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ABSTRAKT

Bylokova, Alice, Zapadoceska univerzitav Plzni, Fakulta pedagogiky, ¢erven 2013,
Vyuziti mezipriedmétovych vztahi pii vyuce anglického jazykana 1. stupni ZS. Vedouci
prace: Mgr. DanuSe Hurtova

Tato diplomova prace pojednava o mezipredmétovych vztazich jako soucasti primarniho
vzdélavani a zjistuje moznosti jejich vyuziti pri vyuce anglického jazyka. Cilem vyzkumu bylo
u konkrétniho materialu — ucebnice Excellent! 1, véetné pracovniho seSitu (Longman, 2009),
pouzivaného k vyuce zjistit, jak dalece se otdzce mezipredmétovych vztahl vénuje, ovéfit s
pravdivostni hodnotu stanovené hypotézy a pokusit se nalézt dalsi vhodné postupy a techniky,
kterymi by bylo mozné uc¢ebni materidy Excellent! 1 obohatit. Prace je rozdélena do dvou
casti — praktické ateoretické (vyzkum). Vyhodnoceni vysedki vyzkumného Setieni pomohlo
identifikovat dysbalanci v predmétové zastoupeni jednotlivych oblasti v réamci
mezipredmétovych vztahti v hodindch anglického jazyka pri uziti vySe uvedeného
zkoumaného materidu, a podpofilo moznost piislusné harmonizace pomoci navrha

doplnkovych aktivit, které préce rovnéz prinasi.
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I.UvoD

Uvédomuji si, Ze zdaleka nebudu prvni, kdo se otdzkou mezipredmétovych vztahi
dosud zaobiral nebo zaobira. K tomuto tématu jsem vSak pristoupila zeména s ohledem na
praxe doSlo v oblasti jazykové vychovy k mnohym proméndm nejen v oblasti Skolstvi, aei ve
strukture spolecnosti a jegjim pristupu ke vzdélavani. OZzehava témata a témata, ktera evokuji
potiebu tvorit, zlepSovat, provadét reflexi a neustrnout, mne vzdy zajimala. Pri své praxi kazdy
rok pracuji s ucebnicemi, které byly, nebo i v souc¢asnosti jsou, vedeny jako vyhovujici dolozce
MSMT a zdaji se byt materidly komplexnimi, nicméné je potieba tyto dopliiovat, nebot
nékteré prvky pro tuto komplexnost z mého pohledu postradaji.

S ohledem na tuto skute¢nost jsem se rozhodla zkoumat vyukovy materia pro vyuku a
osvojovani anglického jazyka ve tretim ro¢niku zakladni Skoly a pokusit se téZ zjistit, ¢im by
bylo mozné stavagjici ucebnice anglického jazyka, které vyuzivam pri své praci, obohatit.

Stanovilajsem si tudiZ tuto hypotézu, jeZ bych chtéla ovérit:

Ucebnice Excellent! 1 (Longman, 2009) spolu s pracovnim seSitem nerovnomérné

pokryva zastoupeni jednotlivych predmétt v ramci mezipredmétovych vztahd.

Pokud by tato hypotéza nebyla zamitnuta, navrhla bych vhodné doplnéni, aby byly v u¢ebnici
Excelent! 1, vcetné pracovniho seSitu (Longman, 2009), jednotlivé aktivity v rémci

mezi predmétovych vztahd rovnomerngji zastoupeny.

Prace je ve sveé struktuie v chronologickém sledu rozlozena do jednotlivych, na sebe postupné
navazujicich kapitol, z nichz kazda je na zakladé dalSich skutecnosti jesté pro piehlednost
roz¢lenéna na dalSi jednotlivé dil¢i celky. Toto podrobnéjsi ¢lenéni bylo zvoleno ve snaze o
poskytnuti co nepiehlednéjsi interpretace a umoznéni snazsSi orientace ve shromazdénych
poznatcich. Teoreticka ¢ast se koncentruje na zjisténe empirické poznatky a odborné pohledy
ve snaze ziskat vice moznosti vhledu na danou problematiku, ktera je predmétem vyzkumu. V

kapitole bezprostiredné navazujici na tuto ¢ast jsou popsany metody a postupy, jichZz bylo
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pouzito k uskutecnéni ndlezitého proniknuti do dané problematiky interdisciplinarnich vztaha
ak ovéreni pravdivostni hodnoty stanovené hypotézy. Vysledky téchto postupt a pohledi jsou
pak nasledn¢ interpretovany v dalsi, tj. 1V. kapitole této prace, v niz ngjdeme i prilusné
komentére k jednotlivym uskutenénym krokam vyzkumu. V zavéru préce se vénujeme
pedagogickym aspektim, jeZ je treba na zdkladé vyzkumu uvaZovat a jeZz pak nasledné
reflektuji predchozi proces.



Il. TEORETICKA CAST

Tato kapitola pojedndvd o mezipredmétovych vztazich a s tim souvisgicich
vyznamnych skute¢nostech tak, jak jsou vnimany z raznych aspekta a pohleda profesiondi a
odborniki, ktefi se danou problematikou zaobirali a zaobirgji. NiZze uvedené jednotlivé pasaze

nam umozni hlubsi vhled do dané problematiky.

PODSTATA A CHARAKTER MEZIPREDMETOVYCH VZTAHU

S terminem mezipredmétové vztahy se uz jisté mnohy z nas nékolikrat setkal,
avsak vénujme se zpocatku uvédomeéni si, co to mezipredmétové vztahy vlastné jsou, a
zaméime se krétce na jgjich charakteristiku. V pedagogickém slovniku jsou mezipiedmétovée
vztahy definovany jako: “... vzgemné souvislosti mezi jednotlivymi predméty, chipani
pri¢in a vztaht presahujicich predmétovy ramec, prostiedek mezipredmétove integrace. V
piredmétovém kurikulu jsou vyjadiovany v uéebnich osnovéch jednotlivych piredméta jako
tzv. mezipfredmétova témata. Progresivnim trendem v zahrani¢i je feSeni mezipiredmétovych
vztahi na arovni kurikulajako celku.” (Pricha, 1995, s. 118 - 119).

Hayes Jacobs hovoii o mezipredmétovych vztazich jako o jednom z moznych zpuasoba a
pristupt, jak |ze integrované kurikulum aplikovat ve vyuce (Jacobs, 1989). Vychazi tedy ne z
piredméti, jako takovych a snaze je usporédat do urcitého celku, nybrz z celku, ke kterému je
mozZné pii vyuce uréitym zpasobem pristupovat. Pro prehlednost uvadime ¢lenéni vSech
pristupt které zminuje a se kterymi se ve vyuce bézné setkavame. Jedna se o tzv. tradi¢ni
pristup, kde je obsah kurikula fazen do jednotlivych predméti podle jednotlivych védnich
oboru, pricemz vyuka kazdého probiha izolovang, vlastnim tempem a s vlastni strukturou,
dale pristup paralelniho fazeni obsahu, kdy obsahy dvou predméta jsou koncipovany tak, aby
se v pribehu vyuky soubézné vénovaly vzdy stejnému kurikulu, tietim v fadé je pristup
dopliikového razeni obsahu, kdy se urcité piredméty pouze na uréitou konkrétni dobu spoji v
jeden celek za Gcelem prozkoumani nového tématu, 1iSi se tudiZz od paralelniho. Nésleduje
pristup mezipredmétovy, pii kterém probiha vzgemné fazeni napti¢ disciplinami, kde kazda
vystupuje se svou vlastni charakteristikou, avSak vzdemné se podporuji a prolingji, pticemz
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pusobeni je pruzné a bez striktniho ¢asového omezeni a poslednim piistupem ve vyctu je
pristup jednodenniho integrovaného modelu, jez se zaméiuje vice na témata a problémy

pramenici z détského svéta, jgjich zgmy, nez nanpln uciva (Jacobs, 1989).

POSTAVENI MEZIPREDMETOVYCH VZTAHU VE VYUCE, JEJICH IMPLEMENTACE

Otézku mezipredmétovych vztahd v ramci vyuky vnimame jako klicovou v
soucasném modelu vzdélavani 21.stoleti, a stejnym zpusobem vnimame i anglicky jazyk,
nebot s stéle vice uvédomujeme globalnost svétai ¢lovéka. V souc¢asnosti mozna prostupnost
jednotlivych Skol, veetné nékterych zahrani¢nich, toto umocriuje. MaZzeme vSak s jistotou
zminit, Ze celosvétové otazka mezipredmétovych vztahl neni otazkou novou. Napr. jiZz v roce
1989 se ji ve svém dile “Interdisciplinary Curriculum: Design and Implementation” zaobira
Heidi Jacobs, vyjadrujice sviij poznatek, Ze Ize jen zfidka vysvétit studentam, pro¢ je Skola
rozvrzend praveé tak, jak je. V redlném Zivoté také nevstaneme a nevénujeme se spolecenskym
védam jen po predem uréenou dobu v délce 50 min. Ve skute¢ném svété se setkdvame s
problémy a situacemi, shromazdujeme data ze vSech naSich zdroji a generujeme FeSeni.
Rozdéleny Skolni den této skutecnosti neodpovida. Jak Jacobs dale uvadi v jednoduchém
priméru, ani naSe chize parkem neni jen fyzicky pohyb, ae i aktivity s timto pohybem
souvisgici, napriklad sezeni a trhani kvétin v jeho prabéhu, ¢imz spolecné vytvargi jeden
funkéni celek (Jacobs, 1989, s. 1 - 2).

Stejné tak, jako maZeme fici, Ze jazyk nesnadno vnimame bez uziti ostatnich smysl, mizeme
timto zpasobem nahliZet i na vzdélavani a Fazeni jeho obsahu. Clovék je tvor celistvy, tudiz i
informace, které by mél néjakym zpasobem zpracovat, by k nému mély prichazet ve své

celistvé podobé bez déleni najednotlivé fragmenty.

Letmym pohledem do historie se v krétkosti podivejme na vyvoj mezipredmétovych vztaht v
evropskych Skolach. Z materialu spolecnosti Eurydice (2005), ktery tuto zaleZitost mapuje,

vyplyva, ze Skoly, které nabizi urcity obsah kurikulai v jinych cizich nebo minoritnich jazycich

T
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dostupny, zeiména v oblastech, které se vyskytuji v blizkosti hranic jednotlivych zemi
uZivgjicich vzajemné odlisny jazyk, s cilem dat jim stejny zaklad jako bilingvnim détem a
umoznit jim osvojit si oba jazyky na profesionalni arovni, srovnatelné s rodilym mluvéim.
Béhem 70. a 80. let 20. stoleti byl tento vyvoj ovlivnén Kanadskym experimentem, pri kterém
dité anglicky mluvicich rodica, kteri Zili ve francouzsky mluvici oblasti Kanady, navstévovalo
francouzskou skolu, nebot’ tito rodice usoudili, Ze je Zivotné dilezité, aby se jgich dité
vzdélavalo v jazyce oblasti, ve které Ziji, tj. ve francouzstiné a osvojilo si zaklad jazyka
(Eurydice, 2005). Vzhledem k tomu, Ze |ze mezipredmétové vztahy chépat jako vzajemnou
provazanost obsahti jednotlivych védnich obor a ndvazné i Skolniho kurikula, je ndm jasné,
Ze vzajemné vztahy mohou byt tzv. vSeobjimagjici a pusobici v ridzném sméru. Zamérime-li se
na vztah jazyka a ostatnich predmét(, pak vnimame v ¢eském prostiedi dva hlavni typy
vzajemného vnoreni. Jedno z nich je vniméano jako prostoupeni jazyka do obsahu jiného
predmétu, nebo jinak receno, vyuka nejazykoveého predmétu v druhém jazyce, odliSném od
materstiny. Tato metoda, jeZ se hojné zacala uzivat v 90. letech 20.stoleti, je nazyvana
zkrdcené CLIL, pricemZ tato zkratka v angli¢tiné znamena: “(Content and Language
Integrated Learning)”, tj. v ¢eském prekladu - sednocend vyuka jazyka a obsahu (Eurodice,
2005). Druhym pristupem je vneseni ngazykového obsahu do vyuky ciziho jazyka. Tento

pristup je v soucasnosti béZzny zegménav ¢eskych Skolach.

ANGLICKY JAZYK V CELOSVETOVEM KONTEXTU

S tim, jak se cela naSe planeta stavd mistem, po kterém se |ze pohybovat stde
rychlgi, cestovat do raznych velmi vzddenych mist ve stdle kratSim ¢asovém horizontu,
nabyva znalost jazyka s globanim pasobenim, a hlavné jeho provézanost a uZiti ve vSech
oblastech naSeho Zivota, stde vétsSiho vyznamu. Jeho kazdodenni uplatnéni se stéava
samozigimosti a stejné tak i propojeni ruznych oblasti naseho béZzného Zivota jeho
prostiednictvim. Uvédomujeme si zaroven, jak se celosvétové osvojeni druhého jazyka,
kterym je bezesporu v mnoha zemich svéta vniman pravé anglicky jazyk, posouva do stale

ranéjSiho véku, nebot tim, Ze cestovani do vzdalenéjSich oblasti je, pohlédneme-li na
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technickou stranku véci, dnes jiz snadno uskutecnitelnou zalezitosti, setkdvame se s jinou
jazykovou kulturou ve stéle ¢asnéjSim véku.

Pro ty, ktefi si kladou otazku, proc je to anglictina, kterd je povaZovana za jazyk, kterym se v
soucasnosti domluvi opravdu velké mnozstvi lidi, je dobré si pripomenout nékolik kli¢ovych
Gdaju. Celosvétovy pocet lidi, ktefi pouZivaji anglicky jazyk jako svhj prvni jazyk je v
soucasné dobé cca 375 milionG atéch, ktefi jg uZivai jako svij druhy jazyk je vice jak 1,5
miliardy (mup.cz, 2012), celkovy pocet tak ¢ini témér dvé miliardy obyvatel nasi planety a
tento trend ma vzrastgjici tendenci. Vezmeme-li v Uvahu, Ze celkovy pocet lidi na nasi zemi je
7,086 miliard (gnosis9.net, 2013), jedna se o témér tretinu vSech obyvatel. Podotknéme, Ze v
socialni interakci hrgje vzajemné porozuméni zakladni a ni¢im nezastupitelnou roli a anglicky
jazyk mizeme vzhledem k poctu jeho uZivatelu tudiZz bezesporu chapat jako sednocujici

prvek.

VYUKA CIZIHO JAZYKA V CESKE REPUBLICE

V naSi zemi se druhy — cizi jazyk dostava do popredi zefména v soucasné dobeg, s
pocatkem v devadesatych letech dvacdtého stoleti, tj. po tzv. “Sametové revoluci”, kdy
dochézi na zakladé promény vladnich struktur spolecnosti i k posunu v oblasti Skolstvi, ktery
se ngjvice projevuje v jazykové vyuce. Prevazné anglicky jazyk, jako prvni cizi jazyk v ramci
Skolnich osnov zakladniho Skolstvi, zac¢ind nahrazovat v té dobé témér vyhradné vyucovany
rusky jazyk a aZ na vyjimky, v podobé kol s rozsirenou vyukou jazykl, se na zakladnich
Skolach stdva nové zavadénym predmétem, nebot vznika potfeba komunikace v jazyce s
celosvétovym pusobenim. Spolu prichazi i nové moznosti tzv. netradi¢ni vyuky, otevira se
prostor kreativnim ucitelim, kteri s uvédomuji vyznam jazyka v SirSim kontextu, nebot z
hlediska uplatnéni na pracovnim trhu se znalost alespor jednoho svétového jazyka stava stale

vétsi mérou kli¢ovou.

Réda bych zde citovala Prof. PhDr.Z. Matéj¢ka, Csc., ktery rika: “ Vyvoj reci probiha po celé



détstvi a v nekterych svych slozkach (napr.slovni zasoba) viastné po cely Zivot. Jestlize se fec u
naSeho ditéte dobre rozviji, je to pro nas nejen svédectvim o jeho Zivotni aktivité, ale i o jeho
“lidstvi”, nebot rec vice nez co jiného je definitivné vrazuje do lidské spolecnosti.” (Matéjcéek,
1996, s. 66). Kvalitni osvojeni redi je povaZzovano za esenciélni prvek, a proto dnes neni nic¢im
neobvyklym, setkdme-li se s vyukou ciziho jazyka jiz v materské Skole, kde si jg predSkolni
déti osvojuji vétSinou prirozenou formou, stejné jako jazyk matersky, zejména pomoci
riznych her, fikanek, basnicek a pisni¢ek. Tento zplisob jesté zE¢asti pretrvava i v prvnich dvou
ro¢nicich zakladni Skoly. Vyuka zpravidla probihd formou zajmového krouzku po vyucovani,
avSak nékteré Skoly jiZz zacingji radit anglicky jazyk v prvnim a druhém ro¢niku do rozvrhu
jako volitelny predmét. Pocingje tretim rocnikem se stava vyuka prvniho ciziho jazyka,

zpravidla anglického, soucasti zavazného kurikula.

| v pripadé, Zze anglicky jazyk neni zvolen jako prvni cizi jazyk, je moiné s jg v rdmci
zakladniho vzdélavani zvolit jako druhy cizi jazyk, mé&li jg Skola jako takovy ve svém
programu a je schopna jej nabidnout. Vyuku druhého ciziho jazyka Skola zarazuje do vyuky v
ramci zdvazného kurikula negjpozdéji v osmém rocniku. Se zahajenim stredoskolského studia
se studentovi otevira dal§$i moznost zacit se anglickému jazyku v ramci stredoSkolského
vzdélavani vénovat, a stgjné tak i pri studiu vysokoSkolském. Z vySe uvedeného tudiZ
vyplyva, Ze prileZitosti k osvojeni anglického jazyka je v ramci studia cela rada a tato moznost
nekondi ani v obdobi pozdéjsim, kdy si lidé razného véku uvédomuji dulezitost celozivotniho
vzdélavani, navstévuji riznorodé jazykové kurzy avénuji se dalSimu sebevzdélavani, které je

dnesjiz ngjen moznosti, ale prakticky i nutnosti.

LEGISLATIVA K VYUCE ANGLICKEHO JAZYKA NA 1. STUPNI ZS

Zamysleme se nyni nad prisluSnou legisativou, ktera vyuce anglického jazyka na
prvnim stupni zakladni Skoly prislusi. Tato legidlativa je v kompetenci Narodniho Ustavu pro
vzdélavéani, ktery poskytuje i metodické vedeni. Pri pohledu na legislativni zakotveni vyuky



anglického jazyka na 1.stupni ZS je treba vychéazet z novych principa kurikularni politiky, jez
jsou zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bilé
knize) s oporou zakona ¢.561/2004 Sb. Na jeho z&kladé jsou vytvareny verginé pristupné
dokumenty na statni a Skolni Urovni. Zastfesujicim celkem, vymezujicim pocatecni vzdeélavani
jako celek, je na statni Grovni Narodni program vzdélavani. Z tohoto programu dale na statni
arovni vychazi RAmcové vzdélavaci programy a vymezuji pro jednotlivé etapy vzdélavani
zavazné ramce. Na 3kolni Grovni s kazda 3kola vytvari svij Skolni vzdélavaci program.
Veskeré vzdélavaci programy jsou volné pristupné Siroké verginosti. Soucasti Ramcové
vzdélavacich programi je i tzv. Manual pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programd, jeZ
mohou Skoly pfi koncipovani atvorbé svého Skolniho vzdélavaciho programu vyuzit (Narodni

Ustav pro vzdélavani /NUV/ 2013).

Zakladni Skoly zahgjily vyuku podle Rdmcové vzdélavaciho programu zakladniho vzdélavani,
dale iz RVP ZV, pocingje 1. 9. 2005. Tento program byl dale nékolikrat upravovan, nebot je
to otevieny dokument, a jako takovy je mozné jg prabézné doplriovat tak, aby vyhovoval
potiebam soudobé spolecnosti. Jeho posledni Gprava probéhla pravé v letosnim roce 2013, s
acinnosti od 1. 9. 2013. Tato Uprava, mimo jiné, zahrnuje pravé oblast jazykové vychovy a

postaveni dalSiho ciziho jazyka ve vyuce.

RVP ZV (2013), jako zévazny dokument vymezuje z&kladni principy. (VIZ Priloha 1)
Soucasné RVP ZV (2013) na tomto poli z&kladniho vzdélavani mezi jingmi hovoii o
variabilngjSi organizaci aindividualizaci vyuky vcetné jgi vnitini diferenciace podle potieb a
moznosti Zaku, zohlednovani téchto jgjich potieb a moznosti pii dosahovani cilu, zachovavani
piirozenych heterogennich skupin bez vyc¢leiovéani jedinci do specidnich tiid nebo kol,
vytvéreni priznivého socidniho, emocidniho i pracovniho klima, které stoji na ucinné
motivaci, spolupréci a aktivizujicich metodach vyuky, prabézné diagnostice a individuanim
hodnoceni vykonu véetné SirSiho vyuzivani slovniho hodnoceni jako o nekterych z hlavnich
tendenci, které navozuje a podporuje (RVP 2V, 2013, s. 6 -7). Jisté je dobré s piipomenout
potiebu brét tyto soustavné v Uvahu nejen pii sestavovani Skoniho vzdélavaciho planu na
z&ladé RVP ZV, nebo pii samotném konkrétnim vedeni Zaka, ale hlavng jiz pti pripravé na
toto piimé pusobeni. Nepochybné bychom méli mit s ohledem na RVP ZV (2013) na mysli i
obecné cile, a zamgtit se na cestu k jegich naplnéni, jez spociva v motivaci zaka pro
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celozZivotni uceni, pristupu, ktery jim umozni osvojit si strategie uceni, vestranné a oteviené
komunikace a podniti je k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a teSeni problému.
Soucasn¢é tato cesta spociva i v takové praci s zaky, diky které s osvoji schopnost
spolupracovat a respektovat praci a Uspéchy nejen své vlastni, ale i druhych a kterd bude
postupné formovat Zaky ve svébytné, svobodné a zodpoveédné osobnosti, které umi uplatnit
sva prava a naplinovat své povinnosti, vyvola v nich potrebu projevovani pozitivnich cita v
chovani, jednani a prozivani Zivotnich situaci, rozvine v nich vnimavost a citlivé vztahy k
lidem, prostiedi, prirodé, povede Za&ky k tomu, aby aktivné rozvijeli a chranili své fyzicke,
duSevni a sociani zdravi a byli za né¢ zodpovédni. Tyto by mély byt doprovézeny postupy
vedoucimi zaky k toleranci a ohleduplnosti k jingym lidem, jinym kulturam a duchovnim
hodnotam, postupy, které pomohou Zaktiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v ohledem
na jgjich reané moznosti a které spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi uplatni pri
vlastni Zivotni a profesni orientaci (RVP ZV, 2013, s. 9-10). Neni to, tedy, jen samotny jazyk a
jazykova vyuka, jako takovd, které je potieba mit pfi vyuce cizimu jazyku v ohnisku
pozornosti. VySe uvedené cile nam z¢asti zduvodnuji samou potiebu uplatnovani
mezipredmétovych vztaht v jazykové vyuce, nebot teprve provazanosti jednotlivych
vzdélavacich oblasti je umoznéno napinéni vySe uvedenych cila véetné komplexniho rozvoje
osobnosti.

RVP zZV (2013) zminuje téZ duleZitost motivace a uZiti heuristickych metod, tvirc¢iho
prostiedi, individudlniho pristupu ke kaZdému Zakovi jako osobnosti a dle jeho potreb,
vymezuje kompetence, jgichz osvojeni umozni Zakovi stat se kvalitnim ¢lenem nasi
spolecnosti a podilet se na jgjim celkovém rozkvétu. Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani ¢lenime do deviti vzdélavacich oblasti, které se dale skladaji z jednoho
nebo nékolika obsahové blizkych vzdélavacich obord. Obsah vzdélavacich obord predstavuji
oc¢ekavané vystupy a ucivo. Jednou z téchto deviti oblasti je oblast Jazyk a jazykova
komunikace, v niZ jsou za¢lenény vzdélavaci obory Cesky jazyk aliteratura, Cizi jazyk a Dalsi
oblast. Vzdélavaci obsah se dale zaméruje zvlast na prvni, a zvlast na druhy stupen
zakladniho vzdélavani. Pro 1. stuperi zakladniho vzdélavani je déle tento obsah rozdélen na

tzv. 1. obdobi (pro 1. — 3.ro¢nik) a 2. obdobi (4. a 5. ro¢nik). Jedna se o tematické okruhy



uciva, jejichz obsah je rdmcové doporuceny. Ocekavané vystupy jsou charakterizovany s
ohledem na praktické uplatnéni v bézném Zivoté a maji ¢innostni povahu. Tyto jsou déle
rozpracovany ve Skolnim vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, ktery vychazi z

RVP 2V, aje vytvaren prislusnou Skolou (NUV, 2013).

KLICOVE KOMPETENCE V ZAKLADNIM VZDELAVANI

Dnes jiZ vzdélavani nestoji jen na encyklopedickém osvojovani poznatkd, jako tomu
bylo zejména v dobé socialismu, kdy jejich mnoZstvi i pristup k nim byly pomérné omezene.
Mnozstvi informaci, kterymi jsme nyni obklopeni a setkdvame se s nimi prakticky na kazdém
naSem kroku, ndm tuto ¢innost vice méné ani neumozZnuje, nebot by bylo velmi obtizné
takové mnozstvi poznatkd v kratkém ¢asovém sledu absorbovat. Informace je proto potreba v
soucasnosti spiSe tridit na podstatné a nepodstatné a umét se v tomto vybéru orientovat, vyuzit
je pro Zivot. P¥i vzdélavani v dnesni dobé je tudiz vzdy treba mit hlavné na mysdli klicové
kompetence, které jsou dnes prioritou, nebot pravé jegich osvojenim se miZe jedinec dobre
uplatnit ve spolecnosti. Méli bychom vSak zminit podstatu vyrazu “klicovée kompetence’. S
ohledem na RVP ZV (2013) muaZeme klicovymi kompetencemi chapat soubor védomosti,
schopnosti, dovednosti, hodnot a postoju, které jsou podstatné pro individualni rozvoj a
uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Zaroven jsou spolu s tim za nejdual €Zitéjsi v elementarnim
vzdélavani povaZovany kompetence k uceni, kompetence komunikativni, kompetence k reSeni
problémd, kompetence pracovni, kompetence obcanské a kompetence sociélni a personalni
(V1Z Priloha 2). S ohledem na dneSnim svét, ve kterém dochazi k vzajemné celosvétove
interakci, maZeme komunikativni kompetence chapat jako jedny z prednich a
nejvyznamnéjSich. Zamérme se viak nyni nato, co tyto vySe uvedené kompetence predstavuji
z pohledu Rdmcové vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, pohledme na jednotlivé
slozky, které by mély byt naplnény na konci zakladniho vzdélavani a ke kterym bychom méli
postupné smérovat a podporit je i v rdmci vyuky ciziho jazyka, nebot osvojovani klicovych

kompetenci neprobiha izolované, nybrz v rdmci cedostniho pristupu. RVP ZV charakterizuje
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mezi jinymi hlavné strukturu téchto kompetenci, jeZz bezprostiedné podnécuji k vyuZiti

mezipiredmétovych vztahi:

Kompetence k uceni

..................... uvadi veci do souvisosti, propojuje do SirSich celkii poznatky z riiznych
vzdéldvacich oblasti a na zaklade toho si vytv&ii komplexnéjsi pohled na matematickeé,
prirodni, spolecenské a kulturni jevy (RVP 2V, 2013, s. 11).

MEZIPREDMETOVE VZTAHY V RAMCOVE VZDELAVACIM PROGRAMU

Prafezova témata, ktera jsou ¢lenéné jako Osobnostni a socidlni vychova, Vychova
demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globdnich souvislostech,
Multikulturni vychova, Enviromentdni vychova a Medidni vychova ndam nabizi optimalni
moznost zarazeni mezipredmétovych vztahd do vyuky (RVP ZV, 2013, s. 107) a v principu
jsou koncipovana tak, aby jegjich provazanost s uréitym vzdélavacim oborem a potazmo
vzdélavacim obsahem vyucovaného predmétu bylo podminkou jejich realizace. Tato témata
tudiz podnécuji aktivity uciteld k tomu, aby tito svym aktivnim pristupem umoznili Zakam
pracovat v projektech a vénovat se tak aktivitam, jeZ jsou blizké piislusnym Zivotnim
zkuenostem a prostredi, ve kterém tito z&ci Ziji. Clovéka vsak neobklopuji v sou¢asném svété
jen blizkd mista jeho kazdodenniho pohybu, ale dnes jiz dokonce i déti predSkolniho a
mladsiho Skolniho véku maji zkuSenosti s misty tisice kilometri vzdalenymi, kam cestuji
napiiklad v rdmci rekreace. Vzdélavaci obor cizi jazyk se jevi tudiz jako velmi vhodny
zeilména pro zarazovani prarezovych témat jako jsou Multikulturni vychova a Vychova k
mysleni v evropskych a glogalnich souvislostech, nebot nosnou myslenkou obou téchto témat
je mezikulturni vzaiemnost, jiz |ze o¢ekavat nelen na regionélni Urovni, ale zejména mezi

jazykové odlisnymi oblastmi.

ZAK 3.ROCNIKU ZS- OCEKAVANE CILE A VYSTUPY (1. OBDOBI)
Nepochybné je vidy dilezité védét, kterym smérem se ubirat pri sestavovani
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Skolniho vzdélavaciho programu i navazného tematického planu které jsou zavaznymi
dokumenty najejichz zaklade realizujeme vyuku, proto naSe cesta déle vede k obecnym cildm
uvedenym v RVP ZV. Od uplynulé verze Ramcové vzdélavaciho programu pro zékladni
Skoly z r. 2007 doslo k jeho Upravé z hlediska vystuplG pro 1. a 2.obdobi, platnych jiz ve
Skolnim roce 2013/2014. Dle nynéjsi Upravy v RVP ZV (2013) jsou od Z&ka na konci 1.
obdobi ocekavany mirn¢ odlisné vystupy, které vice vyhovuji potiebdm soucasné doby a
upiednostiuji fec¢ové dovednosti, jeZ jsou v soucasnosti klicove. Jgjich naplnéni 1ze vnimat
tim, Ze Z&k rozumi pomalu sdélovanym jednoduchym pokynim a otazkam ucitele, které jsou
mu s peclivou vyslovnosti sdélovany, a dovede na né verbané i neverbané reagovat, je
schopen néasledn¢ slova a dovni spojeni, se kterymi se setkal v prabéhu vyuky, uzit a
zopakovat, spoji u slova nebo slovniho spojeni jegjich muvenou a psanou formu. TéZ se od
Z&ka ocekavd, Ze s vizuani oporou o textovou piediohu porozumi jednoduchému kratkému
psanému nebo mluvenému textu, napise slova nebo kratke véty (RVP 2V, 2013, s. 24).

Na pocatku s uvedme, kdo je vlastné onen Zak na konci tretiho rocniku,, jaka je jeho
charakteristika, nebot on je tim, k némuz vzdélavani avychova sméruje. Vezmeme-li v Gvahu,
7e dité nastupuje do prvni tridy ZS obvykle ve véku 6 roka, ale diky odkladu $kolni dochazky
nékdy i témeér v 8 letech, pak jsou Zaci tretiho rocniku ve véku 8 — 10 rokd. Rozpéti dvou
rokd, pokud nastane, mizZe vytvorit mezi zaky jedné tridy pomérné velky vékovy rozdil, ktery
je potreba si uvédomit. Mnozi mohou namitnout, Ze pokud je mezi dvéma jedinci vékovy
rozdil 24 mésica, neni to priliS. Vezmeme-li vSak v potaz vékovou kategorii, ve které se tento
rozdil nachézi, zjistime, Ze tato dva roky dlouhd perioda muze byt opravdu vyznamna, nebot’
muZe piedstavovat nejen rozdil ve vysce a véze a fyzickych schopnostech, ale i v tempu a
unavitelnosti, odolnosti vaci zétéZi, hravosti a zgmech. (Matgjcéek, 1996) VSechny tyto
individuani rozdily dosaZeni cila ovlivauji. Jinou hravosti se projevuje dité osmileté a jinou
desetileté, tudiz to, co je pro mladsi, osmileté, pritaZlivé a poutavé pak tudiz nemusi zaujmout
druhé, o dvaroky starSi a vyspélgsi, a bez patti¢né zainteresovanosti je cesta k cili loZitéjsi.
VZdy vSak soucasn¢ zaleZi i na pristupu pedagoga, ktery je schopen chépat Zakovu osobnost
jako komplexni s ohledem na télesnou kongtituci, temperament, inteligenci, tvorivost, pamét’,
piedstavivost, komunikacni schopnosti, ucebni styl, motivaci, potieby, character, vili,
interakci s druhymi a umoznit Zakovi jeho celkovy osobnostni rozvoj. VyuZiti provazanosti
uciva v ramci mezipredmétovych vztaht je pro tento osobnostni rozvoj optimani volbou
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(Valenta, 2007).

Zprostredkovani zakladni skladby uciva uvadéného v RVP ZV by mélo byt vedeno dle
zameienosti jeho jednotlivych slozek. Tyto setykaji jednak zvukové ajednak grafické podoby
jazyka, kdy Z&k méa byt smérovan k vniméni vzégjemné vazby téchto podob, ziskani zékladnich
vyslovnostnich ndvyku a seznameni se s fonetickymi znaky, veetné jejich rozliseni, osvojeni a
uZiti zakladni slovni zasoby tykajici se komunikace dle piislusnych tematickych okruhu, préce
se dlovnikem a z&kladni struktury mluvnice, ktera k elementé&rni komunikaci prislusi.
Tematické okruhy:” domov, rodina, skola, volny cas, povolani, lidské telo, jidlo, oblékani,
nakupy, bydliste, dopravni prostiedky, kalendarni rok (svatky, rocni obdobi, mesice, dny v
tydnu, hodiny), zvirata, priroda” dané RVP ZV (RVP ZV, 2013, s. 25) nam pravé k vyuziti
mezipredmétovych, neboli interdisciplinarnich vztaht, v réci vyuky ciziho jazyka déavaji

konkrétni podnét.

Zpresnénim a konkretizaci prislusného uciva pocinge konkrénim skolnim vzdélavaciho
programem té které Skoly, pies tematicky plan az po konkrétni vyucovaci jednotku, a volbou
uciva, pristupd a metod, s ohledem na vySe uvedené, by mél byt zgisteén celkovy rozvoj
osobnosti a umoznéno naplnéni viech cild. Tyto cile by mély byt zéroven dosazitelne,
konkrétni, v jazyce zakova vykonu i s ohledem na rizné osobnostni charakteristiky a rysy
zaka. V ramci Ovah nad cili nam vyvstane mySenka celostniho pojeti a potazmo
mezipredmétoveé vztahy, které jegj umoziuji, nebot’ s jisté velmi dobre uvédomujeme, Ze dnes
jiZ jazyk, jakozto komunikator, neni jen o pamétném uceni a encyklopedickych znalostech, ale
zeilména 0 porozuméni si vzajemné jak v mezilidské, tak i svétové komunikaci, kde se
jednotlivé oblasti vzgemné prolingji. Zaroven z dila Baladové (2007) vnimame téz tu
skute¢nost, Ze by si Zzaci meli jazyk osvojovat nenésilnym a piirozenym zptsobem v situacich
jim blizkych, které se jich v kazdodennim Zivoté bezprostredné dotykaji, coz |ze samozigimé
chépat jako znalosti takového charakteru, které budou zaméieny na celou osobnost jako
takovou. (Baladova, 2007) Komplexnost jedince, na kterého se zaméiujeme, obdobnym
zpusobem vnimai M. Sattery (2009), ktera své poznatky opira o vnimani prirozeného vztahu
mezi matkou a ditétem a spontanni vyvoj feci a komunikace v roding jako integrovaného
celku, bez izolace jednotlivych slozek a hovoii o tom, jak pasobit timto smérem v jazykové
vychové. (Sattery, 2009)
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Tyto postiehy jsou pro nds nesmirné dulezité, nebot byt jsou Zaci kazdy jiny, vzdy jsou to
celistvi jedinci. Dodgjme jedte, Ze vzajemné vnimani a naslouchani spolu s respektujicim
pristupem, jeZz mezipredmétoveé vztahy podporuji, nas vedou k lidsky nejdalezitéjSimu cili,

jimz je harmonie, tolerance, Zivot bez nasili a agrese.

STRATEGIE PRI VYUCE ANGLICKEHO JAZYKA

Pristupme nyni ke kratkému zamysleni se nad strategiemi ve vyuce anglického jazyka.
VétSina z nds dobre vnimd a zaznamenava rychlé tempo dneSni doby prindSejici nové
poznatky a zmény podminek, které v tomto dusledku prichdzi. Spolu s tim by mély byt
aktualizovany i pristupy ke vzdélavani. Velmi vystizny a prakticky nad¢asovy je znamy vers z
basné Jana Nerudy “Jen dal!” z basnické sbirky “Zpévy patecni”: “ Kdo chvilku stal, uz stoji
opoddl.” (users.ox.ac.uk, 2013). V dnedni dobé je skutecné velmi dualeZité neustrnout a
neustale se zajimat o promény svéta, nové myslenky a jegjich mozné uplatnéni zefména ve
vyuce té ngimladsi generace, nebot v jeich rukou bude jednou naSe budoucnost, a budou to
pravé oni, ktefi vice nez kterakoliv generace pred nimi, budou reSit zalezitosti z globalniho
pohledu.

Tak, jako lidé obecné negjsou vsichni stgjni, tak ani Zaci nejsou vérnou kopii jeden druhého.
Kaidy zak je naopak osobnosti, které mé své individuélini potreby a vyzaduje tudiz jiné
prostredky k jegjich naplnéni. Mezipredmétové vztahy spolu s jgich vhodnou aplikaci ve
vyuce jsou tudiz velmi G¢innou sloZzkou vyuky, nebot jsou velmi rdznorodé a diky své
raznorodosti, pokud jsou vhodné vyuzity, mohou kvalitné uspokojit jednotlivé osobité
vzdélavaci potreby kazdého jedince. Pouzijme motto Ignacia Estrady, které nas oslovi hned na
pocatku publikace autorek G. Lojové a K. VIc¢kove, ktera pojednava o stylech a strategiich
uceni ve vyuce cizich jazyka: “ Kdyz se déti nedokazou ucit zpdsobem, jakym vyucujeme, pak
bychom méli vyucovat tak, jak se uci.” (Lojova, VIckova, 2011, s. 7).

Jak a ¢im se vSak orientovat pri pasobeni na Zéka, jako strategii vyuzit, aby byly jeho potieby

uspokojeny? Prace pouze s jednim Zakem nebude tak obtizna jako s celou skupinou Zaka,
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Citgjici pri vyuce ciziho jazyka obvykle cca 15 Zakt. Nosnou mySlenkou, ze které vSak
musime vychazet, je, Ze kazdy z jedinct je schopen se ucit, avSak pro kazdého jsou optimalni
trochu jiné podminky. Pro nékoho mize byt optimani variantou rusné prostiedi, které jg
piiméje se vice kontrolovat, a naopak pro nékoho by byla takovéto situace nainosna, nebot’
mu vyhovuje pouze tiché prostiedi, kde mé vSe presné zorganizovano arusivé podnéty se tam
nevyskytuji. Jeden si musi porizovat vypisky, aby si danou l&ku a poznatky zapamatoval,
druhy si naopak potiebuje informace o dané problematice vyslechnout, tieti je schopen danou
strukturu vnimat hlavné v ramci vizualizace a nejprinosnéjsi aktivitou je pro n¢j sledovani
obrazovych zaznami. V3e souvisi s u¢ebnimi styly, jegjich tiemi z&kladni kategoriemi, které
jsou dnes jiz ve vSeobeném poveédomi, a které vnimame pod ndzvy auditivni, neboli sluchovy,
vizudni, neboli zrakovy a kinesteticky, neboli pohybovy, které se vak i vzgemné prolingji a
u vétsiny jedinci pasobi soucasné, pricemz kazdy je zastoupen s jinou intenzitou.

Vratme se v3ak jesté trochu k historii a pfipomenme si, Ze koncem 19.stoleti se objevily prvni
zminky o kognitivnich stylech a stylech uceni. Systematické zkoumani zacalo teprve ve
40.letech dvacatého stoleti, pricemz k intenzivnéjSim vyzkumum do3lo az v 80.letech. Tato
oblast je tedy oblasti pomérné novou. (Lojova, 2011, s. 15-17) Kazdé nové poznatky v této
oblasti, které budou prichézet, i nadde pro nas budou dialezité, nebot' jgich uplatnénim
zefektivnime vyuku ciziho jazyka.

Pohled’'me jesté jednou na tematické okruhy prislusgjici k vyuce ciziho jazyka a vystupim za
1.0bdobi, tj. na konci tretiho ro¢niku ZS a rozeberme si, do kterych vzdélavacich obora a
napln¢ jakych vyucovacich predmétt bezprostiedné patii, nebo se dotykaji. V prvni fadé nés
jisté napadnou obory Clovek a jeho svét, Clovek a kultura, nebo piedmét Prvouka, do jejichz
naplné 1ze tematické okruhy jako je domov, rodina, Skola, povolani, lidské télo, oblékani,
jidlo, n&kupy, volny c¢as, zvitata, ptiroda, bydlisteé, dopravni prostiedky i kaendaini rok
zahrnout. Stejné tak jsou vSak diky své strukture tato témata i soucasti oboru Matematika a jeji
aplikace, potazmo predmétu Matematika, do nichZ spada i ucivo zahrnujici ¢iselné osy a
¢iselné usporadani a do této naplné nepochybné patii okruh kalendarni rok (svétky, meésice,
dny v tydnu, hodiny). Vezmeme-li téma lidské télo, pak jegf vnimame i z hlediska fyzického,
tudiZ jej chépeme i jako népli vzdélavaciho oboru Clovék a zdravi a z n&j vychézejiciho
piredmétu Télesna vychova, at’ uz se jedna o samotny fyzicky pohyb nebo i zdravy Zivotni

stylu projevujici se ve stravovani, péci o lidské télo, nebo aktivnim odpocinku. Svét kolem
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nas, ktery nas obklopuje, je zaroven i svétem plnym obrazi a zvuk, které jsou doprovodnym
jevem, provazejicim pasobeni v ostatnich oblastech. Zaroven tak muzeme diky tomu vy3Se
uvedené tematické okruhy uchopit i po strance hudebni nebo vytvarné prostiednictvim
vzdélavaciho oboru Umeni a kultura a predméta Hudebni vychova a Vytvarna vychova a
pozornost zaméfit na rytmizaci, vyslovnost, spravnou artikulaci a ostatni mluvni projevy.
Jazyk a jazykovéa vychova tak zistavaji hlavnim komunikatorem, ktery by mél vSechny vyse
uvedené oblasti zastreSovat a propojovat tak, aby celistvy jedinec byl dobie usporédanou
jednotkou v celistvém svété. ZvySenym uprednostiiovani jednoho a nebo naopak opomijenim
druhého by tak mohlo dochézet k celkove disharmonii, ktera by ve svém dasledku jedince bud’
poskozovala, nebo na n¢ pii ngmensim nepiiznivé pasobila. Dovolme s vlastni malé
ptirovnani, pii kterém piirovnavame ¢lovéka k hodinovému stroji, kdy jen pii plné funkénim
soukoli je zajisténa funkeénost celého tohoto stroje. Ve vyuce Zaka cizimu jazyku nam pajde
tudiZ hlavn¢ o to, abychom mu celistvym rozvojem jeho schopnosti a védomosti v maximani
mite umoznili a usnadnili nejen jeho orientaci, ale i aktivni roli v cizojazy¢ném prostredi. A
bude-li tento jedinec harmonicky pasobit na své okoli, pak zéroven i jeho okoli bude

harmonicky pisobit na vSechny ostatni slozky, jez zahrnuje.

UCEBNICE A JEJI FUNKCE

S ohledem na hypotézu, kterou jsme s stanovili, bychom se m¢li zamyslet také
obecné nad ucebnici, jako takovou. Na prvni pohled na nas mize pusobit jakékoliv bézna
kniha, ve které ngjdeme text i ilustrace, ale pieci jen se od zabavné literatury v urcitém sméru
li&i. Jednak je ucebnice chapana jako “ kurikularni projekt” (Pracha, 1997, s. 273), ¢imz ma
autor namysli koncepci ucebnice s ohledem naideologicky a politicky zaklad konkrétni zemg,
V niz je uZita. Déle je chgpana a utvarena jako “zdroj obsahu vzdélavani pro zaky” (Pracha,
1997, s. 273) a povaZzujeme ji zaroven i za jeden z didaktickych prostredku. Soucasné J.
Pracha osvétluje slovy J. Manéka (1994) vyznam pojmu didaktické prostredky a iika, Ze
pojmem didaktické prostredky je minéno:” ....vSe, co vede ke spInéni vychovné vzdélavacich
ciliz.” (Pracha, 1997, s. 277). Vezmeme-li v Uvahu ¢lenéni didaktickych prostredki na dvé
z&kladni podskupiny tj. prostiedky nemateriaini a materidini povahy, pak ucebnice fadime
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mezi prostiedky materidni. Dle Mandka (1994) jsou ucebnice tzv.“literarni pomucky”
(Pricha, 1997, s. 207) adle J. Hendricha a kol. (1988) vnimame nézev: “textové materialy’
(Pracha, 1997, s. 277) a zéroven je tedy souhrnné ozna¢me jako didaktickeé texty. Ucebnice
muZe ve své podstaté plnit rizné mnozstvi funkci, aviak dle klasifikace Prichy (1997)

muzeme vymezit tii zakladni funkce:
“ 1. funkce prezentace uciva
2. funkce Fizeni uceni a vyucovani
3. funkce organizacni (orientacni).” (Pracha, 1997, s. 278)

Tato klasifikace ndm zaroven dlouZi jako podklad pro posouzeni, zda je ucebnice jako
didakticky prostiedek adekvainé vybavena, nebot’ jak vySe uvedeny autor dale uvadi: “ ....tuto
didaktickou vybavenost | ze presné ZjiSrovat a merit.....” .(Pricha, 1997, s. 279). Zminuje téz 36
komponentu, které jsou slovné nebo obrazové vyjadieny a kazdy slouzi k uskutecnéni urcité
funkce. Vysledny koeficient, ktery se pohybuje od 0 do 100% mé pak vypovédni hodnotu, a to
v tom sméru, Ze ¢im je vySSi koeficient, tim je didakticka vybavenost ucebnice vyssi, a
ucebnice je pak samozigimée kvalitngjsi, nebot” slovy Prachy (1997):” didakticka vybavenost je
tim, co urcuje kvalitu ucebnice vzhledem k jgimu wyuZti pro uceni Zaki: .” (Pracha, 1997,
s.280) Toto vie bychom tedy meli mit na zieteli i pii posuzovani ucebnice, jak z hlediska
rovnomerného pokryti mezipredmeétovych vztahi, tak i jgiho pripadného doplnéni. Jednim ze
z&kladnich pravidel je adekvétni obtiznost a dloZitost textu pro Zaky, zaroven i jeho

piitaZlivost spolu se zohlednénim jgjich véku atomu odpovidajicich jazykovych kompetenci.

V této kapitole jsme si nastinili, ¢eho v3eho se dané problematika dotyka, osvétlili s
podstatu mezipredmetovych vztahi jako takovych, zamysleli se nad tim, jak je anglicky jazyk
vniméan v celosvétovém kontextu, i jeno postaveni v Ceské republice, nahlédli na piisludnou
legidativu i kurikularni dokumenty. Pohlédli jsme téZ na Zaka 3.ro¢niku, pro néjZ je ucebnice
Excellentl koncipovana a pouvazovali nad jgi funkci. Dotkli jsme se i strategii, které je
dulezité brat pii vyuce ciziho jazyka v Gvahu.V nésledujici kapitole se zametime na prakticky

vyzkum a metody uZité k jeho realizaci.
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I1l. METODY VYZKUMU

V této kapitole pristoupime k praktické ¢asti vyzkumu, jez zahrnuje kvalitativni i
kvantitativni rozbor uc¢ebnice Excellent! 1, vydavatelstvi Longman (2009), ktera je vyuZivana
ve Skolnim roce 2012/2013 k vyuce anglického jazyka Zékua prvniho stupné zakladnich Skol a
je zatazena do seznamu ucebnic pro zakladni Skoly jako soucéast ucelené fady ucebnic pro
vzdélavaci predmét anglicky jazyk na zékladé schvaeni Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy Ceské republiky. Ovétime si tak pravdivostni hodnotu vyslovené hypotézy, Ze
ucebni materidly Excellentl (Longman, 2009) nerovnomérné pokryvaji zastoupeni

jednotlivych predmétd v rdmci mezipredmétovych vztahi.

PRIPRAVA VYZKUMNYCH METOD

Prvnim krokem v ovéfeni hypotézy byla pripravna etapa. Tato byla vénovana sondg,
vedené snahou zmapovat s v prvni fadé danou oblast mezipredmétovych vztaht véetné
prislusnych ucebnich a odbornych materiadli a zamétila se na stanoveni podminek vyzkumu,
uréeni sledovanych jevi, dale se soustredila jak na soucasny, tak i historicky vhled do dané

problematiky.

S oporou 0 odbornou literaturu Knechta a Janika (2008) byly ke shromazdéni informaci a

postupu pii vyzkumu pouZity tyto metody:

- studium a analyza odborné literatury

- metoda piimého pozorovani

- metoda dotazovani (rozhovor, dotaznik)

- studium arozbor didaktického materialu — Excellent 1!
- rozbor R@mcového vzdélavaciho planu

- analyza uciva jednotlivych predmeétu 3. rocniku.
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K vytvoreni ndhledu na danou problematiku bylo pii studiu a analyze odborné literatury
provadéno jei nejprve informativni, poté bézné a nadedn¢é dukladné ¢teni. Nasledné probehla

formulace hypotézy s cilem si ji ovérit. Poté bylo prikroceno ke sbéru informaci.

SBER INFORMACI A JEJCH ZPRACOVANI

Shér informaci byl provadén v prab¢hu let 2012 a 2013. VySe uvedeny ucebni
material je ve kolnim roce 2012/2013 vyuZivan k vyuce v Z&kladni 3kole v Revnicich ve
Stiedoceském kraji, které lezi pobliz hlavniho mésta Prahy. Vzhledem k tomu, Ze zde, v této
Skole, ptisobim v ramci prvostupnového vzdélavani nejen jako vyucujici anglického jazyka,
ae i jako ucitelka kmenové tiidy a vySe uvedeny ucebni material ke své praci vyuzivam,
vnimam tento vyzkum i jeho ocekavany vysledek i s ohledem na jeho nasledné vyuziti jeste
mnohem vyznamngji.

Anglicky jazyk je v této Skole vyucovan iz od néstupu Z&ka do prvni tridy, kdy jeho vyuka
nejprve probiha 1x tydné formou krouzku v rdmci nepovinnych mimoskolnich aktivit. Ve
druhém rocniku je anglicky jazyk veden jako nepovinny piedmét, ktery je zafazen do rozvhu a
vyucovan 2x tydné. Pocingje tietim rocnikem je anglicky jazyk vyucovén jako povinny
piredmét s tydenni hodinovou dotaci v rozsahu dvou vyuéovacich hodin ve tretim ro¢niku a tii
vyucovacich hodin ve ¢tvrtém a patém roéniku.S vySe uvedenou ucebnici zaroven pracovalo
ve Skolnim roce 2012/2013 v téo za&kladni Skole osm skupin z&ka, citgjici kazda priblizné
stejny pocet zaka, tj.11 az 15 déti. Ctyii skupiny téchto z&ka byly vyucovany ucitelem, ktery
byl sou¢asné u téchto skupin i vyucujicim ostatnich predméta v daném rocniku. V
nasledujicim Skolnim roce bude s touto ucebnici pracovat jiZz deset skupin Zaki, u kterych
bude mozné ptinosnym zpusobem vyuZit vysledky vyzkumu. Ve Skolnim roce 2014/2015 se
pocet skupin opét zvysi diky tomu, jak se Skola jiz doposud rozrostla vzhledem k silnym

popula¢nim ro¢nikam.

ANKETA

Nejprve probéhla anketa (VIZ Priloha 3) spocivajici v Ustnim dotazovani
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respondenti. V rdmci tohoto Ustniho dotazovani v ramci byly pouZity pevné nastavené
parametry otézek (VIZ Priloha 3). Stanoveny zastupujici vzorek tvorilo celkem 300

respondentti. Dotazovani respondenti byli zvoleni na zakladé téchto parametri:

Respondentem miZe byt jakékoliv dospéla osoba, doprovazejici soucasné dité, u néjz lze
predpokladat, Ze je ve véku mezi 6 — 10 roky. Respondentovi bude soucasné s dotazem
ukédzéna i fyzick& podoba ucebnice a pracovniho seSitu pro pripadné lepsi upamatovani na
drivejsi zkuSenost.

Mistem dotazovani bylo zvoleno hlavni mésto Praha, konkrétné vestibul Hlavniho nédrazi,
kde bylo mozno o¢ekavat pohyb raznorodé skladby lidi, a to s cilem zjistit, nakolik je vySe
uvedeny didakticky ucebni material Excellent! znam laickeé verejnosti i mimo misto, kde vime,
Ze je pouzivan, a zda jg piipadné ngdeme mezi témi nejvice populdrnimi, jako jsou Happy
House, Happy Street, Chit Chat nebo Project, vydavané vydavatelstvim Oxford University

Press, a obohatit se pro potieby vyzkumu dalSimi piinosnymi informacemi.

DOTAZNIKY

Prvotnim zamérem byl i terénni sbér dat a vyuZiti dotaznikového Setreni, proto po
prob¢hlé anketé¢ byly rozeslany dotazniky (VIZ Priloha 4), tentokré& vzorku odborné
verginosti, v poctu celkovém 230 dotazniki. Rozeslany byly do zékladnich 3kol po celé Ceské
republice se zamérem zjistit, nakolik je dany uc¢ebni material vyuzivan v rdmci elementarniho
vzdélavani a zda je mozna podpora stanovené hypotézy, pipadné se na jejich zakladé podglit
0 zkuSenosti. Vybér respondentd byl proveden nahodnym vybérem z celorepublikového
seznamu zékladnich Skol tak, aby byl ve vybéru zastoupen kazdy kraj. Dotazniky byly
rozed any reditelim jednotlivych konkrétnich Skol prostiednictvim elektronické posty spolu s

pravodnim dopisem.

ANALYZA UCEBNICE

Praktickou souc¢ésti vyzkumu byla i analyza ucebnice a pracovniho seSitu
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Excellent! 1(Longman, 2009) z pozice ucitele, ktera se ukazala byt v rdmci vyzkumu klicovou.
K volb¢ této metody prispélai tato skutecnost, kterou Knecht a Janik (2008) zminuji ve své
publikaci s odkazem na Prachu (Pricha, 2006, s. 11): "vyzkum ucebnic se systematicky
neprovadi” (Knecht, Janik, 2008, s. 137), a kter4 podporila provedeni vyzkumu formou
analyzy ucebnice.

V ramci kvantitativni analyzy bylo dvéma na sob¢ nezavislymi uciteli za u¢elem ovéieni
hypotézy zjistovano, zda a které prvky ostatnich predméta jsou v ramci mezipredmétovych
vztaht zastoupené a v jakém poctu. Analyza byla provedena konkrétnim rozborem
jednotlivych kapitol a lekci, kdy u kazdé kapitoly a lekce bylo zjistovano, ktery Skolni
piredmét je v konkrétni lekci zastoupen a v jakém poctu aktivit. Toto vSe bylo postupné
Sepisovano a zaznamenavano do tabulek, které byly nejprve k tomuto ucelu vytvoreny (VI1Z
Priloha 5). Tabulky tvori nazvy téchto jednotlivych predméta: Matematika, Prvouka, Hudebni
vychova, Vytvarna vychova, Pracovni ¢innosti a Télesnd vychova, a soucasné obsahuji i
ciselné oznaceni jednotlivych kapitol ucebnice a pracovniho seSitu. Pro zjisténi poctu
jednotlivych zastoupenych predméta byla pouZita byla tzv. ¢arkovaci metoda, kdy byla kazda
nal ezen aktivita vyznacena zaskrtnutim do prislusné kolonky. Pro lepsi prehlednost zobrazeni
vysledki analyzy byly vytvoreny vysecové grafy. Dale byla pomoci pocitacového programu
SAS Enterprise Guide Version 4.2 otestovana hypotéza a poté byla provedena analyza
reliability. Analyza ucebnich materidla probihala za jegjich soucasného vyuZziti v primém

pusobeni v ramci vyuky.
Metodol ogie zarazovani aktivit k predmétim v ramci analyzy:

Kritéria pro zarazeni aktivity do jednotlivych predméti jsem se snaZila co nejvice

objektivizovat. Obecné jsem se vybrala za nosnatato pravidla:

1) zarazeni aktivity do oblasti pusobnosti jednoho predmétu nevylucuje jeji zafazeni do
oblasti pasobnosti jiného piredmétu,

2) pocet predméti do nichz miZe byt zafazena dand aktivita neni omezen (resp. je
omezen celkovym poétem piredméta, ktery je roven Sesti),

3) aktivita obecné nemusi byt zafazena do oblasti pasobnosti Zadného z vybranych

predméti,
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4) zarazeni aktivity do oblasti pasobnosti predmétu je dano konkrétni aktivitou, kterou

Z&ci provéadeji podle metodické prirucky, pricemz predmgét je specifikovan Ramcovym
vzdélavacim programem (RVP ZV, 2013) pro dany piedmét a pro dany veék déti (tj.
napriklad ptislusnost aktivity do oblasti pusobnosti vytvarné vychovy uréuje
skutecnost, Ze Zaci maluji, vybarvuji ¢i provadgji jiné cinnosti specifické pro vytvarnou
vychovu, nikoliv skutecnost, Ze popisuji v aglickém jazyce barvy, ¢i popisyji
malovani; obdobné pii rozhodovani o zarazeni aktivity pod oblast pasobnosti
kuptikladu prvouky je rozhodujici veék déti a tak do oblasti ptisobnosti prvouky je
zarazena pouze takova aktivita, kterd se piimo tyka témat, ktera jsou zarazena do
vyuky prvouky v daném roc¢niku, nebo pozdéjSim — elemetnarni znalosti z predchozich

let vyuky sejiZ za prvouku nepovazuiji).

Je zigmé, ze v nekterych pripadech nelze jednoznacné urcit, zda urcitd aktivita spada do

oblasti puisobnosti daného predmétu, ¢i nikoliv. Proto jsem pro zafazovani aktivit do oblasti

pusobnosti jednotlivych predméta volilatato kritéria pro jednotlivé predméty:

1)

2)

3)
4)
5)
6)

Matematika: prace s ¢idy, pocitani, prace sjinymi matematickymi pojmy (prifazovani,
tiidéni, usporadani, mnoziny, geometrické tvary apod.),

Prvouka: préace sinformacemi v oblasti spolecenskych, humanitnich a ptirodnich véd
(zivdaneziva priroda) na trovni odpovidgjici RVP ZV (2013) s ohledem na prvouku a
piisludny vystup pro 1. obdobi, tj. tieti ro¢nik ZS, pripadng na Grovni vySsi,

Hudebni vychova: zpév,

Vytvarna vychova: malovani, vybarvovani, kresleni, spojovéani boda tuzkou, apod.,
Télesna vychova: pohyboveé aktivity, sport,

Pracovni ¢innosti: manudni vytvareni, ¢i upravovani predmeétu.

Z vy%e uvedeného vyplyvd, 7ze metodologie vybéru predmétu vramci vySe uvedené

kvantitativni analyzy neni zamérena na obsah, ale na metody prace, tedy nikoliv nato, o cem

je anglicky komunikovano, ale jaké dalSi ¢innosti Zaci pii této komunikaci provozuji.

VySe uvedend metoda byla zvolena jako nejpriznivejsi k tomu, aby prinesla ziskani novych

poznatku, najejichz zakladé budou obohaceni nejen kolegové, ktefi jiZ vySe uvedené ucebnice

Excellent! 1 k vyuce vyuZivaji, aei mnozi dalSi pedagogové — ucitelé anglického jazyka na 1.
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stupni ZS, ktefi se s timto vyukovym materidem dosud nesetkali, nebo k nému doposud
neprojevili davéru, a nebo i z n¢jakého jiného divodu podle vySe uvedené ucebnice zatim
neuci. Vysledek vyzkumu jist¢ obohati o nové poznatky a materidly i ostatni, neazykové
pedagogy, nebo laickou vereinost napt. z fad rodica.

Prace probéhla ve trech, po sobé jdoucich, etapach — ptipravné etape, redizacni etapé a etapé
vyhodnoceni. V metodické ¢asti jsme se zaméiili na to, jakym zpasobem jsme pii vyzkumu

postupovali av nasledujici kapitole se soustiedime na konkrétni vystupy a jejich zhodnoceni.
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IV.VYSLEDKY A KOMENTARE

Nyni pristupujeme ke kapitole, ve které se zamétime na rozklicovani jednotlivych
oblasti zkoumaného fenomenu, jimZz je oblast mezipredmétovych vztahi ve vztahu
k anglickému jazyku a jeho vyuce na 1. stupni ZS, respektive v ramci této préace ve vztahu
k Zakovi nebo Zakim 3. ro¢niku zakladni Skoly, z pohledu zjisténych vysledka.

V ramci roz¢lenéni jednotlivych oblasti zde hovotime dale o predmétovém zastoupeni téchto
oblasti predméty Matematika, Prvouka, Hudebni vychova, Vytvarna vychova, Pracovni
¢innosti a T¢lesna vychova. Préce v ramci zjistovani probihala u kazdé zvolené metody vzdy
ve dvou kracich. Prvotné byla pozornost vénovana uzité metodeé, jez byly ke zjisténi pouZita, a
byla charakterizovéana z pozice jegjiho vysledku. Nésledné probehla Gvaha nad Zzjisténymi
vysledky a s ohledem na skutecnost, kterou jsme ocekavali. Jednotlivé vysledky probehlych
Seteni, uziti k tomuto Ucelu provedenych jednotlivych postupt,na zékladé jak statistickych,

tak matematickych metod, jsou opatreny i prisluSnym komentarem.

Dluzno dodat, Ze byt byl vyzkum proveden na zéklad¢ dukladného sbéru informaci
s naslednym peclivym pristupem ke zpracovani, je tieba zminit i skutecnou miru spolehlivosti
kazdé uzité metody. VZdy je tieba uvazovat i o uréité mite zkresleni, ktera miaze v rdmci préce
sdaty i lidskym jedincem nastat. Za jednu z uzitych metod byl tudiz nasledné zvolen i test
reliability, neboli spolehlivosti daného meteni.

ANKETA —VYSTUP

Zameime se nejprve na vysledky ankety (VIZ Priloha 3), jgiZ realizace probéhla dle
metod uvedenych v piedchozi kapitole. Z ¢asového hlediska byla tato technika pomérné
snadno realizovatelnd vzhledem k velkému mnozZstvi osob, pohybujicich se v tomto velmi
frekventovaném, jiZz vySe zminéném, misté dotazovani. Vysledek ankety byl vSak vskutku
piekvapivy a nepredpokladany, nebot’ z celkového poctu 300 respondendi se v ramci Ustniho
dotazovéni se nenaSel ani jeden, ktery by znal, nebo pouzival ucebnici nebo pracovni sesit

Excellent! 1 (Longman, 2009), které jsou soucasti tohoto vyzkumu.
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DOTAZNIKY - VYSTUP

Nastala ocekavani vysledka dalSi etapy, pii které byly rozeslany v hojném poctu,
jiz v predchozi kapitole zminéné, dotazniky. Z celkového poctu ciniciho 230 dotaznikt se
vrétilo celkem 65 vyjadieni prislusnych respondentt, piicemz soucasné vSechna tato vyjadieni
konstatovala,ze ucebnici anglickénho jazyka Excelent! 1 (Longman, 2009) v ptislusné Skole
neuzivaji. V procentech stanovena navratnost dotaznikd, respective reakce na né byla 28,3%,
coZ jisté neni znedbatelny pocet. Bohuzel jsme se vSak ani pii metodé této metodé vyzkumu,
tj. prostrednictvim dotazovani formou dotazniku (VIZ Priloha 4), nesetkali s nikym, kdo by z
fad ucitelské verginosti vyuzival ke své praci vySe uvedené ucebni materidly Excellent! 1
(Longman, 2009). VSech 65 respondentti, kteti na dotaznik reagovali a jejichz skladba v ramci
zastoupeni jednotlivych kraja byla opét pestra, se vyjédiilo v tom sméru, Ze vySe uvedenou
ucebnici neuzivaji. Vysledek této metody Setreni oteviel prostor pro dalsi piipadné avahy,
které viak ngisou piredmétem tohoto vyzkumu, o tom, pro¢ se ucebnice Excellent! 1 nezda,
sohledem na vysledek dotaznikového Setieni, byt titulem, ktery by ucitelé anglického jazyka

pro vyuku volili.

ANALYZA —VYSTUP

Jak uz bylo zminéno v predchozi kapitole, klicovou se nakonec stala, zefména s
ohledem na vysledek ankety a Setreni formou dotaznika, analyza u¢ebnice a pracovniho sesitu
S vyuZitim dvou na sob¢ nezavislych pozorovateli., pticemz Osobou 1 je prvni z ucitel, ktery
vySe uvedenou ucebnici Excellent! 1 spolu s pracovnim seSitem (Longman, 2009) vyuZiva ke
své préci, ato jak v pozici ucitele anglického jazyka, pasobici na Zaky tietiho ro¢niku zakladni
Skoly, tak i v pozici ucitele pusobiciho na tutéz skupinu Zaka v rdmci ostatnich predmétd,
jglichz zastoupeni je v ramci hodnocenych mezipredmétovych vztahti posuzovano, a zaroven
Osobou 2 je druhy z ucitel, ktery téZ vySe uvedenou ucebnici Excellent! 1 spolu s pracovnim
seSitem (Longman, 2009) vyuzZiva ke své praci, a to jak v pozici ucitele anglického jazyka,
pusobici na Z&ky tretiho rocniku z&kladni skoly, tak i v pozici wcitele pasobiciho na tutéz

skupinu Z&ka vramci ostatnich piedmétd, jegichZz zastoupeni je vramci hodnocenych
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mezipiredmétovych vztahi posuzovano.

Hlavnim zdmérem této analyzy bylo prokézat platnost, nebo vyvrétit platnost stanovené
hypotézy prostiednictvim kvantitativni analyzy dat. VedlgSim zamérem bylo prokézat, Zze
podklady pro tuto analyzu nejsou zavislé na subjektivnim zhodnoceni prifazeni aktivit
predmétim a Ze byla pravdépodobné pii hodnoceni dodrZzena stanovena metodologie
pritazovani.
Prvni Glohou bylo tedy vyvréceni, nebo prokézani stanovené hypotézy. Toto Ize kvantitativné
provést prostiednictvim statistického testovani hypotéz, jez jsme uZzili, pficemz je nutné s
uveédomit tii zakladni fakta:

1) hypotézu dstatisticky prokézat nelze, proto statistici hovori o zamitnuti, nebo

nezamitnuti hypotézy (nikoliv o jgim prokézani, nebo prijeti),

2) dstatisticky lze testovat pouze hypotézy, které jsou exaktné formulovany a je zcela

zigimé, co tvrdi,

3) hypotézu nelze prokazat, ae |zeftici, Ze pozorovana data této hypotéze s néjakou mirou
pravdépodobnosti neodpovidaji, tj. jak velka je pravdépodobnost, Ze pokud hypotéza
plati, budeme pozorovat pravé ta data, kterd pozorujeme, nebo data, ktera hypotéze
odpovidaji méné¢ (my prohlasime hypotézu za zamitnutou tehdy, kdyZz tato
pravdépodobnost bude nejvyse rovna 1% - statistici tikaji, Ze hypotéza se testuje na 1%
hladiné vyznamnosti) (Chraska, 2007)

ProtoZe hypotéza byla vyjédiena negativng, tj. byla vyjédiena takto: “Ucebnice Excellent! 1
(Longman, 2009) spolu s pracovnim seSitem nerovnomeérné pokryva zastoupeni jednotlivych
piedméta v ramci mezipredmétovych vztahi.”, bylo nutné si pro statisticky test hypotézy
vytvorit hypotézu “opacnou”, abychom test viibec mohli provést. Statisticka hypotéza (tzv.
nulova hypotéza) tedy nasledné znéla: “Ucebnice Excellent! 1 (Longman, 2009) spolu s
pracovnim seSitem rovnomérné pokryva zastoupeni jednotlivych piredmétd v ramci
mezipredmétovych vztahi.”

Pokud bychom tuto hypotézu zamitli, znamenalo by to, Ze jgji opak, tedy puvodni hypotézu
nezamitame a naopak.

K testu hypotézy jsme pouZili Pearsontiv Chi-kvadrat test rovnosti frekvenci, kterym lze
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testovat kupiikladu i pravidenost hraci kostky, ptficemz za pravidelnou se povazuje takova,
ktera dava se stejnou pravdépodobnosti vsechny mozné vydedky. (Chraska, 2007)

Testovali jsme nulovou hypotézu zvlast pro uéebnici, pracovni seSit a poté i pro situaci, kdyz
je vezmeme dohromady a vSechny tyto tii moznosti byly vzaty zérovein pro dvé rizné osoby,
které prifazovani aktivit nezévisle na sob¢ provadély. Prubézné vysledku testu jsou popsany
pod kazdou dil¢i tabulkou.

Tabulka 5

Pear soniiv Chi-kvadrat test vyrovnanych frekvenci — Ué¢ebnice (Osoba 1)

KumulativnijKumulativni
Piredmét Frekvence % frekvence %
M atematika 12 17.91 12 17.91
Prvouka 32 47.76 44 65.67
Hudebni vychova 16 23.88 60 89.55
Vytvar na vychova 0 0 60 89.55
Pracovni ¢innosti 1 1.49 61 91.04
Télesna vychova 6 8.96 67 100.00
Chi-kvadrat test
shodnych frekvenci
Chi-Squar e42.0299
DF 4
Pr > ChiSq| <.0001

Dle zjisteéni (VI1Z Tabulka 5) P-hodnota testove statistiky byla mensi nez 0,01 a tudiz jsme na
1% hladin¢ vyznamnosti mohli zamitnout nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze rozdéleni aktivit
do jednotlivych predméta v rdmci uc¢ebnice Excellent! 1 je rovnomérné podle prifazeni aktivit
provedeného osobou 1. Chi-Square vyjadiuje hodnotu testové statistiky, kterd se ridi
asymptoticky Chi-kvadrét rozdélenim se 4 stupni volnosti, DF je pocet stupia volnosti, ktery
je roven poctu predmétia minus jedna a Pr>ChiSq vyjadiuje pravdépodobnost, Ze za platnosti
nulové hypotézy bude testova statistika jesté vysSi, nez jaka je vypoctena z danych dat (tzv. P-
hodnota testu). Nulovou hypotézu rovhomérnosti rozloZeni aktivit z u¢ebnice do predméta za

piedpokladu piifazeni aktivit osobou 1 na 1% hladiné vyznamnosti zamitame. Prevedeme-li
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tento vyrok do b&ézného jazyka, pak mizeme kontatovat: ,, Neni pravda,ze aktivity jednotlivych
predméta v ramci mezipredmétovych vztaht jsou rovnomeérné rozloZzené* Ztabulky je
pomeérné zjevné zjisténi prvniho ucitele, v ramci statistiky vedeného jako Osoba 1, které
hovoii v souvidlosti sucebnici Excellent! 1 (Longman, 2009) o nedostatecném pokryti

kurikula pracovnich ¢innosti a télesné vychovy.

Tabulka 6

Pear soniv Chi-kvadrat test vyrovnanych frekvenci - Pracovni seSit (Osoba 1)

Kumulativni{Kumulativni
Predmét Frekvence % frekvence %
M atematika 17 32.08 17 32.08
Prvouka 3 5.66 20 37.74
Hudebni vychova 0 0 20 37.74
Vytvarna vychova 17 32.08 37 69.81
Pracovni ¢innosti 15 28.30 52 98.11
Télesné vychova 1 1.89 53 100.00
Chi-kvadrat test
shodnych frekvenci
Chi-Squar e|23.6981
DF 4
Pr > ChiSq| <.0001

Dle zjisteni (VIZ Tabulka 6) P-hodnota této testové statistiky je mensi nez 0,01 atudiz na 1%
hlading vyznamnosti miZzeme zamitnout nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze rozdéleni aktivit do
jednotlivych predméta v rdmcei pracovniho seSitu Excellent! 1 je rovnomérné podle pritazeni
aktivit provedeného Osobou 1. Nulovou hypotézu rovnomeérnosti rozloZeni aktivit
z pracovniho seSitu do predméta za predpokladu pritazeni aktivit osobou 1 na 1% hlading
vyznamnosti zamitame. Prevedeme-li tento vyrok do bézného jazyka, pak mizZeme kontatovat:
.Neni pravdaze aktivity jednotlivych predméti v rdmci mezipredmétovych vztahi jsou

rovnomeérng rozlozené.”
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Tabulka 7

Pear sonav Chi-kvadr at test vyrovnanych frekvenci - Uéebnice (Osoba 2)

Kumulativni|[K umulativni
Predmét Frekvencel % frekvence %
M atematika 21 18.92 21 18.92
Prvouka 55 49.55 76 68.47
Hudebni vychova 18 16.22 94 84.68
Vytvar na vychova 0 0 94 84.68
Pracovni ¢innosti 2 1.80 96 86.49
Té&lesna vychova 15 13.51 111 100.00
Chi-kvadrat test
shodnych frekvenci
Chi-Squar e 70.0360
DF 4
Pr > ChiSq| <.0001

Dle zjisténi (VIZ Tabulka 7) P-hodnota testové statistiky je mensi nez 0,01 a tudiz na 1%
hladiné vyznamnosti mtizeme zamitnout nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze rozdéleni aktivit do
jednotlivych predméta v rdmci ucebnice Excellent! 1 je rovnomérné podle prifazeni aktivit
provedeného Osobou 2. Nulovou hypotézu rovnomernosti rozloZeni aktivit z ucebnice do
predmétt za predpokladu pritazeni aktivit osobou 2 na 1% hladingé vyznamnosti zamitame.
Prevedeme-li tento vyrok do b&ézného jazyka, pak muZeme kontatovat: ,Neni pravdaze
aktivity jednotlivych predmétia v ramci mezipredmétovych vztahi jsou rovnomeérné

rozlozené.”
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Tabulka 8

Pear sonav Chi-kvadr at test vyrovnanych frekvenci - Pracovni seSit (Osoba 2)

KumulativnilKumulativni
Predmét Frekvence % frekvence %
M atematika 12 22.22 12 22.22
Prvouka 2 3.70 14 25.93
Hudebni vychova 0 0 14 25.93
Vytvar na vychova 21 38.89 35 64.81
Pracovni ¢innosti 15 27.78 50 92.59
Télesna vychova 4 7.41 54 100.00
Chi-kvadrat test
shodnych frekvenci
Chi-Squar e22.8519
DF 4
Pr > ChiSq| 0.0001

Dle zjisténi (VIZ Tabulka 8) P-hodnota testové statistiky je mensi nez 0,01 a tudiz na 1%
hladiné vyznamnosti mtizeme zamitnout nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze rozdéleni aktivit do
jednotlivych predméta v rdmci pracovniho seSitu Excellent! 1 je rovnomérné podle pritazeni
aktivit provedeného Osobou 2. Nulovou hypotézu rovnomérnosti rozloZeni aktivit
z pracovniho seSitu do predméta za predpokladu pritazeni aktivit osobou 2 na 1% hlading
vyznamnosti zamitame. Prevedeme-li tento vyrok do bézného jazyka, pak miZzeme kontatovat:
.Neni pravdaZe aktivity jednotlivych predméti v rdmci mezipredmétovych vztahi jsou

rovnomarng rozlozené."
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Tabulka 9

Pear soniv Chi-kvadrét test vyrovnanych frekvenci -
Ucebnice (oba hodnotitelé dohromady)

KumulativnilKumulativni
Predmét Frekvence % frekvence %
M atematika 33 18.54 33 18.54
Prvouka 87 48.88 120 67.42
Hudebni vychova 34 19.10 154 86.52
Vytvarna vychova o) 0 154 86.52
Pracovni ¢innosti 3 1.69 157 88.20
Télesna vychova 21 11.80 178 100.00
Chi-kvadrat test

shodnych frekvenci

Chi-Squar e110.3146

DF 4

Pr > ChiSq| <.0001

Dle zjisteni (VIZ Tabulka 9) P-hodnota testové statistiky je mensi nez 0,01 a tudiz na 1%
hladiné vyznamnosti mtizeme zamitnout nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze rozdéleni aktivit do
jednotlivych predmgétia v ramci ucéebnice Excellent! 1 je rovnomérné podle piitazeni aktivit
provedeného obéma osobami. Nulovou hypotézu rovnomeérnosti rozlozeni aktivit z u¢ebnice
do predméta za predpokladu pritazeni aktivit obéma osobami na 1% hladiné vyznamnosti
zamitdme. Prevedeme-li tento vyrok do b&zného jazyka, pak muzeme kontatovat: ,Neni
pravda,Ze aktivity jednotlivych predméta v ramci mezipredmétovych vztahi jsou rovnomeérné

rozlozené.”
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Tabulka 10

Pear soniv Chi-kvadrét test vyrovnanych frekvenci -
Pracovni seSit (oba hodnotitelé dohromady)

Kumulativni{Kumulativni
Predmét Frekvence % frekvence %
Matematika 29 27.10 29 27.10
Prvouka 5 4.67 34 31.78
Hudebni vychova 0 0 72 67.29
Vytvar na vychova 38 35.51 72 67.29
Pracovni ¢innosti 30 28.04 102 95.33
Télesna vychova 5 4.67 107 100.00
Chi-kvadrat test
shodnych frekvenci
Chi-Squar e44.1682
DF 4
Pr > ChiSq| <.0001

Dle zjisténi (VIZ Tabulka 10) P-hodnota testoveé statistiky je mensi nez 0,01 a tudiz na 1%
hladiné vyznamnosti mtizeme zamitnout nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze rozdéleni aktivit do
jednotlivych predméta v rdmci pracovniho seSitu Excellent! 1 je rovnomérné podle pritazeni
aktivit provedeného obéma osobami. Nulovou hypotézu rovnomeérnosti rozloZeni aktivit
z pracovniho seSitu do predméta za predpokladu pritazeni aktivit obéma osobami na 1%
hladingé vyznamnosti zamitdme. Prevedeme-li tento vyrok do bézného jazyka, pak muZeme
kontatovat: ,, Neni pravda,Ze aktivity jednotlivych predméta v rdmci mezipiredmétovych vztaht
jsou rovnomerné rozlozené.”

Shromazdeéna data, ktera byla s pouZitim statistickych metod zpracovana, jsme dale zpracovali
formou vysecovych grafa (VIZ Graf 1,2,3,4). Tyto vysecové grafy nam diky svému
grafickému znazornéni zpiehlediuji pohled na celou postatu analyzy, byt jgich vypovédni
hodnota neni natolik presna, predchézejici tabulky. (VIZ Tabulka 5,6,7,8,9,10). Z téchto graft
je jasné patrnd nerovnomérna struktura pokryti mezipiedmétovych vztahi sohledem na
predmétove kurikulum. V téchto vysecovych grafech je prostiednictvim jednotlivych barevné
rozliSenych vyseci zndzornéno pomérne zastoupeni kazdého jednotlivého predmétu, s ohledem

na jeho prislusnou napln. Negveétsi vysec predstavuje ngvetsi pokryti, naopak ¢im je vysec
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mensi, tim je pokryti mensi.

Graf 1 predstavuje pohled prvniho ucitele — Osoby 1 na zastoupeni jednotlivych obsahtu
danych predmétt v ucebnici Excellent! 1. Dle tohoto pohledu je ngvétsSi mérou zastoupeno
kurikulum predmétu Prvouka, naopak nejmensi mérou je zde zastoupeno kurikulum piredmétu

Pracovni ¢innosti.

Graf 1

Predmétové zastoupeniv u€ebnici Excellent! 1 z pohledu
osoby 1

m Matematika

m Prwouka

O Hudebni wchova
O Vytvarna wchova
m Pracowni ¢innosti
m Télesna wchova

Graf 2 predstavuje pohled druhého ucitele — Osoby 2 na zastoupeni jednotlivych obsaht
danych predméta v ucebnici Excellent! 1. Dle tohoto pohledu zde téz je ngveétsi mérou
zastoupeno kurikulum piedmétu Prvouka a negimensi mérou je zastoupeno kurikulum

predmétu Pracovni ¢innosti.

Graf 2
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Predmétové zastoupeniv u€ebnici Excellent! 1 z pohledu
osoby 2

@ Matematika

m Prnouka

O Hudebni wchova
O Vytvarna wchova
m Pracowni ¢innosti

m Télesna wchova

Nedostatecné rovnomérné pokryti kurikula v rdmci mezipredmétovych vztaha vyplyva
jednoznacné z pohledu obou, na sobé nezavislych, hodnotitelt (VIZ Grafy 1,2). Souc¢asné nam
jei tento graf voditkem k tomu, abychom Iépe urcili, v které oblasti je potieba se pokusit tuto
disporci vyrovnat. Oblast, které je v uc¢ebnici zjevné opominuta, neni prakticky viditelna ani
ve vysecovem grafu, a tudiz bychom zde mohli jeji existenci nevédomky piehlédnout. Je tedy
nanegjvys vhodné se proto naslednou Uvahu, ve které se budeme zamy3let, na kterou oblast a
vjaké mite se konkrétn¢ orientovat ve snaze vramci rovnomeérnéjSiho vyuZziti

mezipiredmétovych vztahd, vzali v Gvahu kromeé vysecovych grafi i statistické zpracovani.

Pohledem na nasledujici dva grafy (VIZ Graf 3, 4), ziskéme piehledné informace o pohledu
dvou na sobé nezavidych ucitelt, uvedené v téchto grafech jako Osoba 1 a Osoba 2 na
piredmétove zastoupeni naplné jednotlivych oblasti kurikula v pracovnim seSité Excellent! 1
(Longman, 2009).

Pohled osoby 1 na predmétové zastoupeni kurikula v pracovnim seSité Excellent! 1 (Longman,
2009), (VIZ Graf 3), charakterizovan takto: nejvetsSi meérou zastoupeno kurikulum predmétu
Vytvarna vychova, a naopak velmi malou mérou je zde zastoupeno kurikulum predmétu

Hudebni vychova.

Graf 3



Predmétové zastoupeniv pracovnim seSité Excellent! 1 z
pohledu osoby 1

@ Matematika

m Prnouka

O Hudebni wchova
O Vytvarna wchova
m Pracowni ¢innosti

@ Télesna wchova

Dle pohledu osoby 2 na predmétové zastoupeni kurikula v pracovnim seSit¢ Excellent! 1
(Longman, 2009), (VIZ Graf 4), je nejvétsi mérou zastoupeno kurikulum predmétu Vytvarna
vychova, aje z n¢j téz patrné velmi malou mérou zastoupené kurikulum piedmétu Hudebni

vychova.

Graf 4

Predmétové zastoupeniv pracovnim seSité Excellent! 1 z
pohledu osoby 2

@ Matematika

m Prwouka

O Hudebni wchova
O Vytvarni wchova
m Pracowni ¢innosti
@ Télesna wchova

| v grafech nahliZejicich na pracovni sesSit Excellent! 1 (Longman, 2009) se samozigjmé

promitaji opét pohledy dvou, na sobé nezavislych hodnotitelu (VIZ Grafy 3,4).

35



Shrneme-li predchozi statistické zjisteéni (VIZ Tabulka5,6,7,8,9,10), i zji&téni znazornéné
ve vySe uvedenych grafech (Viz Grafy 1,2,3,4), pak chdpeme, Ze u ucebnice Excellent! 1 je
v ramci mezipredmétovych vztaht ngjvétsi mérou zastoupeno kurikulum piedmétu Prvouka,
naopak negmensi mérou je zde zastoupeno kurikulum piedmétu Pracovni ¢innosti, a to
z pohledu obou, na sobé nezévislych hodnotiteli (VIZ Grafy 1,2.). Méli bychom tedy uvaZovat

nad tim, jak se pokusit tuto zjevnou disproporci, alespon ¢astecné vyrovnat.

HODNOCENI RELIABILITY

Dée bylo provedeno hodnoceni reliability, nebo-li spolehlivosti provedené
analyzy. Toto hodnoceni (tj. miry shody mezi hodnocenim obou osob) |ze provést pomaoci tzv.
vazeného koeficientu Kappa (Cohenovo Kappa), ktery je pouzivan pro hodnoceni reliability,
resp. miry shody mezi dvéma hodnotiteli. (Chraska, 2007). Vazeny koeficient je pouZit proto,
Ze hodnota, kterou mohou osoby pritadit je pocet aktivit v kazdé jednotliveé kapitole knihy i
pracovniho seSitu, a jedné se tedy o ordindni proménnou. Roli v hodnoceni reliability hraji
tedy na rozdil od testovani hlavni hypotézy nejen celkové pocty aktivit prifazenych
jednotlivym predmétam, ae i jgich rozlozeni mezi jednotlivé kapitoly. Podle Fleisse (1981)
znamena hodnota véazeného koeficientu Kappa nad 0,75 vynikajici miru shody hodnotitelt,
hodnota mezi 0,4 a 0,75 je povaZzovana za dobrou miru shody a hodnota pod 0,4 za slabou
miru shody.

Religbilitu jsme testovali pro kazdy predmét zvl&St pro ucebnici a pro pracovni seSit.
Vysledky jsou dany v nasledujicich tabulkach vyjéadieny jako mira shody hodnotitelt, coz
pievedeno do béZzného jazyka znamend, Ze popisuji, nakolik se oba hodnotitelé shoduji ve
svém posouzeni zkoumaného materialu — ucebnice Excellent! 1 a pracovniho seSitu Excellent!
1 (Longman, 2009), nebo-li nakolik je tuto konkrétné provedenou metodu mozno povazovat

za spolehlivou.
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Tabulka 11

Mira shody hodnaotiteli (reliabilita) v matematice - ué¢ebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.5161
ASE 0.1107
95% Dolni mez int. spol. |0.2992
95% Horni mez int. spol.|0.7331

Mira shody hodnotiteld je tedy podie Skdly Fleiss (1981) dobra.

Tabulka 12
Mira shody hodnotitela (reliabilita) v prvouce - uéebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.3527
ASE 0.0993
95% Dolni mez int. spol. |0.1581
95% Horni mezint. spol.|0.5473

Mira shody hodnotitel je tedy podle Skdly Fleiss (1981) slaba.

Tabulka 13
Mira shody hodnotiteli (reliabilita) v hudebni vychové - u¢ebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.4444
ASE 0.3041
95% Dolni mez int. spol. |-0.1515
95% Horni mezint. spol.| 1.0000

Mira shody hodnotitelt je tedy podie Skdly Fleiss (1981) dobra.

Tabulka 14
Mira shody hodnotiteli (reliabilita) ve vytvarné vychové - u¢ebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.6168
ASE 122638
95% Dolni mez int. spol. |-1.0000
95% Horni mezint. spol.| 1.0000

Mira shody hodnotitelt je tedy podle skaly Fleiss (1981) dobra.
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Tabulka 15
Mira shody hodnotiteli (reliabilita) v pracovnich ¢innostech - uéebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) -0.0976
ASE 0.0705
95% Dolni mez int. spol. |-0.2357
95% Horni mez int. spol.| 0.0406

Mira shody hodnotiteld je tedy podie Skdly Fleiss (1981) velmi slaba

Tabulka 16
Mira shody hodnotitela (reliabilita) v télesné vychové - uéebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) -0.0976
ASE 0.0705
95% Dolni mez int. spol. |-0.2357
95% Horni mez int. spol.| 0.0406

Mira shody hodnotitelu je tedy podle skaly Fleiss (1981) velmi slaba.

Tabulka 17
Mira shody hodnotitela (reliabilita) celkové - uéebnice

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.5808
ASE 0.0559
95% Dolni mez int. spol. |0.4712
95% Horni mezint. spol.|0.6903

Mira shody hodnotitelt je tedy podle skaly Fleiss (1981) dobra.

Tabulka 18
Mira shody hodnotiteli (reliabilita) v matematice - pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.5263
ASE 0.1770
95% Dolni mez int. spal. |0.1795
95% Horni mezint. spol.|0.8731

Mira shody hodnotitelt je tedy podle skaly Fleiss (1981) dobra.
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Tabulka 19
Mira shody hodnotiteli (reliabilita) v prvouce - pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) -0.1905
ASE 0.0926
95% Dolni mez int. spol. |-0.3719
95% Horni mez int. spol.|-0.0090

Mira shody hodnotiteld je tedy podie Skdly Fleiss (1981) velmi slaba

Tabulka 20
Mira shody hodnotitel (reliabilita) v hudebni vychové - pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.6168
ASE 122638
95% Dolni mez int. spol. |-1.0000
95% Horni mezint. spol.| 1.0000

Mira shody hodnotitelt je tedy podle skaly Fleiss (1981) dobra.

Tabulka 21
Mira shody hodnotitela (reliabilita) ve vytvar né vychoveé - pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.5066
ASE 0.1343
95% Dolni mez int. spol. |0.2434
95% Horni mezint. spol.|0.7698

Mira shody hodnotitelt je tedy podle skaly Fleiss (1981) dobra.

Tabulka 22
Mira shody hodnatiteli (reliabilita) v télesné vychové - pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
Vazené Kappa (K) 0.4978
ASE 156460
95% Dolni mez int. spol. |-1.0000
95% Horni mezint. spol.| 1.0000

Mira shody hodnotitelt je tedy podle skaly Fleiss (1981) dobra.
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Tabulka 23
Mira shody hodnotitelia (reliabilita) celkové - pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
VVazene Kappa (K) 0.6362
ASE 0.0700
95% Dolni mez int. spol. |0.4991
95% Horni mezint. spol.|0.7734

Mira shody hodnotiteld je tedy podie Skdly Fleiss (1981) dobra.

Tabulka 24
Mira shody hodnotiteli (reliabilita) celkové - uéebnicei pracovni sesit

Vazeny Kappa koeficient
VVazene Kappa (K) 0.6052
ASE 0.0441
95% Dolni mez int. spol. |0.5186
95% Horni mez int. spol.|0.6917

Mira shody hodnotiteld je tedy podie Skdly Fleiss (1981) dobra.

Hodnoty ASE znamenagji asymptotickou standardni chybu a ¢im jsou tedy niZsi, tim mensi je
Sance, Ze Kappa ma ve skutec¢nosti jinou hodnotu. Dolni a horni mez intervalu spolehlivosti
uréuji interval ktery s pravdépodobnosti 95% pokryvéa skutecnou hodnotu koeficientu Kappa.
Prevedeme-li vySe uvedené vyroky do béZného jazyka, pak 1ze obecné |ze tici, Ze mira shody
hodnotitelt je ve vétding predmétt dobra. Pouze v nékterych konkrétnich pripadech tomu tak

neni, nicméné celkové |ze miru shody oznacit za dostatecnou pro otestovani hypotézy.

NAVRZENE DOPLNKOVE AKTIVITY

Jak jiz vyplynulo z vysledku analyzy, je tieba uvazovat o vhodném doplnéni
ucebnice i pracovniho seSitu Excellent! 1 (Longman, 2009). Ze své praxe bych zde tudiz rada
zminila nekteré z nich, které jsem jiZ méla moznost si vyzkouSet v praxi, zaZit je i s ohledem

na reakci zaka a na zéklad¢é toho je vnimam jako vhodné a piinosné. Jedna se o aktivity z
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oblasti pracovnich ¢innosti, nebot’ ty jsou po souhrnném zhodnoceni zastoupeny ve vyse
uvedené ucebnici a pracovnim seSit¢ neggmensi mérou. U jednotlivych aktivit zde uvedu
struény popis, nebo piipadny odkaz na zdroj, ktery by mél dostacujicim zptisobem objasni
podstatu dané ¢innosti a umoznit zainteresovanému pedagogovi jei vyuZiti ve vlastni préci s

vySe uvedenym uc¢ebnim materidlem:
AKTIVITA 1
Nazev: Coat of arms

Podstatou prace je vytvoreni vlastniho erbu. Diky této préaci si Zaci zopakuji v anglickém
jazyce pojmy tykgjici se barev, psacich potieb (tuzka, pero, pastelka, papir apod.), seznami se
z&kladnimi matematickymi pojmy (¢ara, rovny, métit, ¢ida apod.), pripadna dalSi slova lze
doplnovat podle zgmu konkrétnich Zaka.Potrebny material: list papiru nebo ¢tvrtka a bézné
psaci potieby, pravitko, lepidlo, ntzky, které maji Zaci u sebe kazdodenné k dispozici.

PribliZna ¢asova dotace uvedena v prirucce pro tuto ¢innost je 45 minut. (Svecové, 2003, s. 2)

Tuto aktivitu jsem meéla moznost si vyzkouSet i se dvéma paralelnimi skupinami Zaka. Mohu
tudiZ potvrdit uvadénou délku doby, pro kterou je aktivita vymezena. Z vlastvni zkuSenosti
navrhuji, aby vySe uvedené préci byla vénovana o néco kratsi, nez je stanovena doba, aby bylo
mozneé jeste ngjaky cas vénovat rekapitulaci, reflexi a doznéni dojmu. Foto z nasi prace (VIZ
Priloha 9).

AKTIVITA 2

Nazev: Jajsem namornik

Aktivita, ktera je mou vlastni invenci, spociva v pracovni ¢innosti, jednoduchém fyzikanim
pokusu v rAdmci prvouky a vyuZiti vytvarnych technik z oblasti vytvarna vychova. K préci s
Zaky potiebujeme papir, tuzku, pastelky nebo vodové barvy, lepidlo, malou krabici. Jistym
benefitem je i pozivni pristup a dobra ndlada. Klicové pojmy se vztahuji k tématu, které
propojuje napiic¢ uc¢ebnici jednotlive kapitoly.

Nejprve vezmeme list papiru, ktery pieloZzime. Na jednu stranu listu papiru nakreslime malou
lod’ku. Tu vystiihneme tak, Ze odstranime jeji okoli, pricemzZ lod’ka i druha polovina papiru
jsou stéle spojené. Muzeme pro doplnéni aimosféry vybrat i jakykoliv krétky popévek vhodny
k tématu a ten pii praci s Zzaky zpivat. Jednou z oblibenych je: “A Sailor Went to Sea.”
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(youtube.com, 2013) Celou fadu popularnich ndpévki v anglickém jazyce je mozno nalézt na
internetu a jejich vycet by byl velmi obséhly, proto jg zde nebudeme uvadét. Po vystiiZeni
lod’ky polozime lod’ku na hladinu vody v umyvadle. Probé¢hne jednoduchy fyzikalni pokus, pfi
kterém se lod’ka narovna do svislé polohy a ¢ni nad hladinu. Nasledn¢ vytvorime z krabice
akvérium, které si vyzdobime obrazky ryb, vodnich rostlin apod. V Gvahéch vedenych nad
touto aktivitou které byly obdobng jako u piedchozi, uvazovany s piedstavou, Ze kazdy ¢loveék
by mél mit v povédomi potiebu nékam pattit, smétovaly mySlenky k uplatnéni aktivity v
celostnim pojeti. Casova dotace 45 — 90 minut. Za vyhodngji povazuji v ramci propojeni
mezipredmétovych vztaht delSi ¢asovou dotaci s tim, Ze mozné plynule pigjit do predmétu
vytvarna vychov a tam pokracovat v doplnkovych aktivitéch. Foto z naSi préace (VIZ Priloha
10).

AKTIVITA 3
Nazev: Pas malého cestovatele

| tuto aktivitu jsem pro Zaky navrhla dle vlastni invence. Jgji podstata tkvi v sebepojgi,
védomi vlastni identifikace a vytvoreni uZitecné véci, kterou si mohou vzit kdykoliv s sebou a
prezentovat se ji i v redlném svété. Propojeni 3koly a rediného svéta je zde klicové..Casova
dotace je zde 45 min. a predpokladem je, Ze aktivita probiha celoro¢né, opakované v urgitych
intervalech, s postupnym obohacovanim vytvoreného materidu. Prace spociva v tom, Ze s
Zaci postupné vytvari malou brozurku, jez je v prvopocétku jako sloZzeny dvojlist papiru, do
kterého postupné zaznamenavaji zabavnou formou klicové informace o sob¢ a svém okoli.
Prvotni etapa tkvi v tom, Ze probiha nejen vyroba brozurky véetné sezndmeni zaki s
jednotlivymi pokyny v anglickém jazyce, jako je napi. sloz, obkredli, vystiihni, nybrz dochézi
i k povzbuzovéni Zaku k vlastni komunikaci, ktera je pro tuto vékovou kategorii klicova
Vlastni zpis jména, veéku, toho co ma z&k réd, ale i dasich véci je na volbé ucitele a
probiraného kurikula. Za velmi vhodnou lze povazovat vyrobu vlatniho razitka, nebo
zrealizovat otisk prstu Zaka do tohoto “pasu”, pricemz z obou téchto ¢innosti byli Zaci, kteri

pod mym vedenim pracovali, nadSeni. Foto z naSi préce (VIZ Priloha 11).
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ZAVERECNE KOMENTARE VY SLEDKU

Prostiednictvim této kapitoly vénované jsme postupné praktickym zptsobem
ovérovali stanovenou hypotézu. Muzeme konstatovat, Ze danou hypotézu se ndm nepodatilo
vyvrétit, v Vzhledem k tomu Ze vyukové materidly Excellent! (Longman, 2009), jak jsem jiz
zminila vySe, uzivam v praxi, vysledek statistické analyzy vyukového materidu mne prilis
nepiekvapil. Mnohem vice mne viak piekvapil vystup ohledné ankety i dotaznikového Setieni.
Tyto skutecnosti jsem bezesporu neocekévala a mozna se jednou stanou predmétem dalSiho

zkoumani.

S ohledem na vySe zjisteéné vysledky analyzy ucebnice a pracovniho seSitu, jsem se rozhodla
pristoupit k vybéru alespon nekolika vhodnych aktivit,viz vySe, kterymi se mizeme pokusit
toto jiz popsané nerovnomerné rozlozeni pokryti zastoupeni jednotlivych predmétt v ramci
interdisciplinarnich vztahti pokusit alespon ¢éste¢né vybalancovat. V nésledujici kapitole

piesuneme nasi pozornost na prislusné dalSi uvazované aspekty.



V. PEDAGOGICKE ASPEKTY VYZKUMU

Prikro¢me nyni touto kapitolou k dalSi vyznamné ¢asti. Presunme do faze, kterou je
redné vyuziti poznatka vyzkumu, kdy nahlédneme na vysledek vyzkumu s ohledem na jeho
dalsi vyuziti v rdmci kontinudiniho pedagogického pisobeni ucitele anglického jazyka v
primérni sfére, tj. na prvnim stupni zakladnich skol, nebot’ za timto Ucelem byl vyzkum

provadén a spocivav ném hlavni smysl celé préace.

Na zékladé deklarované skutecnosti, zminéné jiz v predchozi kapitole, Ze stanovena
hypotéza nebyla zamitnuta, je umoznéno pedagogovi, ktery pracuje, nebo hodla pracovat s
vySe uvedenym vyukovym materidlem Excellent! |, ziskat nosné informace, rychlegjsi a hlubsi
vhled do dané struktury, na jehoz zakladé se bude moci |épe pripravit nasvou praci s cilovou
skupinou Z&k, jeZ bude pod jeho vedenim pracovat. Je v3ak jeho vlastni volbou, zda vyuZije
nekteré vySe navrzené doplnkové aktivity, které jsou uvazovany tak, aby prispély k
rovnomeérngjSimu zastoupeni jednotlivych mezipiedmétovych vztahi v rdmci jejich zatazeni
do vyuky anglického jazyka v uvaZzovaném tietim rocniku zakladni Skoly, nebo zvoli své
vlastni, jez vlastnim Gsilim vytvoii nebo pievezme z jinych zdroju. Soustavné by mél vSak
koncentrovat svou pozornost k tomu, aby se ve vyuce anglického jazyka vybiral a volil ve
vyuce jednotlivé aktivity se snahou rovnomérngjsi zarazeni obsaht ostatnich predméta v ramci
mezipredmétovych vztaht s ohledem na zjisténou strukturu, jak jiz byla zminéna v predchozi
kapitole. K tomu si zde piipomeime i skute¢nost, Ze v ramci prirozeny vyvoje poznani, ktery
probihatzv. ve spirdle, miZzeme ocekévat, Ze kazdy pozitivni piinos, takto pfidana hodnota, ve
svém dusledku opétovné prinese dalSi piinos, obohaceni, vytvoreni nové a vylepSeni pavodni
struktury, které pak opét paisobi na své okoli, nebot’ jak ve svém dile uvadi F. Cizek (1974):
“Pokrok poznani nikdy neprobihd po primce, ale vzdy dochdzi k navratim k nekterym
vychozim bod:zm, ovSem ne primo, ale na vySSi Urovni, kdy je poznani obohaceno o vysledky
dosavadniho vyvoje vedy. Lidské poznani neni pr/ima linie, nybrz krivka, jez se nekonecné
priblizuje 7adé kruhi. (Cizek, 1974, s. 323). Je-li ve smyslu pavodni struktury uvazovéan
ucitel jakozto nositel poznéni, pak jeho piinos je nejenom pro Zaka, nybrz bez pochyby i pro

celou spolecnost, nebot’ ve vzdélanosti spolecnosti tkvi jei kvalita.



LIMITY A OMEZENI

Je jasné, Ze je potieba chdpat aspekty tohoto vyzkumu nejen s ohledem na jeho
benefity, de i s ohledem na ur¢ita omezeni, kterd jsem si v prabéhu provadéni vyzkumu
uvédomila. Jedn&a se o fakta, kterd je zapotiebi vzit v Uvahu, pokud budeme uvaZzovat o
nasledném vyuziti vysledku vyzkumu a nasledné optimalizaci rozlozeni jednotlivych
piedméta ve vyuce anglického jazyka v ramci mezipredmétovych vztaht s tim, Ze do
jednotlivych oddila nebo prislusnych lekci zaradime dalSi vhodné aktivity, nebot’ v realné
praxi je podstatné mnozstvi skute¢nosti, které je vzdy potieba pii procesu vzdélavani zaku vzit
v Uvahu a pri pripravé prace s nimi i pii samotné préci toto zohlednit. Prvotni podstatnou
zaleZitosti, kterou je potieba vnimat je velikost skupiny, na kterou bude pedagog piasobit, kde
optimalni skupinou Zaki se mné osobné z pozice pedagoga zda byt skupina ¢itajici maximalné
15 deti. Z praxe vSak vim, Ze existuji i Skoly, kde je v ro¢niku pro jazykovou vyuku vytvoiena
pouze jedna skupina o poctu 27 zaku. Dale bychom si meéli uvédomit i vnitini strukturu dané
skupiny, jez muze cely vyukové-vychovny proces velmi vyznamné ovlivnit. K otazce vnitini
struktury a co s pod tim piedstavit, bychom v prvé tadé zminili Uroven fyzického a
psychického vyvoje jedinca ve skuping, nadsledovanou raznymi vzdélavacimi potiebami zaka,
nebot se ve skupindch v dnedni dobé velmi casto vyskytuji jedinci se specidnimi
vzdélavacimi potiebami, na zakladé poruch uceni a chovéni, které vsak mohou byt rizného
charakteru, jichz by ve vyc¢tu byla cela rada, tudiz jen pro piiklad uvadim jedny z
nejcetnejSich, jimiz jsou dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyspinxie, dyspraxie a syndrom
ADHD. Bohuzel pocet zaku, ktefi maji specidni vzdélévaci potreby, v dnedni dobé v
z&kladnich Skoléach nartastéd. Koncepci préace ve vyucovacich hodinach vSak ovliviuji i postoje
jednotlivcd, jgichz zaklad tkvi velkou mérou v roding, resp. v sociokulturnim prostredi, ve
kterém tito dani jedinci, m¢jme na mysli Zaci, vyrustaji. Kazdého Zaka je nutno chépat jako
zcela jedinecnou individuaitu, ktera se lisi, mimo jiné, ngen charakterovymi vlastnostmi a
temperamentem, ale i zpasobem osvojovani si novych poznatki, proto bychom za pomérné
zésadni meli povazovat téz raznorodé ucebni styly. Byla o nich jiz dfivejSi zminka v této
préci, proto je zde dae nebudeme rozvadét, nybrz svou pozornost upieme jesté na jednu
podstatnou a neopominutelnou sloZku, a tou je ucitel a jeho role. Ackoliv je naprosto jasné a

nezpochybnitelné, Ze prévé zak je tim, na koho se v ramci edukativniho procesu pisobi,
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pedagog zde ma kli¢ovou roli, tudiz vydedek celého vychovné-vzdélavaciho pasobeni zalezi
hlavné i na jeho kvalitach a kompetencich. Jako hlavni z téchto kvalit a kompetenci bych
vyzvihla samostatnost, flexibilitu, kreativitu, schopnost pracovat neustdle na svém
sebevzdélavani a schopnost provadét pravidelné sebereflexi i reflexi své prace. Z vyzkumu
vyplynulo jesté jedno Uskali, které si nekteri ucitelé ciziho jazyka v dnesni dobé nemusi plng
uvédomovat. Timto Uskalim je skutecnost, Ze v ramci pusobeni ucitele ciziho jazyka by
nem¢lo dochazet jen k predavani jednotlivych fragmentt zakam, jako naptiklad jen slovni
z&soby v podobé jednotlivych slovicek, coz se dnes jesté mnohde déje, ale tento ucitel by se
mél byt zaméfit na vSestranny rozvoj Z&ka, tudiz puasobit celostné. Méme stdle na mysli
prvostupnové vzdélavani, pak pokud vezmeme v Uvahu, Ze tato ¢innost, minéno piislusna
jazykova vyuka o osvojeni si jazykovych kompetenci, dojde svého naplnéni v ramci
rovhomérného vyuziti mezipredmétovych vztahti a tudiz rovnomérnénho zastoupeni
jednotlivych predméta, pak dany vyucujici musi byt zaroven schopen pasobit v ramci tohoto
prvostupnoveho vzdélavani i na poli téchto ostatnich predmétt, coz se viak mozna v praxi
jeste ne vSude dati.

NAVRHY PRO DALSI VYZKUM

Dasi préce na tomto vyzkumu by mohla v budoucnu piinést dalSi zajimavé

vysledky, pokud by se podaiilo ziskat dostatecny pocet uciteld, kteti by byli ochotni s vySe
uvedenymi vyukovymi materidly pracovat a poskytnout néasledné zpétnou vazbu, ktera by
reflektovala jgjich praci. Povazovala bych za velmi pfinosné mit tudiz moznost podélit sei o
dalsi nové mySenky vyplyvajici z praxe, kterymi by jednotlivi vyuéujici mohli dat tomuto
vyukovému materidlu ¢astecné novy rozmeér aucinit jg tak jesté pritazlivejsim.
Vysledek vyzkumu mne vede i k Uvaze, Ze by bylo dobré se v budoucnu zamyslet nad tim,
jaké dalsi vhodné kroky byl bylo mozno ucinit, aby se vyukovy materia Excellent! 1
(Longman, 2009) skutecn¢é dostal do SirSiho povédomi a byl vyuzivan k vyuce na prvnim
stupni ZS hojngji neZ dosud.
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V1. ZAVER

V okamziku, kdy probihaly prvotni, spiSe intuitivni myslenky a Gvahy nad danym
tématem préce, byly tyto souc¢asné doprovazeny jednou soubéznou klicovou myslenkou, ato,
aby byl vysledek prace co mozna nejpiinosnéjSi pro praxi negjen soucasného pedagoga, ae i
toho, ktery se o svém pusobeni na poli vyuky anglického jazyka teprve rozhoduje. Smyslem
celého pocinani se stal ngjenom néstroj, ktery 1ze vyuZzit, ale i hlubSi poznani dané oblasti a s
tim spojené reflexe. MuZzeme vnimat, Ze Excellent! 1 neni jednou ¢asti ze zcela bézné rady
velmi frekventovanych ucebnic, je vSak materidlem, se kterym lze velmi dobre pracovat,
pokud je ucitel dostatecné samostatny, kreativni a iniciativni, pracuje takovym zpisobem, Ze
je sam aktivni ve svém vlastnim pristupu k zakam i ndplni vyuky. Ne kazdy pedagog je vSak
schopen se takto z ruznych davodu projevit, a’ uZ je to z davodu, Ze je spiSe pohodingjsi
povahy, a nebo je zkréatka pro ngj jakakoliv vlastni invence nerealnou skutecnosti. Toto je viak
nutno prijmout jako fakt,se kterym se ve své praxi u svych kolegu jest¢ mnohokrét setkame.
Takovy wcitel potiebuje, aby pro n¢j ucebnice a vyukové materidy, jez uzivd, byly co mozna
nejkomplexngjSi. Jsem réda, Ze jsem se analyzou vySe uvedené ucebnice a pracovniho seSitu
Excellent! 1 (Longman, 2009) mohla zaméiit na rozklicovani dané problematiky. Nyni je
mozno se |épe orientovat v konkrétni skladb¢ a potiebach. Pokud by tato préce prispéla ngjen
k vylepSeni pristupu k vySe uvedenym ucebnim materidlim a préaci s nimi, ae i k jgich
rozsiteni v povédomi ucitelt anglického jazyka na 1.stupni z&kladnich skol a tim castéjSimu

vybéru tohoto titulu k vyuce, budu to povazovat zavelmi piinosné.
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SUMMARY IN ENGLISH

This thesis deals with cross — curricular approach to teaching English in Primary
school and focuses particularly on 3" grade pupils. The thesis investigates the approach to the
interdisciplinary integration on behalf of the Frame Work Education Programme for
Elementary Education (2013) in Czech schools and reveals how the approach is balanced
according to the content. The subject of the research is an English textbook Excellent! 1

(Longman, 2009), which is made up of two books — Pupils Book and Activity Book.

The research is set in two basic parts — theoretical and practical. Each of them is
divided into subchapters. The theoretical part summarises information about interdisciplinary
approach, young learners and teaching English. The research in the practica part reveals the

dysballance of the cross — curricular approach. The need of better integrated topic is outlined.
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PRILOHA 1

Z&ladni principy RVP ZV (2013)

navazuje svym pojetim a obsahem na Ramcovy vzdélavaci plan pro predskol ni
vzdelavani a je vychodiskem pro koncepci ramcovych vzdelavacich progranmi pro

stredni vzdél avani;

vymezuj e v3e, co je spolecné a nezbytné v povinném vzdélavani Zaki, veetne vzdeldvani

v odpovidajicich rocnicich viceletych strednich skol;

specifikuje Uroven klicovych kompetenci, jichz by meli Zaci dosahnout na konci
zakladniho vzdélavani;

vymezuj e vzdeldvaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo;

zarazuje jako zavaznou soucast zakladniho vzdélavani priiezova témata s vyrazné

formativnimi funkcemi;

stanovuje standardy pro zakladni vzdélavani), jejichz smyslem je Ucinné napomahat

pri dosahovani cili: stanovenych v RVP 2V

podporuje komplexni pristup k realizaci vzdelavaciho obsahu, véetne moznosti jeho
vhodného propojovani, a prredpoklada volbu rizznych vzdelavacich postupai, odliSnych
metod, forem vyuky, a vyuZiti vSech podprirnych opat/eni ve shodé s individudlnimi
potrebami Zakii;

umoziuje modifikaci vzdelavaciho obsahu pro vzdelavani Zaki: se specialnimi

vzdelavacimi potrebami;

je podkladem pro v3echny stiedni Skoly pri stanovovani poZadavku prijimaciho rizeni
pro vstup do stredniho vzdélavani. (RVP ZV, 2013, s.6)



PRILOHA 2

Klicové kompetence:

Kompetence k uceni
na konci zakladniho vzdélavani zak:

vybird a wyuziva pro efektivni uceni vhodné zpiisoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a idi viastni uceni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu studiu a
cel ozivotnimu uceni

vyhledava a tridi informace a na zaklade jegjich pochopeni, propojeni a systematizace
je efektivne vyuziva v procesu uceni, tvir ¢ich cinnostech a praktickém Zivote

operuje s obecne uZivanymi terminy, znaky a symboly,uvadi veci do
souvislosti,propojuje do SirSich celkii poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti a na

zaklade toho si wtvari komplexnéjsi pohled na matematickeé, prirodni, spolecenské a
kulturni jevy

samostatné pozoruje a experimentuje, zisakné vysledky porovnava, kriticky posuzuje, a
vyvozuje z nich zavery pro vyuziti v budoucnosti

poznava smydl a cil uceni,ma poztivni vztah k uceni,posoudi viastni pokrok a urci
pirekazky, ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zpizsobem by mohl své uceni
zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

Kompetence k 7eSeni problénmi

vnima ngjruiznejSi problémove situace ve skole i mimo ni,rozpozna a pochopi
problém,premysli o nesrovnal ostech a jejich pricinach, promysli a naplanuje zpiisob

~r oz

7eSeni problém, a vyuziva k tomu viastniho Gsudku a zkusenosti

vyhled& informace vhodné k 7eSeni problému, nachazi jejich shodné, odlisné a
podobné znaky,vyuZziva ziskané vedomosti a dovednosti k objevovani riiznych variant
7eSeni, nenecha se odradit pripadnym nezdarem a vytrval e hleda konecné 7eSeni
problému

v v

samostatne 7eSi problémy; voli vhodné zpiisoby 7eSeni; uziva pri 7eSeni probl émii
logické, matematické a empirické postupy

overuje prakticky spravnost eSeni problémi a osvedcené postupy aplikuje pri 7eSeni
obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje viastni pokrok pri zdolavani
problénmi

kriticky mysli, ¢ini uvaZliva rozhodnuti, je schope je obhgjit, uvedomuje si
zodpovednost za sva rozhodnuti a vysledky svych c¢inei zhodnoti
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Kompetence komunikativni

formuluje a vyjadruje své my3lenky v logickém sledu, vyjadiuje se vystizne, sovisle a
kultivovane v pisemném i Ustnim projevu

naslouch& promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, Ucinné se
zapoji do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodné argumentuje

rozumi riiznym typum textii a zaznamz, obrazovych materiali, bezne uzivanych gest,
zvukii a jinych informachich a komunikacnich prostredk::, premysli o nich, reaguje na
né a tvorive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského
deni

vyuziva informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni a Uc¢innou
komunikaci s okolnim svetem

vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vyjadreni vztahi: potrebnych k
plnohodnotnému souZiti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi

Kompetence socialni a personalni

Gcinne spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy na vytvareni pravidel
préace v tymu, na zaklade poznani nebo prijeti nové role v pracovni ¢innosti pozitivné
ovliviiuje kvalitu spolecné préce

podili se na Utvareni prijemné atmosféry v tymu, na zaklade ohleduplnosti a Ucty pri
jednani s druhymi lidmi prispiva k upevizovani dobrych mezlidskych vztahii, v pripade
pot;*eby poskytne pomoc nebo o ni poZada

prispiva k diskusi v malé skupiné i k debate celé tridy, chape potiebu efektivne
spolupracovat s druhymi pri 7eSeni daného Ukolu, oceriuje zkuSenosti druhych lidi,
respektuje rizzna hlediska a cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mydli, rikaji a délaji
wytvéii si pozitivni predstavu 0 sobé samém, ktera podpor uje jeho sebediiveru a
samostatny rozvoj; oviada a ridi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a Ucty

Kompetence obcanské
respektuje presvedceni druhych lidi, vazi si jgich vnit/nich hodnot, je schopen vcitit se
do situaci druhych lidi, odmité Gtlak a hrubé zachazeni, uvedomuje si povinnost
postavit se proti fyzickému i psychickému nasili

chape zakladni principy, na nichz spocivaji zakony a spolecenské normy, je si védom
svych prav a povinnosti ve Skole i mimo skolu

rozhoduje se zodpovedné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti U¢innou
pomoc a chova se zodpoveédné v krizovych situacich i v situacich ohrozujicih Zivot a
zdravi ¢loveka
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respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturni i historické dedictvi, projevuje
pozitivni postoj k umeéleckym dilzim, smysl pro kulturu a tvorivost, aktivné se zapojuje
do kulturniho deni a sportovnich aktivit

chape zakladni ekologické souvislosti a enviromentalni problémy, respektuje
pozZadavky na kvalitni Zivotni prostredi, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany
zdravi a trvale udrZitélného rozvoje spolechosti

Kompetence pracovni

pouZiva bezpecne a Ucinne materialy, nastroje a vybaveni, dodrZuje vymezena
pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zmenené nebo nove pracovni
podminky

pristupuje k vysledk:im pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, funkénosti,
hospodarnosti a spolecenského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svého zdravi i zdravi
druhych,ochrany Zivotniho prost/edi i ochrany kulturnich a spolecenskych hodnot

vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdeélavacich oblastech v zajmu
vlastniho rozvojei své pripravy na budoucnost, ¢ini podlozena rozhodnuti o dalSim
vzdélavani a profesnim zamereni

orientuje se v zakladnich aktivitach potrebnych k uskutecnéni podnikatel ského zameru
a kjeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikani, rozviji své podnikatel ské
mydeni. (RVPZV, 2013, s.11-14)
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PRILOHA 3

ANKETA:
Podklady pro tazatele:

Anketa je provadéna Gstni formou na verejném misté. Tazatel oslovi takového respondenta,

jimz je dospéla osoba doprovazejici dite, které vzezienim odpovida ditéti mladSiho Skolniho

véku au ngjz | ze predpokladat, Ze navstévuje prvni stupen zakladni Skoly

Tazatel: 1) “ Dobry den, mohl(a) bych se Vas zeptat, zda znate tuto ucebnici Excellent! 1 ?”
a) Respondent odpovi ANO, pak nasleduje:

Tazatel: Kdejste se s ni setkal?

Respondent vyyjadii odpoved’

Tazatel provede zaznam odpovédi a podékovani zarozhovor.

b) Respondent odpovi NE, pak nésleduje:

Tazatel podekuje respondentovi za rozhovor.
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PRILOHA 4

Dotaznik

k vyzkumné ¢ésti diplomoveé préace s ndzvem: VyuZziti mezipredmétovych vztaht pri vyuce

anglického jazykana 1. stupni ZS

Alice Bylokova

1.

a)
b)

2.

a)
b)

Kde se Vase skola nachazi?

ve meste
v obci s méné nez 3000 obyvatel (vesnice)

Vyuzivate k vyuce AJ ué¢ebnici Excellent! 1, vydavatelstvi Longman?

ano
NE, VYUZIVAM UCEDNICT ....vvitisi e e e e e e e

V pripadé, Ze u této otazky odpovite ne, uved’te prosim, jakou jinou u¢ebnici vyuzivate a
odeslete prosim dotaznik zpét. Dekuji.

3.

a)
b)
c)
d)

4,

a)
b)

b)

Pokud ano, v jakém roéniku a kolik zaka vyuéujete? (vice moznosti)
e

2.

3 .

4, .

Vyhovuje Vam vyse uvedena uéebnice?

ano
ne

Pokud ne, jakou uéebnici byste vySe uvedenou rad(a) nahradil(a), pripadné
z jakého diivodu? (dopliite)

Jaké mezipredmétove vztahy pri vyuce AJ dle vySe uvedené u¢ebnicetprac.sesitu
Excellentl! vyuZivate? (vice moznosti) (Znamkujte 1-5, jako ve Skole, vzhledem
k ¢etnosti, sjakou je vyuzivate (1=hodné,5=viibec) )

matematika ~ ............
prvouka
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c) vytvarnavychova .............
d) hudebni vychova ............
€) pracovni ¢innosti  ............
f) télesnavychova ............
Q) daSi..cooi e e e (dOpl e KEer€)

7. Domnivate se, Zejsou tyto vySe uvedené piredméty v Excellent 1! (Longman)
rovnomérné zastoupeny (stefnym mnozstvim aktivit?)

a) ano
b) ne

8. Sjakym piredmétem Vam pripadaji ve vySe uvedené radé Excellent 1!
mezipiedmétové vazby jako nedostateéné? (Skrtnéte, co se nehodi.)

a) matematika

b) prvouka

c) vytvarnavychova

d) hudebni vychova

€) pracovni ¢innosti

f) télesnavychova

g) dalSi........cooiiiiii e (UVed'te NéZeV)

9. Dopliujete toto nedostateéné zastoupeni néjakymi dalSimi aktivitami? (Pokud
ano, prosim uved’te, kter ého vyué. predmétu setykaji)

=Y I 0

b) ne

10. Pokud jste na piedchozi otazku odpovédéli ano, mazete, prosim,stru¢né uvest

néjakou aktivitu (aktivity), kterou vySe uvedenou fadu Excellent 1! dopliiujete?

Dékuji Vam za Vas ¢as, ktery jste vénovali vyplnéni dotazniku, zaS ete jgj prosim na
alicebylokova@centrum.cz. Alice Bylokova (studentka FPE)
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PRILOHAS

Tabulka 1: Pocet aktivit spadajicich do jednotlivych predméti die UNITS v ucebnici,

zaznamenanych osobou 1

Ucgebnice

PREDMETY

UNITS

Matematika

Prvouka

Hudebni
vychova

Vytvarna
vychova

Pracovni
éinnosti

Télesna
vychova

=

o NOoOOd~W|IN

=
o

|
[

[EEN
N

=
w

|—\
o

15

OFRINIFPIOINIO|IO|FP|IO|0O|O(F|FP|IW

NOIFR|IAININOOIRMBDINIOINIOIAMO

RlRrRPrRIRPIRIRIRPRIRIR(RIRRRN

CELKEM

12

w
N

=
(o]

O 0O|0O0O|0O|0O|0O|O|O|O|O|O|O|O|O|O

P OO0 0O|I0O|0O|0O|O0O|0O|O0O|k,r|O|O|O|O

Ok O|0O|0O|0O|WOO|O0O|O|INMN|O|O|O|O

Pozn.: Hodnoceni osobou 1.
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PRILOHA 6

Tabulka 2: Pocet aktivit spadajicich do jednotlivych piedméti dle UNITS v pracovnim sesite,

zaznamenanych osobou 1

Pracovni
sesit

PREDMETY

UNITS

Matematika

Prvouka

Hudebni
vychova

Vytvarna
vychova

Pracovni
éinnosti

Télesna
vychova

=

OO NOO|OBWIN

=
o

|
[

[EEN
N

=
w

|—\
o

15

OIOINIFPININIO|OINO|FR,|IOIO|W|H~

R INIOFRP|INIFPIOIO|IRIPIWINW|O|O

RlRrRrRIRPRRIRIRPRIRIRRPRIRRPR|R|R

CELKEM
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=
\l

=
(6)]
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Pozn.: Hodnoceni osobou 1.
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PRILOHA 7

Tabulka 3: Pocet aktivit spadajicich do jednotlivych piredmétia dle UNITS v ucebnici,

zaznamenanych osobou 2

Ucebnice

PREDMETY

UNITS

Matematika

Prvouka

Hudebni
vychova

Vytvarna
vychova

Pracovni
éinnosti

Télesna
vychova

=

OO NO|OBWIN

=
o

|
[

[EEN
N

=
w

|—\
o

15

RPIRPIWFROINIOIOINIFPIOININ|F|O

WFRPRIWOINIOIOIO|AINW|IOT L |O|N

RliRRINR(NR(RIRRRPRPRN
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CELKEM

21

o
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N OIOO0O|I0O0O|0O|0O|0O|0|O0|(F |k |O|O

=
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Pozn.: Hodnoceni osobou 2.
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PRILOHA 8

Tabulka 4: Pocet aktivit spadajicich do jednotlivych piedméti dle UNITS v pracovnim sesite,

zaznamenanych osobou 2

Pracovni PREDMETY
seSit
UNITS | Matematika | Prvouka | Hudebni | Vytvama | Pracovni | Teélesna
vychova vychova cinnosti vychova
1 4 1 0 2 1 0
2 2 0 0 0 1 0
3 0 0 0 3 1 0
4 0 0 0 2 1 0
5 2 0 0 2 1 1
6 0 0 0 3 1 0
7 2 0 0 1 1 0
8 0 0 0 0 1 0
9 1 0 0 0 1 0
10 0 0 0 0 1 0
11 0 0 0 3 1 1
12 0 0 0 1 1 0
13 1 1 0 0 1 1
14 0 0 0 4 1 0
15 0 0 0 0 1 1
CELKEM 12 2 0 21 15 4

Pozn.: Hodnoceni osobou 2.
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