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ABSTRACT

Martykanova, EliSka
Zapadoceska univerzita v Plzni. Duben, 2013

VYUKA SLOVNI ZASOBY POMOCI PRIBEHU V HODINACH ANGLICKEHO
JAZYKA NA 1. STUPNI ZS

Supervisor: Mgr. Danuse Hurtova

Tato diplomova prace se zabyva zavadénim nové slovni zasoby pomoci
pfibéhu v hodinach anglického jazyka na 1. stupni zakladni Skoly. Cilem této prace

bylo odpovédét na 2 vyzkumné otazky:
1. Je vypravéni pribéhl vhodnou technikou k prezentaci nové slovni zasoby?

2. S jakymi ohlasy se tento zplisob prezentace setkava u déti?

Prace je rozdélena do dvou Casti — teoreticka a prakticka. Teoreticka ¢ast
je rozdélena do &tyf podkapitol. Poskytuje zakladni informace o zakovi na prvnim
stupni ZS a popisuje specifika vyuovani anglického jazyka s oporou o Ramcovy
vzdélavaci program. Dale charakterizuje termin slovni zasoba, a blize popisuje jeji
prvni vyukovou fazi — prezentaci. V neposledni fadé vyzdvihuje vyznam uZiti
pribéhu ve vyuce anglického jazyka. Prakticka ¢ast blize seznamuje se zvolenymi
metodami vyzkumu, kterymi v tomto pfipadé byli experiment a dotaznik. Vysledky

jsou znazornény pomoci grafll a opatfeny komentarem.
Z vysledkld vyzkumu je patrné, ze pribéhy do hodin anglického jazyka patfi
a mohou byt vyuzity jako netradiéni zptsob prezentace nové slovni zasoby. Zaci

tuto metodu vitaji a v kontrolnich cvi€enich dosahuji velmi dobrych vysledka.
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1 Uvob

VyuCovani ciziho jazyka je dnes béZnou soucasti zakladniho
vzdélani, které je v naSem staté détem poskytnuto. Jakkoli se mohou rtznit nazory
na nejvhodnéjsSi dobu zarazeni ciziho jazyka, o nutnosti ucit se cizim feCem nejsou
spory. V této praci budeme prfemyslet nad zakladnim kamenem znalosti jazyka —
slovni zasobou. Tato prace mapuje fazi prezentace nové slovni zasoby

v anglickém jazyce pomoci pfibéha.

Vypraveéni pfibéhu je zpasob komunikace, ktery mimodék pouzivame kazdy
v bézném Zivoté. Lidé jsou pfirozenymi vypravéci. Kdyz sdéluji, jak probihala jejich
cesta do prace &i jak travili svuj volny vikend, vypravéji svuj pfibéh. Rozhoduiji se,
co sdéli na zaCatku, co na konci, jaké informace jsou nadbyteCné Ci jak zvySi
zvédavost u naslouchajiciho. Pravé fakt toho, Ze pfibéhy pouzivame v naSich
Zivotech pfirozené, pfimo vybizi Kk prozkoumani moznosti jejich vyuziti
v rozSifovani slovni zasoby v hodinach anglického jazyka. Kazdodenni setkavani
ucitele s jeho Zaky a jeho vybér uCebnich metod vyrazné formuji jejich socialni
rozvoj. Vypravéni pfibéhd je jednou z mnoha moznych vyu€ovacich metod, které
ma ucitel k dispozici, aby u zaku dokazal vzbudit zajem o ucivo a motivoval je

k usilovné praci.

V této diplomové praci budeme hledat odpovédi na nasledujici otazky:

Je vypravéni pribéhtl vhodnou technikou k prezentaci nové slovni zasoby?

S jakymi ohlasy se tento zpusob prezentace setkava u déti?

Otazka efektivity a nazorl na prezentovani nové slovni zasoby timto
zpusobem byla zjistovana u déti na prvnim stupni zakladni Skoly. Duvodem bylo
zvySeni motivaéniho faktoru uziti pfibéhu v hodinach pravé udéti mladSiho

Skolniho véku.

Prace je rozdélena do péti kapitol. Prvni kapitola nas blize seznami se
zvolenym tématem prace a s vyzkumnymi otazkami, které budou silné ovlivhovat
nas smér premysleni. Druha kapitola blize mapuje teoretické pozadi tématu.

Teoreticky rozbor soustfeduje poznatky o nami zvolené vékové skupiné Zaka na



prvnim stupni a specifika vyuCovani anglického jazyka s oporou o Ramcovy
vzdélavaci program. Dale se zabyva slovni zasobou, jeji vyukou a blize popisuje
jeji prvni fazi — prezentaci. V neposledni fadé je tato kapitola vénovana pfibéham.
Je zde popsano, jaké jsou znaky pfibéhu a jaké vyhody poskytuje jejich uZziti ve
Skolnich tfidach. Jsou zde také zafazeny praktické tipy k co nejefektivnéjSimu
pouzivani, které je mozno najit v odbornych knihach zabyvajicich se timto
mnou vybranych metod. Ctvrta kapitola zpracovava vysledky vyzkumu a opatfuje
je komentafi. Posledni kapitola, zavér, stru¢né shrnuje nashromazdéné poznatky
tykajici se zvoleného tématu. Hodnoti vysledky ziskané vyzkumem. Prace je
doplnéna seznamem pouzité literatury, z niz na tomto misté musim jmenovat
knihu The storytelling handbook for primary teachers, jejiz autorkou je Gail Ellis,

ktera pfinesla mnoho netradi¢nich podnéta v oblasti praktického vyuziti pfibéhu.



2 TEORETICKY ROZBOR

Teoreticka ¢ast umozni nahlédnuti do problematiky zavadéni nové slovni
zasoby v hodinach anglického jazyka zakam prvniho stupné, ato konkrétné
pomoci uziti pfibéhu. Tato kapitola poskytuje zakladni informace o tom, kdo je
Zzakem prvniho stupné, jaké jsou obecné znaky tohoto vyvojového obdobi a jak do
vyu€ovaciho procesu zohlednit zakav specificky u€ebni styl. Zaroven mapuje
problematiku vyuky slovni zasoby, a to konkrétné jeji prvotni faze — prezentace —
S oporou o zavazné pedagogické dokumenty. V neposledni fadé se v této kapitole
vénuje pozornost samotnym pfibéhdm. Jaky je jejich vyvoj, jaké vyhody prace

s nimi vyu€ujicimu poskytuje a v neposledni fadé, jak pfibéhy vypravét.

2.1 ZAK NA PRVNIM STUPNI

Pfi pfemysleni nad tématem volby vyuCovacich technik vhodnych pro zaky
na prvnim stupni je dobré si uvédomit obecné znaky pro dané vyvojové obdobi.
Vstup do Skoly zasadné meéni dosavadni zplUsob zivota a prevazuje ucebni
cinnost. Ditéti také rovhomérné pfibyvaji prava a povinnosti. Role Skolaka neni
volitelna, ale stava se aktualni v dobé, kdy dité dosahne pozadovaného véku
a jisté vyvojové urovné, ktera je charakterizovana jak po strance fyzické, tak
duSevni. MladSim Skolnim vékem je oznacovano obdobi od 1. do 5. tfidy, tedy
Casovy usek od 6/7 do 11/12 let. Ve stadiu Skolniho dozravani postupné dochazi
k velkému mnozstvi pokrokl v rozvoji osobnosti zaka, napfiklad v rozvoiji
poznavacich procesl, mysleni, citd ¢i vule. (Kuric, 1986, str. 143) Jaké jsou
konkrétni vyvojové znaky obdobi mladSiho Skolniho véku? Jaké jsou ucebni styly
jednotlivych zakua ve tfidach? A jakym zplUsobem tyto znaky a styly ovlivAuji praci

ucitele pfi pfipravé hodin?

2.1.1 ROzvOJ POZNAVACICH PROCESU
Z hlediska rozvoje poznavacich procesu zaka, mezi které patfi napfiklad
mysSleni, pamét, pozornost &i fantazie, jsou zaznamenany velké zmény a pro

pedagoga je velmi dllezité rozumét obecné platnym mechanismum, které jsou pro



dané pétileté obdobi specifické, a respektovat je pfi volbé ucCiva a metod

v jednotlivych rocnicich.

Jednou z oblasti, ktera prochazi vyraznymi zménami, je détské mysleni.
,Lostupné se rozviji pojmové mySleni, i kdyZz v prvnich dvou letech Skolni
dochazky je jeste tésné spjato s konkrétnimi pfedméty a jevy, takze previada
mysSleni konkrétné pojmové. V dalSich dvou letech se viivem systematického
vyucovani rozsifuje okruh védomosti a pfedstav Zaku a nasledkem toho se
formuluji predpoklady abstrakce a zobecriovani.“ (Kuric, 1986, str. 143) DalSim
poznavacim procesem, ktery ma ucitel za ukol aktivizovat, je pozornost zaka.
Vychova pozornosti je nesmirné dilezita. Pravé diky uvédomélému vnimani muze
dochazet k osvojeni uCiva. Rozvoj pozornosti je také odvinut od aktivity ucitele.
Presnéji od jeho volby konkrétnich vyuCovacich metod za ucelem podchyceni
a usmérnéni zakovy pozornosti. Je znamo, Ze se zamérna pozornost muze
transformovat do pozornosti bezdécné, je-li pfedmét pozornosti pro zaka atraktivni
Ci citové blizky. (Kuric, 1986, str. 161) Vyhody aktivizace zakovy pozornosti

pomoci vypravéni pfibéhud jsou zminény v dalSi podkapitole.

Jako podpurnou metodu podnécovani zakovy pozornosti mize slouzit
podporovani zakovy aktivity. ,Aktivitou ve vychovné-vzdélavacim procesu je tedy
tfreba rozumét zvySenou intenzivni ¢innost Zaka, a to jednak na zakladé vnitinich
Sklonu, spontannich zajmu, emocionalnich pohnutek nebo Zivotnich potreb, jednak
na zakladé uvedoméléeho usili, jehoz cilem je osvojit si pfislusné vedomosti,
dovednosti, navyky, postoje nebo zplsoby chovani.“ (Manak, 1998, str. 29) Pro
ucCitele je dulezité umét probudit zakovu aktivitu pomoci vhodného motivacniho
prostfedku. Aby se zak mohl aktivné projevit, je nutné vytvaret pfihodné situace
a volit vhodné metody a prostfedky. Vyucujici ma k dispozici celou Skalu €innosti,
které déti motivuji a aktivizuji. Nékolik ovéfenych zkuSenosti, které je dobré si pfi
motivovani zakl uvédomit, uvadi Josef Manak ve své publikaci Rozvoj aktivity,

samostatnosti a tvorivosti zaku.

e Motivace se mize pozitivné projevit, pokud ma zak uspokojeny zakladni
psychologické potreby.

e Nesmime zapominat na to, Ze kazdy Zak je individuum, a proto je potreba

respektovat jeho specifické zajmy a potfeby.



e Motivace se zvySuje, pokud je ve tridé pfi hodinach prizniva atmosféra.

Pozitivni vliv ma samotné nadseni ucitele, které se prenasi i na Zaky.

e Silny vliv na motivaci ma vyuZivani zajimavych metod, technik a prostiedkd

béhem vyucovacich hodin.

(Manak, 1998, str. 38)

Podle vySe zminéného autora tedy drzi ucitel v ruce nékolik pomysinych kli¢
k détské motivaci. Jsou jimi napfiklad vyuZiti rozmanitych organizacnich forem,
selekce vhodného uciva, které by mélo odrazet realny zivot, €i volba vyuCovacich

metod, které vybizeji k zivé interakci, kde se Zak stava spoluaktérem a partnerem.

Vedle stupné vyvoje mysleni a podnécovani pozornosti je vhodné starat se
také o vychovu paméti, zvlasté kdyz budeme konkrétné uvazovat nad ucenim
noveé slovni zasoby. ,V niZSich roCnicich previada u Zaka pamét mechanicka
a nazorna, proto je tfeba pfi vyucovani pamatovat na zasadu nazornosti. Dité véc
lépe pochopi a hloubéji i trvaleji si ji zapamatuje, kdyZz si ji muZe dokonale
prohlédnout, ohmatat apod.“ (Kunic, 1986, str. 162)

2.1.2 UCEBNI STYLY

Vedle obecné platnych norem détského vyvoje je zde jesté jeden velmi
dulezity komponent, ktery musi mit ucitel na zfeteli pfi planovani vyuc€ovacich
hodin, a tim je jedineCnost Cili individualita jeho zakd. Ackoli bude ve tfidé 25 déti
v primérné stejném véku, budou se jejich u€ebni strategie znacné lisit. Kazdy zak
pouziva jiné prostfedky a pfistupy. V pedagogické literatufe se mluvi o tzv. stylech
ucCeni. Autor Jan Mares, ktery se ve své knize touto tematikou zabyva, rozeznava
tfi rdzné vrozené orientace, rozliSené na zakladé preferenéniho smyslového
vnimani. Autor vychazi z neurolingvistické teorie (NLP). Jako vyucujici je dobré si
tuto rozdilnost svych zaku uvédomovat a snazit se predkladat rozdilné typy aktivit,
které budou naplfiovat potfeby vSech studentl. Jak se tyto rozdilné styly vnimani

mohou promitnout pravé do prace s pfibéhem?

e Sluchové mluvni (auditivni typ) — Auditivni preference u zaku vyzaduje

sluchové stimuly. Psané informace nejsou pro zaky podstatné. Vhodnymi



aktivitami pro Zaky s timto u€ebnim stylem je hlasité ¢teni, prace s pisni Ci
vysvétlovani. Tito zaci se novou slovni zasobu uci samotnym

naslouchanim, a tedy je pro né poslech pfibéhu idealni vyucovaci metodou.

e Hmatovy/pohybovy (kinesteticky) — Kinesteticky ucebni styl, pfi némz se
Zaci ucCi nejlépe pohybem, vlastni Cinnosti Ci dotykem, byva ve Skolni praxi
Sasto opomijen. Zak preferujici tento ucebni styl se ,udi celym télem*.
Béhem vypravéni pfibéhu mizeme dat détem sahnout na realné predméty

z pfibéhu nebo zafadime kratSi pantomimickou Cinnost.

e Vizualni — Jak uz je obsazeno v nazvu, vizualni uCebni styl je zaméren
predevsSim na ty stimuly, které zak zvladne pojmout zrakem. Pro tyto zaky
je dulezité vidét na ucitele, na jeho gesta, pohyby a vyraz tvare, které, jak
bude popsano v dalsi podkapitole, budou jednou z kli€¢ovych schopnosti
dobrého vypravéCe. Mezi zakladni pomucky, které by mél vyudujici

pouzivat, patfi obrazky, mapy nebo plakaty.

(Musilova, 2012, str. 36)

Jak uz bylo fe€eno vyse, pfi zamyslenim nad pfipravou vyu€ovaci hodiny je
na uciteli, aby zohlednil jednak obecné platné znaky, specifické pro vyvojové
obdobi na prvnim stupni, ale také individualitu jemu svéfenych zaku. Tyto znalosti
se musi nutné odrazit ve volbé vhodnych metod, které se tak mohou stat nejvétsi

motivaci malého studenta.

2.2 Clzi JAZYK V UCIVU NA PRVNIM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Vyuka ciziho jazyka, konkrétné anglického, je bézZnou soucasti
vzdélavaciho procesu nejen v Ceské republice, ale i po celé Evropé. ,Osvojovani
cizich jazyk( pomaha sniZovat jazykové bariéry a pfispiva tak ke zvySeni mobility
jednotlived jak v jejich osobnim Zivoté, tak v dalS§im studiu a v budoucim
pracovnim uplatnéni. Umozriuje poznavat odliSnosti ve zpusobu Zivota lidi jinych
zemi i jejich odlisSné kulturni tradice. Prohlubuje védomi zavaznosti vzajemného
mezinarodniho porozuméni a tolerance a vytvari podminky pro spolupraci skol na
mezinarodnich projektech.” (RVP zV, 2007, str. 20)



Podle vyzkumného pedagogického ustavu (2011, str. 6) je doporuCena
dotace tfi hodiny tydné od tfetiho do patého roéniku ZS. Mnoho zakladnich $kol si
ale uvédomuje vyznamnou roli schopnosti pouzivani anglického jazyka a zafazuje
jej do skolnich vzdélavacich programu jiz od prvni tfidy. Vyuka ciziho jazyka je
v ramcovém vzdélavacim planu (RVP) blize popsana ve vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace. Pro 1. stupefi ZS je vyuka rozdélena na dvé obdobi.
Ocekavané vystupy 1. obdobi by mély byt zaky dosazeny na konci treti tfidy
a oCekavané vystupy z 2. obdobi by mély byt dosazeny na konci tfidy paté.
Ocekavané vystupy na konci téchto dvou obdobi jsou rozdéleny do tfi skupin
atémi jsou feCové dovednosti receptivni, produktivni a interaktivni. (RVP 2V,
2007, str. 25) Mimo RVP existuje jesté Spolecny evropsky referenéni ramec, ktery
je obecnym zakladem pro vypracovani jednotlivych jazykovych kurikul v celé
Evropé. Tento dokument zaroveri charakterizuje pomoci kompetenci jednotlivé
jazykové urovné Al, A2, B1, B2, C1, C2, kterych je mozno dosahnout. Konkrétné
jazykova uroven A1, ktera by podle RVP méla byt dosazena na konci paté tfidy, je

charakterizovana takto:

LUroveri Al: Rozumi znamym kazdodennim vyrazum a zcela zakladnim
frazim, jejichz cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a umi tyto vyrazy a fraze
pouZivat. Umi pfedstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se
informaci osobniho razu, napf. o misté, kde Zije, o lidech, které zna, a vécech,
které vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym
zpusobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci“.
(RVP 2V, 2007, str. 21)

2.3 SLOVNI ZASOBA

Termin slovni zasoba je v Ramcovém vzdélavacim programu zminén
pouze jako jedna ze sloZek uciva, kterou autofi blize specifikovali jako pochopeni
vazeb mezi slovy, terminy synonyma, antonyma a vyznam slov v kontextu. Dale
RVP ZV definuje jako vystupni jazykovou uroveri pro 5. tfidu uroven Al
definovanou jiz zminénym Spole¢nym evropskym referenénim ramcem pro jazyky
(SERRJ). Pokud budeme patrat po bliz§im ur€eni slovni zasoby pro tuto uroven ve

Spoledenském evropském referenénim ramci, nalezneme tento popis. ,Zak mé



zakladni repertoar slovni zasoby zahrnujici izolované lexikalni jednotky a fraze,
které se vztahuji ke konkrétnim situacim.” (Evropsky referen¢ni ramec, 2006, str.
114) Vyuku ciziho jazyka muzeme rozdélit do &tyf dil€ich slozek — uceni slovni
zasoby, vyslovnosti, gramatiky a uZiti jazyka pfi specifickych situacich. (Hurtova,
booklet ME1, p. 8) Obohaceni slovni zasoby by mélo byt nedilnou soucasti kazdé
hodiny. Ve vyuCovaci hodiné nova slova nejen prezentujeme a ukazujeme
zpusoby, kterymi mohou byt uzivana, ale i novou slovni zasobu procviCujeme.
(Cross, 1992, p. 5) Vyznam uceni nové slovni zasoby pfi vyu€ovani ciziho jazyka
je tedy nemaly a neobejde se bez néj zadna z feCovych dovednosti — komunikace,

poslech, ¢teni ani psani.

2.3.1 ZAVEDENI NOVE SLOVNi ZASOBY

Tfemi hlavnimi slozkami vyu€ovaciho procesu, at’ uz se jedna o zavedeni
nového gramatického jevu, Ci jako v naSem pfipadé rozSifeni slovni zasoby, jsou
prezentace, procviCovani a na zaveér uziti samotnymi zaky. (Doff, 1991, p. 11-31).
Tato tfi stadia jsou obecné platna pro vSechny ostatni vyu€ovaci pfedméty. V této
praci se pokusim podrobné rozebrat fazi prvni a to je prezentace vybranych slov

vyucujicim ciziho jazyka.

Pfed samotnou vyukou nové slovni zasoby stojim ja jako ucitel pred
dllezitou otazkou: Kolik novych slov je mozné ve vyuCovaci hodiné zaradit, tak
aby zanechala co nejvétsi pfinos? Je mnoho kritérii, podle kterych si dany pocet
slov &i ustalenych spojeni volim. Odbornici doporucuji béhem jedné hodiny zavést
8 az 12 slov — 8 v tfidé zacateCnické a 12 ve tfidé s pokrodilejSimi zaky. (Hurtova
ME 1, str. 9) V tomto ohledu jsou uciteli velkym pomocnikem vhodné vybrané
ucebnice, které nabizeji vycet slov, jez jsou dané urovni zakud adekvatni. DalSim
vyznamnym faktorem pro pocet novych slov je jejich obtiznost. Nepredkladame
détem slova abstraktni, ktera by jim mohla Cinit potize i v matefském jazyce. Jak
bylo zminéno v pfedchozi podkapitole, podle psychologa Josefa Kurice jsou déti

schopny abstraktniho mysleni od tfeti tfidy zakladni Skoly.



2.3.2 PREZENTACE NOVEHO VYRAZU

Prezentace je prvnim stupném pfi vyuce noveé slovni zasoby. Prezentaci
rozumime pfipravné stadium, ve kterém se Zaci seznamuji s pfedem vybranymi
slovy. (Thornbury, 2002, p. 75) At uz zvolime zpusob prezentace jakykoli —
pisniCka, video nebo pravé vypravéni pfibéhu — zakladni u€ebni proces je stejny.
Jednotlivé faze prezentace definuje David Cross (1992, p. 5) ve své knize
A practical handbook of English teaching takto. V prvni fazi déti slovo uslySi
a porozumi vyznamu, poté ho zkusi samy vyslovit. Nasleduje seznameni s psanou
formou a nakonec ucitel uvede ilustrativni vétu, ve které Zaci uvidi, jak dané slovo
funguje v kontextu. Po této prezentaci nastupuje faze procvi€ovani, pfi které by si
meél zak pomoci pfipravenych cviCeni slovo osvojit. A jak by tato prezentace
vypadala pfi pouziti pfibéhu? Déti slovo uslysi ve vété pfibéhu, tedy v kontextu,

porozumi vyznamu a poté zkusi samy vyslovit.

Obohacovani zakovy slovni zasoby je jednim zcild pfi vyuCovani. Co
vSechno ale formulace ,znat nové slovo“ znamena a jaké konkrétni slozky ono
poznani ma? Je vlibec mozné vSechny soucasti détem pfiblizit v pfibéhu?
Z pfedchozi podkapitoly vime, Zze déti mladSiho Skolniho véku si novou slovni
zasobu osvojuji nevédomé. PFi uc€eni novych slovnich vyrazi ¢&i ustalenych
gramatickych spojeni se déti v prvni fazi, v jiz zminéné prezentaci, seznamuji
s nékolika slozkami slova, které se pokusim v nasledujicich ¢asti pfiblizit

a zdUraznit vyhody, pokud se nova slovni zasoba prezentuje pomoci pfibéhu.

V prvé fadé zaky seznamujeme s vyznamem daneého slova. Existuje velké
mnozstvi technik, kterymi mizeme vyznam détem pfiblizit. Nékteré z nich blize
rozebereme v dalSi podkapitole. Dale Zak potfebuje znat vyslovnost. Tu, pokud
zakam pribéh vypravime Ci hrajeme, slySi naprosto pfirozené. Po doporu¢eném
nékolikanasobném zopakovani jak ucCitelem, tak i zakem je dité, které jiz umi psat,
seznameno s psanou formou slova. Scott Thornbury ve své knize How to teach
vocabulary (2002) jako dalSi nutné znalosti uvadi cetnost vyrazu, jazykové
kolokace, gramatické zafazeni (napf. ke slovnimu druhu) a konotace. DalSi
dulezitou slozkou je poznani daného slova v kontextu, ve kterém se uziva
v bézném zivoté. Své poznatky o vyznamnosti tohoto tvrzeni a vyhody, jaké skyta

prace s pfibéhem, se pokusim pfiblizit v dalSi ¢asti prace. Je zjevné, Ze naucit



vSechny tyto komponenty v jedné hodiné by bylo velmi obtizné a pro zaky prvniho

stupné také nepotiebné.

2.3.3 TYPY PREZENTACE VYZNAMU SLOVA

Béhem C&asu straveného ve Skolni lavici bylo nejbé&znéjSim zplsobem
vysvétleni vyznamu preklad. Pfeklad nového slova je uziteCna technika. Je to
Casto nejjednodussi a nejjasnéjSi zpusob, jak vyjadfit vyznam slova. Pokud
pouzivame vyhradné tuto techniku, studenti nemohou vidét, jak je dané slovo uzito
v anglické vété.” (Doff, 1991, p. 12.) Tedy Zakovi chybi tolik dulezity kontext.
Myslim si, Ze v kazdé hodiné by mél preklad do matefského jazyka zaznit. Témi,
ktefi by slovo prekladali, by ale méli byt samotni zaci, a ne ucitel. Preklad by
slouzil ucCiteli ke zpétné vazbé, zda metody, které volil, dostatecné vyznam
osveétlily. Specialnim pfipadem jsou slova abstraktni, kdy je znazornéni vyznamu

velmi obtizné, a tedy pfeklad je nejefektivnéjsi cestou.

David Cross (1992, p. 5-7) ve své knize A practical handbook of English
teaching popisuje nékolik moznych technik, které mohou Iépe nez pieklad détem
ukazat vyznam slova. A pokud ucitel voli vhodné metody, je vSechny mozné
pouzit pfi vypravéni pribéhu. Samotné techniky David Cross rozdélil do dvou
skupin. Prvni, Casto vyuzivanou moznosti je volit metody vizualni, tedy ty, u nichz
vyuzivame neverbalni stranku slova. Pokud nam to moznosti dovoli, je efektivni
pouzit k znazornéni vyznamu slova realny objekt. Ten je nejvhodnéjsi, pokud
détem prezentujeme slova z vybaveni tfidy (okno, podlaha, zed) nebo obleceni
(kalhoty, ponozky atd.) nebo také drobné predméty z domova (kliCe, mydlo,
hrnek). Prakti¢téjsi je pouziti obrazku daného prfedmétu. Obrazek muzeme mit
predem pfipraveny a détem ho ukazat ve chvili, kdy dané slovo v pfibéhu zazni,
nebo cely obrazek kreslit béhem naseho vypraveéni. Pri tvorbé obrazku &i plakatu
nesmime zapominat na nékolik pravidel. ,Studenti sedici v zadni ¢asti tfidy musi
byt schopni vidét a rozpoznat detaily, které chceme, aby byly vidény. Obecné plati,
Ze detaily by mély mérit alespori 2 cm.” (Wright, 1991, p. 48) Pro znazornéni
vyznamu sloves a pfidavnych jmen je nejvhodnéjsi vyuzit nase télo, tedy mimiku
tvare, gesta nebo kratkou pantomimu. Propojeni vyznamu slova s pohybem je pro
déti velmi dllezité a zaroven vhodné pro dalsi fazi procviCovani. U pokrocilejSich
zaku je také mozno vyuzit k objasnéni vyznamu metod verbalnich, jako je pouziti

pfikladu, synonym ¢i antonym. Je vhodné také nékolik téchto metod zkombinovat
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jako v ukazce nize, ktera je z knihy Teach English. (Dorf, 1991, p. 16) Velmi
kladné také hodnotim zavéreCny preklad samotnymi Zaky, pfi kterém si ucitel

muze zkontrolovat, jak danému vyrazu porozumély.

»,1 (teacher): Look — he’s smiling. Now look at me. I'm smiling (show by

facial expression). Smile. We smile when we are happy. Smile. (gesture)
Ss (students): Smile.
T: Good. What does it mean? (students give translation)“

Vyuka nové slovni zasoby je jednim ze zakladnich stavebnich kamen
vyuky ciziho jazyka. Je mozné, abych ja jako ucitel, byla schopna pfedat vSechny
vySe vypsané jazykové nalezitosti a zaroven aby byly hodiny anglického jazyka
pro déti pfitazlivé? Je mnoho zpUsobd, jak déti s novou slovni zasobou seznamit,

napf. pomoci pisni, her, divadla €i v této praci preferovaného uziti pfibéhu.

2.4 VYZNAM PRIBEHU VE VYUCE NA 1. STUPNI

S pfibéhy se setkavame cely nas Zivot. Uz v détstvi radi naslouchame
vypravéni pfribéhd nasich rodic¢u. V mladi sledujeme pfibéhy v televizi a ¢teme je
v knihach. Ani v dospélosti se nam pfib&hy nevyhybaji. Cteme knihy, magaziny &i
sledujeme filmy. Pfibéhy jsou velmi dulezité k rozvoji slovni zasoby v nasem
matefském jazyce a véfime, ze maji své misto i ve vyuce jazyka ciziho. V této
kapitole se pokusim objasnit vyznam pfibéhl ve vyuce anglického jazyka. V ¢em
spociva oblibenost pfibéhd u déti v jejich matefském jazyce a jak toho vyuzit
k zefektivnéni hodin anglického jazyka? A jaké jsou jazykove, etické €i motivaéni

vyhody této metody?

2.4.1 PROC PRIBEHY?

Volba pfibéhu jako vhodného kontextu pfi zavadéni nové slovni zasoby
vychazi z lidské potfeby dorozumivani. Komunikace pfibéhovou formou je jednou
z nejstarSich, a tedy nejpfirozenéjSich forem, koresponduje s vyvojem lidstva.
Pavod pfibéhtd bychom mohli nalézt v kulturach, které neznaly pismo, a proto
spolu komunikovaly skrze vypravéni. AZ poté se vynalezlo pismo a komunikace se

stala pasivni, tedy pfesunula slova od Zivych lidi na stranky, a spolu s rozvojem
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technologii oteviela prostor pro tisk a pocitaovou komunikaci. Je zde mozné vidét
paralelu jazykového vyvoje mezi Zaky na prvnim stupni pfi vyuce angli¢tiny
aontogenezi komunikace. Zaci se také nejprve seznamuji s vyznamovou

a zvukovou strankou jazyka a az poté s grafickou formou slov.

Pokud se vratime k davnym kulturam bez pisma a jejich komunikaci skrze
pfibéhy, nalezneme nékolik znaku, které se v pfenesenych podobach objevu;ji
i v pfibézich psanych dnes. Ackoli tyto aspekty vychazeji z lidské pfirozenosti,
zustavaji vypravécem Casto opomijeny. Pfitom zvySuji posluchatovo porozuméni,
a je tedy dobré zaradit je i do vypravéni za ucelem vyucovani. Prvnim znakem je
vyskyt rytmu a napodoby v komunikaci. Clovék je schopen predat svoje vlastni
zkuSenosti pomoci pohybu, ktery je sérii rytmu. Toto znaci, Ze jazyk je puvodné
télesny. Do dnesni doby pohyb pfi vypravéni nalezneme ve formé gest. DalSim
znakem pfibéhu, které si vypravély davné kultury, je vyskyt opakujicich se vzorcu.
Duvod je velmi prosty. Pfibéhy musely byt pro posluchate snadno
zapamatovatelné. (Jousse, 1990, p. 96) Proto se v historicky dochovanych textech
mohou objevit opakujici se vétné vzorce. ,Setting out from Sinai they camped in
Kibroth. Setting out from Kibroth they camped in Hazeroth.“ (Orality and Literacy.
2002, p. 97) Tento prvek je bohaté vyuzivan v mnoha détskych knihach. Jaké jsou
konkrétni vyhody tohoto faktu, je popsano nize. DalSim prvkem vyskytujicim se
v prvotni lidové slovesnosti ataké v dneSni détské literatufe jsou aliterace, tj.
opakovani shodnych hlasek na zacatku po sobé nasledujicich slov nebo versa.
Priklad uvadim z A feir feld full of folk || fond I per bitwene, (Among them | found a

fair field full of people). (Alliterative verse, Wikipedia: the free encyclopedia)

Pokud budeme hledat v dneSnich zdrojich, tak spojeni rytmu, opakovani

struktur a aliterace mizeme nalézt v pfibéhu Betty Botter Bought Some Butter

Betty Botter bought some butter,
But, she said, The butter's bitter;
If I put it in my batter
It will make my batter bitter.
But, a bit of better butter
Will make my batter better.

(Betty Botter, Wikipedia: the free encyclopedia)
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Uz v dobach prvotniho lidstva, kdy komunikace probihala pouze na ustni
urovni bez moznosti pfevedeni do psané formy, bylo vypravéni pfib&éhd béznou
soucasti Zivota. Samotny jazyk je zakotven v gestech, pohybu a rytmu. Pavodni
pfibéhy jsou tedy dynamické, a ne pasivni. Texty mnoha starSich pfibéha se
zachovaly, ale na dodani potfebné dynamiky je tfeba schopny vypravéc, ktery

pfivede psany text k zivotu.

Prace s pfibéhem ma mnoho dalSich znaku, které predstavuji nesporné
klady. Jednim z nich, jak uz jsem zminila v pfedchazejici kapitole, je fakt, ze
pribéhy détem predstavuji nové jazykoveé prostfedky ve srozumitelném kontextu.
Pfedstavme si, jak se dnesni studenti v détstvi ucili pojmenovani predmétu
z bézného Zivota ve svém materském jazyce. Velmi pravdépodobné kazdé slovo
dité zaznamenalo jako Cast zkuSenosti, ktera méla pro néj specialni dullezitost.
Napfiklad slova okno a dvefe se naucilo, kdyZ dospély fekl (v rodném jazyce)
,Babitka uz odesla. Jdeme k oknu a zamavame ji.“ a ,Tatinek je tady! Pojdme mu
otevrit dvefe.“ Samoziejmé, Ze nevime, ktery den se dité naucilo dané slovo
v matefském jazyce, ale jedna véc je jasna. My vime, Ze mu nebylo feCeno
napfiklad: ,Tak tady mame nova slova. Jednoho dne je budete potfebovat. Prvni
slovo je okno. Okno znamena...(Allen, 1983, p. 8) Vyznam slova je pomoci
pfibéhu pfedavan tim nejpfirozenéjSim zplsobem. Obtizny jazykovy dril je rychle
zapomenut, protoze pfi ném neni zaujata pozornost ditéte. Novy jazyk je
srozumitelnéjSi, kdyz se s nim Zak seznami v realnych situacich. A pokud jesté
k vypravéni pouzijeme vhodna gesta a obrazky, jesté vice tento proces pochopeni

vyznamu slova détem usnadnime.

Déti na prvnim stupni rady naslouchaji stale stejnym pfibéhim dokola.
A stejné jako v matefském jazyce zaci tak nevédomky poznavaji strukturu jazyka.
Pfibéhy détem predstavi slovni zasobu a vétné konstrukce bez toho, aby je
musely samy déti pouzivat. Ty si zatim mohou vytvofit timto zplisobem zasobarnu
jazyka. A az nastane Cas pouzit slovni zasobu produktivné, nebude to tak obtizné,
protoZe jazyk uz pro né neni novy. (Wright, 1995, p. 7.) Pfi nékolikanasobném

opakovani si Zaci takto mohou osvojit vyslovnost a spravnou intonaci.

PFi poslechu pfib&hu rozvijime détskou predstavivost a fantazii. Zak ma
moznost identifikovat se s postavami v pfibéhu a spole€né s nimi prozivat

dobrodruzstvi. Pokud ucitel pfi vypravéni pouziva vhodné metody, stava se zak
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nejen posluchatem, ale i spoluautorem pfibéhu. Blize se je pokusim popsat

v dalSi podkapitole.

Rozdilné zapletky pfibéhu mohou ve tfidé rozbéhnout zajimavé diskuze
a procvicovat tak komunikacni schopnosti. Pfibéhy détem umozni vyjadfit vliastni
nazor. Neexistuje zadna spravna odpovéd na otazku: ,Jak se ti libil pfibéh?“
PFribéhy umoznuji vyjadfit détem, co se jim libilo a co ne. Tak muzeme objevit, jaky
pfibéh je dobry a pro€ je tomu tak. Déti se nemusi strachovat, ze na tuto otazku
odpovi Spatné. (Watts, 2006, p. 7)

Pribéh slouzi také k vyuce etické vychovy. Pravé pfi poslechu pfibéhu se
déti mohou radovat z vyhry dobra nad zlem. U itelé jsou nejen odpovédni za
vyuku jazyka, ale také za osvojovani si sluSného a zodpovédného chovani détmi.
Mnoho détskych pfibéhl je jadrem pro souziti s ostatnimi lidmi — Stastné konce
jsou vénovany tém, ktefi jsou mili a odvazni. Pfibéh podporuje v Zacich empatii

a respekt k rozdilnym ahlim pohledu. (Watts, 2006, p. 8)

Vedle jazykovych a etickych kladu uziti pfibéhd nesmime zapomenout na
dulezity faktor motivacni. Déti maji poslech pohadek a pfibéha rady. Kdyz déti
napjaté oCekavaji, co se stane za chvili, soustfedi se. A proto bychom se méli jako

vypravéci snazit co nejvice déti ,zatahnout” do déje.

Dalsi vyhodou zavadéni noveé slovni zasoby pomoci pfibéhu je velka sSkala
navazujicich moznych aktivit, ve kterych se da efektivné nova slovni zasoba
procvi€it. Jiz mnoho autorl se touto tematikou zabyvalo a na trhu je dostatek
anglicky psanych metodologickych knih, ze kterych mohou vyucuijici ciziho jazyka

na zakladni Skole Cerpat.

V neposledni fadé je dobré zminit jednu vyhodu Ccisté z ucitelského
hlediska. Mnoho modernich u€ebnich technik potfebuje velké mnozstvi pomucek.
Dobry vypravé€ muze udrzet pozornost i za pomoci ilustrace s jednoduchymi
obrazky na tabuli. (Watts, 2006, p. 8). Jakym zplUsobem vypravét pfibéh tak,
abychom Zzaky co nejvice motivovali, se pokusim popsat v nasledujicich
podkapitolach.
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2.4.2 VVYBER PRIBEHU

Vybér pfibéhu je zavisly na nékolika faktorech. Jednak pfibéh urcuje
vybrana slovni zasoba, kterou chceme naucit, vék déti a také jejich jazykova
uroven. Pokud pfibéh pouzZivame k prezentaci nové slovni zasoby - tedy
k osvétleni vyznamu danych slov —, pfemySlime také nad tim, jaké nam ten &i
onen pfibéh skytd moznosti vyuziti nejriznéjSich zplsobl prezentaci, blize
popsanych v minulé podkapitole. Zaroven pfi vybéru musime myslet na urcitou
atraktivnost pro déti. Jaky pfibéh zvolit, tak aby Zaky bavil, i pfesto ze nebudou
rozumeét vdem vyrazim? Pfi vybéru vhodného pfibéhu pro zavadéni nové slovni
zasoby bychom méli zohlednit nékolik kritérii. V prvé radé je to soubor novych slov
vyskytujicich se v pfibéhu. UCitel by se mél zamyslet, zda jich neni mnoho a zda
jsou adekvatni zacateCnické urovni. Dulezité je, aby se v textu objevovaly rymy a
rytmus, ktery bude Zaky bavit napodobovat, a tim si i zlepSovat vyslovnost.
Zaroven by pfibéh mél umoznovat participaci Zakl a motivovat k dalSi praci.(Ellis,
1991, p. 13)

Jednim z vyznamnych zdroji pfibéhu, kam pfi volbé mizeme sahnout, je
nas kazdodenni Zivot. | uCitelé Ziji normalni Zivot a mohou se rozhodnout silet
néjaky svuj zazitek se svymi zaky. Vypravéni osobniho, nikoli intimniho pfibéhu
muUze nastolit situaci, kdy nas zak zacne vnimat jako Clovéka, nejen jako ucitele.
Pokud ma vyucujici velkou predstavivost nebo je nespokojeny se Skalou pfFibéha,
které se tykaji jeho pfedem zvoleného tématu &i uz konkrétné vybranymi slovy, je

zde moznost vymysilet si pfibéh vlastni.

Vedle pfibéhd nami vytvorenych je zde jesté nékolik moznosti, kde vhodné
pfibéhy hledat. Velkou skupinu vhodnych namétu tvofi détské knihy, které jsou
autory urCené pro anglicky mluvici déti. Tyto knihy tedy nejsou psany za ucelem
vyuky. To ale neznamena, ze by prace s nimi v hodinach nebyla mozna. Velkou
vyhodou je, Ze se zaci setkaji s realnym neupravovanym jazykem. My jako ucitelé
mame tak pfed sebou velkou Skalu knih s riznou jazykovou urovni, ve které neni
tézké najit pravé tu, ktera je adekvatni k té €i oné tfidé. Zaroven védomi toho, Ze
zak Cte stejnou knihu, kterou Cte i dité napf. v Anglii, je silnym motivacnim
faktorem k dalSimu, tfeba i samostatnému cteni. Na druhou stranu, pokud zvolime
pFibéh, ktery je psan pro 5leté anglicky mluvici dité, nemusi uz zapletka, postavy

Ci déj byt atraktivni i pro 11leté dité s pfiblizné stejnou jazykovou urovni, které se
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anglicky jazyk uci ¢tvrtym rokem. Vedle téchto knih mnoho vydavateld produkuje
knihy s pfibéhy urCenymi pro déti, které s anglickym jazykem zacinaji. Tyto knihy
se vyznacuji zjednodusenym jazykem. Knihy se také snazi o jakousi vyrovnanost
véku a jazykoveé urovné. Jedna se napriklad o anglicky psané pohadky, které déti
tak dobfe znaji v matefském jazyce, nebo o pfibéhy s détskym ¢i zvifecim hrdinou
— tolik oblibené u déti. (Ellis, 1991, p. 16)

Mnoho pfibéhu je dostupnych na CD &i na kazetach. Nicméné vypravéni
pfibéht ma dlouhou tradici, a to diky vtisknuti osobnosti vypravéce do vypravéni,
coz zvukova nahravka ne vzdy dokaze. Zvlasté pfi prvnim poslechu nového
pfibéhu je pro déti srozumiteln&jsi osobni vypraveni, a to hned z nékolika davod.
Osobni vypravéni nebo &teni pfibéhu rozviji vztah mezi ucitelem a zaky. Zaroven
je pfi vypravéni moznost déti aktivné zapojit, at uz ukazovanim na obrazek, Ci
opakovanim nového slova. PFi vypravéni muize vyuclujici pfibéh oZivit gesty,
mimikou tvafe nebo drobnou pantomimickou ¢innosti. Spolu se zménami hlasu
mohou tyto metody slouzit nejen k ozvlastnéni chvile, ale také k vétSimu
porozumeéni détskych posluchacl. Autentické Cteni &i vypravéni pfibéhu umoziuje
|épe sledovat reakce zakl na text a zpomalit ¢i zopakovat Usek, bude-li tfeba.
(Wright, 1995, p. 14) Tento nazor, tedy osobité vypravéni pfibéhu bez knihy,
podporuje i spisovatelka Eleanor Watts (2006) ve své knize Storytelling. Podle
autorky je velkou vyhodou jednodusSi moznost oc¢niho kontaktu. Zaroven
upozoriiuje na moznost zjednoduSeni €i obohaceni jazyka textu pfibéhu na
zakladé jazykové urovné posluchacd. Pfi vypravéni pfibéhu bez knihy ma také
uCitel moznost zkratit své vypravéni, pokud vi, Zze hodina brzy konci, Ci vypraveni
jazykové obohatit detaily a otazkami, pokud ma vice Casu. Autorka take
zduraznuje vétSi moznost zapojeni zakl do vypravéni a tfeba i vneseni jimi
navrhovanych zmén do struktury pfibéhu. Na druhou stranu ale autorka neupira
pozitivni pfinos Cteni pfibéhd z knihy. Témi jsou napfiklad omezeni chyb, kterych
se muze vypravéC dopustit, nebo povzbuzeni k samostatnému d&teni zaku
z détskych knih.

2.4.3 NEZ ZACNEME PRIBEH VYPRAVET
Pfed kazdou hodinou anglického jazyka je velmi dllezita faze planovani
a hodina, ve které prezentujeme novou slovni zasobu, nebude vyjimkou. Je zde
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nékolik dilCich slozek, které je nutno promyslet. Vedle vybéru pfibéhu je to
pfiprava vizualnich pomucek, uzpusobeni tfidy a promysleni role ucitele a role
Zzaka pfi hodiné. Jednotlivé slozky se pokusim blize popsat nize. Dobry ucitel by
mél umét naplanovat hodinu, ktera vedle splnéni v8ech vyuc€ovacich cili bude
nejen zajimava pro zaky, ale i pro samotného ucitele. Velkou vyhodou planovani
hodiny postavené na vypravéni pfibéhu je, Zze se vyucCujicimu otvira velké
mnozstvi aktivit, ve kterych muzZe projevit svoji kreativitu. Abychom dosahli
kvalitnich, smysluplnych hodin, je planovani hodin nutné. Hlavni ramec nam tvofri
plany dlouhodobé blize specifikované kratkodobymi plany, aZz se dostaneme
k pfipravam konkrétnich vyuCovacich hodin. Tésné pfed hodinou by mélo dojit
k projiti osnovy pfFibéhu a pfipomenuti si kliCovych slov. Dale je dulezité si
uvédomit, kde pfibéh prerusim a pozvu do jeho vytvareni i déti, napf. zeptam se

na barvu auta nebo spole¢né vymyslime jméno pro hlavniho hrdinu atd.

Vypravéni pfibéht nebude pravdépodobné naplni kazdé hodiny. Jako
u ostatnich metod prezentace plati, ze pokud bychom tento zpusob jako ucitelé
uzivali pfilis Casto, vytrati se tim tolik dulezity motivacni faktor. A vypravéni
pfibéhl by se stalo nezajimavou cinnosti. Urcita unikatnost vytvofi ve tfidé
atmosféru oCekavani a téSeni se. Pfed samotnym vypravénim je pfi vyuCovaci
hodiné vhodné ucinit nékolik nasledujicich kroku. Nejprve, pokud nam moznosti
dovoli, uzplsobime vypravéni pfibéhu nabytek ve tfidé. Z hlediska interakce je
dobré usporadat lavice do tzv. podkovy spolu s Zidlemi v pfedni fadé. Na lavice se
mohou déti posadit a vytvofime dojem divadelniho hledisté (obr. 1.). MladSi déti
muazeme vybidnout, aby si posedaly na koberec kolem nas. Vytvofime tim
specialni atmosféru, ktera jesté vice umocni zazitek z vypravéného. Pokud
potfebujeme k vypravéni tabuli (napf. kreslime k pfibéhu ilustrace), déti zistanou

z pochopitelnych divodl na svych mistech. (Wright, 1995, p. 16)
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Obrazek €. 1 — Rozmisténi nabytku

V knize Storytelling with children autor doporucuje zacCatek kazdého
vypravéni uvést néjakym specifickym signalem, at' uz vizualnim, ¢i auditivnim.
Jednak upoutame zakovu pozornost a zaroven zak vi, co mlize oCekavat v pristich
chvilich. Autofi doporuCuji pustit kratkou zvukovou znélku, napsat na tabuli
Storytime nebo si tfeba obléknout specialni klobouk ¢i vestu. Pokud pfi vypravéni
budeme pouzivat néjaké pomucky, vystavme je o prestavce na predni lavici ve
tfidé a nechme déti pozorovat je a dohadovat se, o Cem se bude vypravét
tentokrat. (Wright, 1995, p. 17)

2.4.4 PREZENTACE POMOCI PRIBEHU

Role ucitele, v tomto pfipadé vypravéce, je béhem vypravéni obtizna. Je
zde nékolik faktorl, které ovlivni dojem z vypravéni. V prvé fadé musi ucitel veérit
ve vypravény pribéh. Existuje velké mnozstvi styll vypravéni, ale jednim
véfi. Pokud vezmeme vypravéni zodpovédné a budeme mu vénovat svoji plnou
pozornost, déti udélaji to samé. DalSim zpusobem, kterym muze vyucujici pfivést
pribéh k zivotu, je zapoijit své herecké nadani. V prvé fadé je to jednoducha prace
s hlasem, ktera nejen Ze prilaka vétSi pozornost zakl, ale také zvySi jejich
porozumeéni. Zbyte¢né pfehravani ale také neni vhodné, na druhou stranu mnoho
ucCiteld tento potencial lidského hlasu nevyuzivd a vypravéni se stava

monoténnim.
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Dalsi zpUsoby, kterymi mohou vyudlujici pfi vypravéni zvysit porozuméni,

uvadi Mary Slattery a Jane Willis ve své knize English for Primary teachers (2006):

o UCcitel poklada kontrolni otazky, aby se presvédcil, ze déti rozumi dé&ji
pfibéhu.
e Vyucujici pfipomina détem jazykové prostredky, které uz znaji.

e UCitel prevede do anglického jazyka to, co déti fikaji v matefském

jazyce, nebo zopakuje to, co fikaji v jazyce anglickém.

e UcCitel nékolikrat zopakuje slovo Ci spojeni, se kterymi chce déti

seznamit.

Roli Zaka v hodinach postavenych na vypravéni pfibéhu je role posluchace.
Jako se rGzné typy osobnosti vypravéce promitaji do stylu vypravéni, tak existuji
rizné druhy posluchacul. Jak uz jsem zminila v minulé podkapitole, mizeme se ve
tfidé setkat s zaky s rozdilnymi uc¢ebnimi styly. Jakym zpusobem tedy muize uditel
zvysSit uroven poslechovych schopnosti Zaka a porozuméni nové prezentovanym
sloviim? Nékolik doporu€enych technik popisuji autofi Brewster a Ellis v knize The
storytellling handbook for Primary Teachers (1991). Nejjednodu$sSi moznosti,
kterou povzbuzujeme své Zaky, aby se stali spoluuCastniky na vypravéni, je
opakovani novych slov a frazi. Naznacit prostor pro jejich opakovani je mozno
pauzou nebo pfiloZzenim ruky k uchu. Pak nové slovo znovu zopakujte, abyste
Zaky uijistili o spravné vyslovnosti. Pokud to bude mozné, znovu slovo feknéte
v kontextu véty. PFi vypravéni je také mozné vyuzit potencial détské zkuSenosti a
otazek détem. What do you think is going to happen next? What do you see in the
picture? What is she carrying in her basket? DalSi zplsoby aktivizace détského
posluchace je mozné nalézt v knize English for Primary Teachers (2006) autorek
Mary Slattery a Jane Willis. Autorky na zakladé ukazky z praxe dokazuji, ze i
vyi¢eni zamérné chyby ucitelem pfi vypravéni maze mit pozitivni efekt. Tuto
metodu mlze vyudujici pouzit pouze u takového slova, u kterého stoprocentné vi,
Ze déti slovo bezpecné ovladaji. Zamérné chybovani bychom neméli uzivat €asto,

aby nedoslo k zmateni déti. Pokud se ale tato technika bude vyuzivat ojedinéle,
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muze si tak vypravéC€ zkontrolovat, jaka je pozornost posluchacl. Uvadim nazorny

pfiklad z vySe uvedené publikace.

Ucitelka: I'm going to tell you a story about two animals. The animals are ...

(Ucitelka povési na tabuli dva obrazky a béhem vypravéni na né ukazuje.)
Déti a ucitelka: A bird and...
Ucitelka: ...And an elefant
Déti: (Rikaji spole¢né) A fox!
Ucitelka: It’s a fox. I'm going to tell you a story about a bird and a fox.
(Slattery, 2006, p 97)

Po hodiné zaloZené na vypravéni pfibéhu se zamérem zavést novou slovni
zasobu je vhodné nevynechat nutnou fazi pro dalSi praci, a to je faze sebereflexe.
Vhodny dotaznik, ktery si muze kazdy vypravé¢ vyplnit a vyvodit tak dusledky pro
svou budouci praci, je mozno nalézt v knize Storytelling with children. (Wright,
1995, p. 24)

Cuestion Yes Mo

1 Waere the children engaged?

2 Did they understand enough to enjoy 87
3 Did they all hear me'¥

4 Did | terget amy kay bits?

5 Did | put &ll my enengy inboe it

6 Did | use engugh vanety of voica?

{7 Did | usa my body encugh?

8 Did | ook up and invohes thism enough?
Comments

Obrazek €. 2 — Sebereflexe vypravéce

Prezentovani nové slovni zasoby pomoci pfibéhu ve vyuCovani je uziti
jednoho z moznych kontextl, ktery se pedagogim nabizi a ktery vykazuje vyse
uvedené klady ve vyucovani jazyka matefrského i ciziho. Prace s pfibéhem je
inovativni metodou a vyucujici je povzbuzovan k uziti vlastni kreativity. Zaroven je

to velmi efektivni alternativa pro neustalou praci s u€ebnici. Pfibéhy mazeme ve
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tfidé pouzivat vedle zavedeni novych slov k procvicovani Cteni, poslechu,
komunikace €i psani. Tato variabilita Cini pfibéhy jednim z dalezitych komponent
vyuky. Je mozné pribéhy jednoduse propoijit s jinymi pfedméty a na jejich zakladé
vymyslet napfiklad projektové vyuCovani. Vypravéni vychazi z lidské pfirozenosti,

a proto je muZeme povazovat za efektivni zplisob osvojeni nové slovni zasoby.

2.5 SHRNUTI TEORETICKEHO VYZKUMU

V této kapitole jsme se seznamili s teoretickym pozadim vybraného tématu.
Prace mapuje jak obecnou charakteristiku zaka na prvnim stupni, tak mozny
individualni pfFistup k jeho u¢ebnimu stylu. Vime nyni, na jaké arovni vyvoje jsou
jeho poznavaci procesy. Tato Cast také mapuje problematiku slovni zasoby,
presnéji feCeno problematiku prezentace nové slovni zasoby. V této Casti jsme
také nastinili, které dokumenty a v jakém rozsahu vymezuji pravé oblast slovni
zasoby v cizim jazyce. Dale jsme se vénovali samotnym pfibéhd. Jaky byl jejich

Vvyvoj, jaké jsou druhy a jaké vyhody poskytuje jejich pouzivani uciteli.

V dalS$i kapitole se budeme vénovat pfipravé, prubéhu vyzkumu. Blize se
seznamime s charakteristikou pouzitych vyzkumnych metod a budeme sledovat

jejich aplikaci ve Skolnich tfidach.
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3 METODY VYZKUMU

Tato kapitola pfedstavuje praktickou €ast diplomové prace a je uvedena
priblizenim vyzkumnych metod, které byly zvoleny s ohledem na hledani odpovédi
na nase vyzkumneé otazky. Zaroven se vénuje popisu veskerych metod, vyzkumné
skupiny a jejich Skolniho pozadi. Vyzkum je €asto popisovan jako aktivni, vytrvaly
a systematicky proces badani s cilem objevit, interpretovat nebo prepracovat
fakta. Je jakymsi prostfedkem k ziskavani odpovédi na teoretické otazky, vede
k ovéfovani, potvrzeni &i vyvraceni danych tezi. Existuje cela fada vyzkumnych
metod, vedoucich k analyze teoretickych poznatki a jejich ovéfeni. Jarmila
Skalkova (1983) rozdéluje vyzkumné metody na empiricke, teoretické a historicko-
-srovnavaci. Cilem této prace je zjistit efektivitu techniky uziti pfibéhu k prezentaci
nové slovni zasoby v hodinach anglického jazyka. A to konkrétné u ftfi dilCich
kritérii, kterymi jsou porozuméni vyznamu, sluchovému a grafickému rozpoznani
novych vyrazl. Druhou otazkou, ktera byla pfedmétem naseho zkoumani, je ohlas
zaklU-posluchacl na tento typ hodiny zalozené na pfibéhu. Jaké jsou tedy

nejvhodnéjsi metody vyzkumu, které nam poskytnou odpovédi na vybrané otazky?

Z hlediska efektivnosti vyuziti pfibéhu pfi prezentaci nové slovni zasoby
jsme zvolili jednu z empirickych metod pedagogického vyzkumu — metodu
experimentalni. Experiment je vyzkumnou metodou, ktera synteticky vyuZziva
rizné metody ve S$kolni tfidé. Pro jednotlivé skupiny jsem vytvofila hodinu
zaloZenou na prezentaci nové skupiny slov, na kterou bezprostfedné navazovalo
testovani zamérené na efektivnhost prace. Shodnym znakem pro subjekty

experimentu byl Skolni stupen. V nasem pfipadé se jednalo o patou tfidu.

Sekundarni vyzkum, ktery se tykal oblibenosti hodiny a Cetnosti zafazeni
pfibéhu do vyuky anglického jazyka, jsem zjistovala pomoci dotazniku.
Respondenty se staly subjekty experimentu, tedy samotni Zaci, ktefi absolvovali

danou hodinu.

DalSim vyznamnym zdrojem informaci a také zpétné vazby je pozorovani.
Pfi provadéni experimentu mi vyvstalo na mysl nékolik dil€ich otazek, na které se
pokusim najit odpovédi. Jak déti reaguji na mnou vyloZzené podnéty? Odpovidaji
jejich reakce béhem hodiny pozdéjSim odpoveédim v mnou pfipraveném

dotazniku?
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3.1 EXPERIMENT

Experiment je vyzkumnou metodou, jejiz jedinecnost spoCiva v moznosti
manipulace s proménnymi. Je zde mozné planovité zasahovani experimentatora
umoznujici odhalovat hlubSi souvislosti. Podstata experimentu je tedy
charakterizovana jako cilevedomé vnaSeni principialné dulezitych zmén do
pedagogického procesu v souladu s ukolem vyzkumu. Experiment nepfredstavuje
nahodnou formulaci, ale vznika vzdy na formulaci na podkladé hypotézy nebo
vyzkumnych otazek. (Skalkova, 1983, str. 71) Z hlediska podminek jsme
uskutecnili pfirozeny experiment, tedy experiment v pfirozenych podminkach

v béZném pedagogickém prostfedi a za normalni vzdélavaci situace.

3.1.1 SUBJEKTY EXPERIMENTU
Skupiny vybrané pro ucast v experimentu jsme volili tak, aby byly co
nejvice rovnocenné. Snazili jsme se tak zabranit zkresleni vysledkd. Hlavnim

kritériem se stal vék zakd. V nasem pfipadé se jednalo o zaky tfi patych tfid.

Prvni vyzkumnou skupinou se stala 5. tfida pani ucitelky Milady Kolorosové
na 15. zakladni $kole v Plzni. Tuto skupinu si oznaéime T1. Skolni tfida &itala
14 déti, které se uci anglicky jazyk tretim rokem, to znamena, Ze vyucovani
anglického jazyka na této Skole probiha od treti tfidy. Tato tfida mi byla
doporucena, pfedevsim pro ochotu pani ucitelky Milady Kolorosoveé, oducit si svoji

experimentalni hodinu pravé u ni.

Druhou vyzkumnou skupinou byla 5. tfida pani ucitelky Katefiny JaroSové
na 14. zakladni $kole v Usti nad Labem. Tuto skupinu oznaéme T2. Tato $kolni
tfida Citala 15 déti, které se na rozdil od skupiny T1 uc€i anglicky jazyk jiz od prvni
tfidy. Vyuka anglictiny v prvni a druhé tfidé je dotovana pouze jednou hodinou
tydné. Podle pani ucitelky Katefiny JaroSové se déti v téchto dvou tfidach uci
pfevazné pomoci poslechu a napodoby. Hodiny jsou zaméfeny na rozvoj slovni
zasoby a jsou postaveny pfevazné na hernich ¢innostech. Az od treti tfidy se déti

seznamuiji s grafickou podobou slov a zakladnimi gramatickymi jevy.
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Treti vyzkumnou skupinou se stala opét 5. tfida pani uCitelky Zuzany
Hlavagové na 14. zakladni $kole v Usti nad Labem. Tuto skupinu si oznagime T3.
Skolni tfida &itala 19 déti, které se stejné jako skupina T2 uéi anglicky jazyk patym
rokem, tedy od prvni tfidy. Jak je patrno skupiny T2 a T3 jsou ze stejné Skoly (14.
ZS v Usti nad Labem), kterou jsem si zvolila jednak proto, Ze jsem tuto $kolu sama
v détstvi navstévovala a také jsem na této Skole absolvovala zavérecnou

souvislou praxi, a tedy bylo odu¢eni mych hodin dokonce i vitané.

Experiment byl, jak bylo vySe feCeno, proveden ve tfech patych tfidach na
dvou raiznych $kolach — v Plzni a v Usti nad Labem. Jak bylo zminé&no v pfedchozi
kapitole, vyzkumna skupina z Plzné (T1) Citala 14 Z4ka. Tfida 5. A (T2) ma
15 zaka atfida 5. C (T3) 19 zaku. Genderové slozeni v jednotlivych tfidach

naleznete nize. Je vidét, Ze rozvrstveni je pomérné rovnomerné.

Celkem Chlapci Dévcata
T1 14 7 7
T2 15 7 8
T3 19 12 7

Tabulka 1 — Genderové rozvrstveni

3.1.2 PRUBEH EXPERIMENTU

Samotnému experimentu pfedchazelo nékolik pfipravnych stadii. V prvé
fadé Slo o vybér dané slovni zasoby, kterou chci zakim prezentovat. Vybrana
skupina slov musela spliovat celou fadu kritérii. Slovni zasoba musela byt
opravdu nova a pro zaky neznama. Pokud bych zvolila slova, ktera déti znaji,
jednalo by se o hodinu, jejimz cilem by bylo pouze opakovani, ne prezentovani,
o které nam v tomto pfipadé Slo. Dale jsme také pfi vybéru slovni zasoby museli
hledét na jeji pfiméfenost vybranému Skolnimu stupni. Pfi vybéru jsme také museli
uvazovat, zda je vibec vhodné to &i ono slovo prezentovat pomoci pfibéhu a jak
prakticky a nazorné détem vyznam danych slov ukazeme. Velikou pomoci pfi
hledani byla u€ebnice Project Oxfordského nakladatelstvi, kterou shodou okolnosti

vSechny tfidy pouzivaly. Zorientovala jsem se v jiz probraném ucivu, a byla mi tak

v v,
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Poté nastalo hledani vhodného pfibéhu. V dnesni dobé je jak v knihovnach,
tak na internetu nepfeberné mnozZstvi pfibéhd a vybér nebyl jednoduchy. Na
konec ,zvitézil* pfibéh ,Fisherman and his wife“, ktery zpracovali bratfi Grimmové.
(viz pfiloha €. 2) Tato pohadka ma i Ceskou podobu, ktera se jmenuje ,O rybafi a
zlaté rybce®. Pfibéh mé zaujal jednoduchou déjovou zapletkou. S ohledem na vék
zaki a mnoho dalSich kritérii vybéru slovni zasoby, které zminuji v minulé
podkapitole, jsem musela pfibéh velmi zjednodus$it. Nékteré Casti jsem nahradila
mnou vymysSlenymi formulacemi a celkové upravila k potfebam tfidy. (viz pfiloha &.
3) Tento pfibéh poskytoval Sirokou Skalu slov pojmenovavajicich typy obydli. S
touto skupinou slov se vybrané tfidy jesté nesetkaly, a tedy byly vhodné k hodiné

urcené k prezentaci nové slovni zasoby.

Vybrana slovni zasoba:

e Fisherman (rybar)

e Boat (lod)

o CIiff (Utes)

e Hut (chatrc)

e Cotagge (chata)

e Deteched house (rodinny diim)
e Lighthouse (majak)

e Castle (hrad)

Dalsi fazi byla pfiprava prezentace pfibéhu, tedy vyroba pomucek, které
maji pfispét k nazornosti, a rozmysleni stylu vypravéni. Velmi dualezité bylo
vytvoreni pracovniho listu (viz pfiloha €. 4.), ktery nam poskytne realné odpovédi
na nasi vyzkumnou otazku, tykajici se efektivity uziti pfib&€hu pfi prezentaci nové
slovni zasoby. V pfiloze €. 8 jsou cviCeni jednotlivé okomentovana.

VSechny dilCi experimenty probéhly ve tfech tfidach bé&hem hodiny
anglického jazyka, ktera trvala standardni dobu 45 minut. Na vypInéni pracovniho
listu méli zaci zhruba pét minut. V jednom pfipadé, zak list vyplhoval o dobu

nepatrné delSi. V kazdé tfidé jsem se snazila dodrZet naprosto stejna pravidla,
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Casoveé rozlozeni hodiny, pomucky i celkové podminky experimentu. Diky tomu, ze
se pfedmét naseho zkoumani v jednotlivych tfidach neménil, miZzeme porovnat

uroven jednotlivych tfid mezi sebou.

Jesté pred samotnou realizaci hodiny jsem si vytvofenou hodinu
,odzkousela“ na svych pratelich. Ackoli ti neméli proti mému provedeni namitek,
poskytlo mi to ddlezitou zpétnou vazbu. Vyzkou$ela jsem si pohyb s nazornym

materialem a utfidila vybér jazykovych prostfedk, které budu ve tfidé volit.

Samotna realizace experimentu probéhla ve dnech 28. 1., 13. 2.
a 14. 2. 2013 ve vySe popsanych skupinach. Plan celé hodiny pfikladam v pfiloze.
(viz pfiloha €. 1). Pfi vytvafeni hodiny je kladen diraz na individualitu jednotlivych
zaku, konkrétné na jejich ucebni styl. V hodiné je zafazena pantomimicka aktivita
pro déti, které maji kinesteticky ucebni styl. Pfi vypravéni, které vyhovuje détem,
které jsou svym zalozenim auditivni typy, byly pouzivany nazorné pomucky, které

lépe osvétli vyznam détem, které preferuji vizualni ucebni styl.

3.2 DOTAZNIK

Dotaznik je metodou velmi bézné uzivanou ve spolecnosti. Jejim hlavnim
kladem je jeho jednoduchost. Jedna se o pisemnou podobu rozhovoru, jez je
tvofena pouze otazkami. Nespornym kladem dotazniku pfi provadéni vyzkumu
mezi détskymi respondenty je moznost individualniho tempa, jimzZ jej respondent

vypliuje.

Dotaznik fadime mezi specifické metody, pouzZivané ve spoleCenskych
védach, mezi které muzeme zaradit i pedagogiku. Je to metoda, ktera
shromazduje data dotazovanim osob. Je charakteristicka tim, Ze je urCena pro
hromadné ziskavani udaja. Pfi vybéru této metody je velmi dulezité si zduvodnit,
nakolik je dotaznik vhodnou metodou vyzkumu. Pfesna formulace konkrétniho cile
a ukolu dotazniku ve vztahu ke zvolenému problému jsou zakladni podminkou
ucelného koncipovani dotazniku. (Skalkova, 1983, str. 86n) Dotaznik je
charakterizovan otazkami a vzhledem k typm odpovédi na dané otazky rozliSuje
Jarmila Skalkova (1983) dva zakladni typy dotazniku. Jedna se o dotaznik
strukturovany, tj. dotaznik s uzavifenymi otdazkami, a dotaznik nestrukturovany, tj.

dotaznik s otazkami otevienymi.
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Otazky by mély byt jasné a konkrétné formulovany, tak aby respondenti co
nejlépe odpovidali na vyzkumnou otazku. Ta v naSem pfipadé znéla: S jakymi
ohlasy se zpUsob prezentace nové slovni zasoby pomoci pfribéhi setkava
u déti? Dotaznik jsme vytvofili strukturovany, tedy s otazkami uzavienymi,
presnéiji feteno odpovédi byly nabidnuty respondentim ve $kale. Skala méla pét
moznych odpovédi, které respondenti vybrali zakrouzkovanim. Metoda Skalovani
byla pouzita i s ohledem na vék zaku, ktery byl primérné 11 let, a tedy mUzeme
oCekavat urcitou inteligencni uroven schopnou takového vybéru. Vyhodou
uzavienych polozZek je kvalitni zpracovani dotazniku s minimalnim vynaloZenim
Casu. Je dobré pfi sestavovani takového dotazniku uvédomit si i pfipadna uskali.
,1ato forma, nutici respondenta odpovidat podle stanovenych kategorii, vede v§ak
Casto jen k postizeni jevovych stranek, k ur€ité povrchnosti.“ Tato vypovéd mé
vedla k zamySleni a inspirovala k vytvofeni jedné nestrukturované otazky, ktera
méla poskytnout respondentlim prostor pro jejich vlastni vyjadfeni. A ukazalo se,

Ze nékteré z zakovskych pfipominek poskytly velmi cennou zpétnou vazbu.

Dotaznik se &tyfmi otazkami (viz pfiloha €. 5) byl rozdan respondentim
bezprostfedné po ukazkové prezentaci nové slovni zasoby apo vyplnéni
pracovniho listu. Otazky byly na rozdil od zbytku hodiny formulovany v Ceském
jazyce, abychom predesli jakémukoli nedorozuméni pfi vyplfiovani. Cesky jazyk

byl volen také s ohledem na vék respondentu a jejich jazykové schopnosti.

Nyni se blize podivame na formulaci jednotlivych otazek a jednotlivé

faktory, které vedly k jejich zarazeni.
1. Probihala nékdy dfive u tebe ve tfidé hodina zalozena na vypravéni
pfibéhu?
2. Chtél bys znovu hodinu AJ, ve které by se vypravél pfibéh?

3. Vyhovovalo ti vypravéni pani ucitelky (rychlost feci, zmény hlasu, pohyb

téla)?

4. Mas néjaké navrhy na zlep$eni hodiny? Napi$ je sem:

Adl — Cilem prvni otazky bylo zjistit, jestli Zaci maji jiz néjakou zkuSenost
s podobné zaméfenou hodinou. Neslo ani tak o zjisténi frekvence zafazovani

takového typu hodiny, ale pouze o fakt prozité skute€nosti. Neplati totiz vzdy,
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Ze déti maji radi nové situace a neznamé cCinnosti. U nékterych jedincu

predstavuje nezvykla forma hodiny naruSeni jejich zabéhlého fadu.

Ad2 — Druha otazka asi nejvice odpovidala na jiz zminénou vyzkumnou
otazku. Vychazi z faktu, Zze pokud se zak setka s formou hodiny, ktera ho bude
bavit a zaroven mu zprostfedkuje nové védomosti, jisté se nebude branit

jejimu zopakovani.

Ad3 — Ackoliv se mlize na prvni pohled zdat, Ze tfeti otdzka ne plné souvisi
s cilem dotazniku, jsem pfesvédCena o opaku. Jestlize je hodina postavena na
vypraveéni pribéhu, jako v nasem pfipadé, hraji vypravécské schopnosti ucitele
vyznamnou roli pfi zakové pozitivnim ¢€i negativnim hodnoceni. Z duvodu
srozumitelnosti byly zakim vypsany jednotlivé faktory, které délaji z ucitele
dobrého vypravece. A jejich bravurni ovladani pfispéje k pozitivnimu nahledu

na celou hodinu.

Ad4 — Tato otazka byla jako jedina formulovana oteviené a détem poskytla

moznost vyjadfeni vlastniho nazoru.

3.2.1 RESPONDENTI VYZKUMU

Ke zjisténi postoju zakl k uziti pfibéhu pfi zavadéni nové slovni zasoby
v hodinach anglického jazyka byla vyuZita jiz zminéna metoda dotazniku, kterou
vyplhovali sami u€astnici experimentalni hodiny. S Zaky jsem se setkala az na oné
hodiné a ani pozdéji jsme neméli v planu dalSi kontakt. Respondentim to tak
poskytlo moznost svobodné odpovédi bez néjaké moznosti postihu za jejich nazor.
To, jak se do odpovédi promitla povaha a vék respondentt, blize popisi v dalSi

kapitole této prace.

3.3 SHRNUTIi METOD VYZKUMU

Vyzkumna data je mozno ziskavat nejriznéjSimi metodami vyzkumu. PFi
uvazovani nad stanovenymi vyzkumnymi otdzkami se jako nejefektivnéjsi jevily
metoda experimentu a dotazniku. Ty jsme vySe podrobnéji prozkoumali a sestavili
dotaznik a naplanovali experiment. V nasledujici kapitole se budeme podrobné

zabyvat zpracovanim vysledkl z experimentu a dotazniku, které byly provedeny.
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4 VYSLEDKY A KOMENTARE

Vysledky vyzkumu jsou analyzovany oddélené. To znamena, ze tato
kapitola je rozdélena do dvou casti, a to na vysledky experimentu a vysledky
dotazniku s komentafi. K lepSimu znazornéni v8ech vysledkl je uZito nékolika
grafu. Sesbirana data vyzkumu jsou vyjadfena v Cislech a procentech a doplnéna

nékolika komentari.

4.1 VYSLEDKY A KOMENTARE EXPERIMENTU

Cilem experimentu bylo zjistit vhodnost techniky uziti pfibéhu k zavedeni
nové slovni zasoby ve vyucovani anglického jazyka. Pfedmétem naseho
zkoumani, ktery by mél odpovédét na vyzkumnou otazku, se stal pracovni list (viz
priloha &. 4), ktery byl vyplnén Zaky ihned po dovypravéni pfibéhu a muze
poskytnout zajimavé informace tykajici se pouze faze prezentace. Zaci vyplfiovali
pracovni list samostatné. Zadani jsem s détmi pfecCetla v angli¢tiné a spole¢né
prelozZila do jazyka Ceského, abych zajistila moznost porozuméni pro kazdého
zaka. Pracovni list byl sestavovan s cilem zjistit uspéSnost zakd ve dvou
oblastech. Jednak $lo o kontrolu porozuméni vyznamu a mluvené podoby slova ve
cviCenich 1 a 4 a také o porozuméni vyznamu a grafické podoby slova ve

cviGenich 2 a 3.

Nejprve se seznamime s vysledky experimentu. Budeme sledovat pocet
provedenych chyb v jednotlivych testech. Také diky rozboru jednotlivych chyb
zjistime, kterou z vySe uvedenych oblasti se zaci u€i s vétSimi obtizemi. BEhem
experimentu jsem se utvrdila v nazoru, Zze opravdu kazda tfida je jina a ze i

v ramci jedné tfidy jsou velké rozdily ve vykonech zaka.
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4.1.1 PRACE SE SKUPINOU T1
Vyzkum byl proveden dne 28. 1. 2013 ve tfidé pani ucitelky Kolorosove,

ktera Citala 14 déti (7 chlapcl, 7 dévc¢at). Tato tfida byla prvni, v niz jsem

experiment provadéla.

CHYBOVOST SKUPINY T1

Celkem Zzaka | 14

0 Chyb 7 0% 0%

7% 0 chyb
1 chyba 5 m 1 chyba
2 chyby 1 m 2 chyby

m 3 chyby

3 chyby 0 ® 4 chyby
4 chyby 0 m 5 chyb
5 chyb 1

POMER PROVEDENYCH CHYB

Pocet chyb 12

Pocet chyb v rozpoznani vyznamu 8
a vyslovnosti

Pocet chyb v rozpoznani vyznamu 4

a grafické podoby

Ve skupiné T1 se béhem vyucCovani sedm déti, tedy celych 50 % tfidy,
naucCilo a bezchybné vyplnilo pracovni list. Jako uspésné zvladnuti pracovniho
listu mizeme povazovat i jeho absolvovani s 1 chybou, které se dopustilo pét déti.
Jen jediny zak se dopustil v pracovnim listé 5 chyb. VétSi problém méli zaci se
cviGenimi na rozpoznani slov v mluveném projevu. Zaci ve tfidé mé vstficné pfijali,

byli pozorni a spolupracovali velmi dobre.
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4.1.2 PRACE SE SKUPINOU T2

Vyzkum byl proveden dne 13. 2. 2013 ve tfidé pani ucitelky Katefiny

JaroSové ve $kole v Usti nad Labem, ktera ¢itala 15 déti (7 chlapcd, 8 dévéat).

CHYBOVOST SKUPINY T2

Celkem zaka | 15
0 chyb 8
1 chyba 7
2 chyby 0
3 chyby 0
4 chyby 0
5 chyb 0

0%
0% 0%

53%

0 chyb
m 1 chyba
m 2 chyby
m 3 chyby
m 4 chyby

5 chyb

POMER PROVEDENYCH CHYB

Pocet chyb

Pocet chyb v rozpoznani vyznamu

a vyslovnosti

Pocet chyb v rozpoznani vyznamu

a grafické podoby

4 v 7

naucilo a bezchybné vyplnilo pracovni list. Zbyvajicich sedm déti vyplnilo pracovni

list jen s jednou chybou. Vétsi chybovost se uz ve tfidé nevyskytla. Pokud se

podivame blize na rozpor détskych chyb, zjistime, Ze na rozdil od pfedchozi

vyzkumné skupiny Zzaci vice chybovali v rozpoznani spravné grafické podoby

slova. Jak je vidét z grafu, chybovost ve tfidé byla minimalni. Ackoli jsem byla

obeznamena se Spatnou urovni zaku v anglickém jazyce, déti mé svoji aktivitou

a pozornosti velmi mile pfekvapily.
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4.1.3 PRACE SE SKUPINOU T3

Vyzkum byl proveden dne 14. 2. 2013 ve tfidé pani ucCitelky Zuzany

Hlavagové ve $kole v Usti nad Labem, ktera &itala 19 déti (12 chlapcu, 7 dévéat).

CHYBOVOST SKUPINY T3

Celkem zaka | 19
0 chyb 10
1 chyba 5
2 chyby 1
3 chyby 2
4 chyby 0
5 chyb 1

0%

53%

0chyb
W 1chyba
m 2 chyby
W 3 chyby
H 4 chyby
| 5chyb

POMER PROVEDENYCH CHYB

Pocet chyb 18

Pocet chyb v rozpoznani vyznamu 16
a vyslovnosti

Pocet chyb v rozpoznani vyznamu )

a grafické podoby

Skupina T3 se zucastnila experimentu v nejhojnéjSim poctu. Stejné jako

v pfedchozi skupiné celych 53 % tfidy splnilo pracovni list bezchybné. DalSich

26 % (5 zaku) splnilo test s jednou chybou. Jeden zak vyplnil test s péti chybami.

Nad pfi¢inami chybovosti se budu zamyslet nize. Z hlediska druhu chyb vyrazné

prevazuji chyby v rozpoznani vyznamu a vyslovnosti. Ve tfidé se mi pracovalo

velmi dobfe, i pfesto Ze tato skupina byla nejpoCetnéjsi.
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4.1.4 CELKOVA USPESNOST

Pokud vysledky z jednotlivych tfid slou¢ime do spole¢ného grafu (viz nize),
zjistime celkovou uUspésSnost vSech subjektll experimentu. Pozitivné muzeme
chapat fakt, ktery nam z né&j vyplyva. Celych 87 % zaku vyplnilo pracovni list

bezchybné nebo jen s jednou chybou z osmi moznych.

3chyoy Celova Uspésnost
4%
% 4 chyby 5 chyb
2 chyby 4%

4.1.5 SHRNUTI EXPERIMENTU

Pokusme se na zavér shrnout a navzajem porovnat vysledky, kterych jsme
dosahli pfi zavadéni nové slovni zasoby pomoci pfibéhd. Jako nastroj nam
poslouzi procentualni vyjadfeni uspésnosti. Pokud se podivame na zastoupeni
zaka v jednotlivych tfidach, ktefi v kontrolnim pracovnim listé nechybovali,
Zjistime, Ze jejich poCet dosahoval €i mirné prevySoval polovinu tfidy. Druhou
nejpocetnéjSi skupinou jsou Zaci, ktefi se v pfipravenych cvi¢enich dopustili jediné
chyby. Ve dvou testovanych tfidach se také vyskytl jeden, zak, ktery se dopustil

5 chyb z osmi moznych.

Z hlediska typu pochybeni, zakim délala vétsi problémy cvi€eni zaméfena
na rozpoznani vyslovnosti v mluveném slové nez rozpoznani grafické podoby
noveho slova. Pokud bychom méli tuto situaci vyjadrit Ciselné, tak z 37 chyb,
kterych se zaci dopustili, bylo 26 chyb provedeno pravé ve vySe zminéné oblasti.
Zajimava je i situace, ktera nastala ve skupiné T2, jez sv&dCi o vyrovnanosti

studijnich schopnosti zakd. Uspésnost v této tfidé byla velmi vysoka. Celych
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100 % tfidy vyplnilo pracovni list, ve kterém se Zaci dopustili maximalné jediné

chyby.

Pokud se na vy3e zminéné vysledky podivame z hlediska efektivity
techniky uziti pfibéhu k prezentovani nové slovni zasoby ve tfidach, zjistime, ze
ve vSech tfech pfipadech se vice nez dvé tfetiny celé tfidy seznamily a nasledné
v pracovnim listu potvrdily znalost vyznamu a rozpoznani mluvené a grafické
podoby vybranych slov naprosto bezchybné ¢i s jednou chybou z osmi moznych.
Na otazku, zda je vypravéni pribéhlt vhodnou technikou k objasnéni vyznamu

slova, si tedy muzeme odpovédét kladné.

4.2 VVYSLEDKY A KOMENTARE DOTAZNIKU

Jaka byla podoba sestaveného dotazniku a jaké vysledky pfinesl? Jak
znély jednotlivé otazky a jaké byly duvody jejich zafazeni? | to budou otazky, na

které bude odpovidat tato podkapitola.

Cilem vytvofeného dotazniku bylo zjistit odpovéd na dalsi vyzkumnou
otazku, a to: S jakymi ohlasy se zplUsob prezentace nové slovni zasoby
pomoci pribéhu setkava u déti? Jak uz otazka napovida, odpovéd na ni jsme
hledali pfimo u zakl ve tfidé. Dotaznik (viz pfiloha €. 5) obsahoval Ctyfi otazky,
které byly poloZzeny v Ceském jazyce z dlvodu srozumitelnosti. Prostor pro jeho
vyplnéni zaky byl v hodiné zafazen po vypracovani pracovniho listu. Primérna
doba vyplnéni pracovniho listu byla pét minut, ale v individualnich pfipadech byl
détem list ponechan i dobu delSi. Nejprve se podivame na odpovédi, které jsme
ziskali v jednotlivych tfidach, a poté spojime vSechny vypovédi a zajistime si tak

objektivné&jsi pohled na danou problematiku.

U kazdé skupiny se nejprve seznamime s grafem, ktery znazoriuje
odpovédi na prvni tfi otazky. Informace, které nam poskytla otazka &tvrta, budou

okomentovany v textu pozdéji.

4.2.1 ODPOVEDI SKUPINY T1
Odpovédi zaku ze skupiny T1 jsou pro lepSi prehlednost znazornény

v grafu.
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B Ne
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Otézka 1 Otazka 2 Otézka 3

Co se tyka prvni otazky, muzeme z néj vycist tfidni nejednotu. Na otazku jiz
nabyté zkuSenosti s hodinou postavenou na pfibéhu se jejich vypovédi rizni. Na
druhou otazku, zda by si prali opakovani onoho typu hodiny, respondenti
odpovidaji veskrze kladné. Prfevazné kladné odpovidaji na otazku treti, ktera se
tyka vypravéCskeho nadani ucitele. Pokud srovname vysledky z dotazniku s vySe
popsanymi vysledky experimentu této skupiny, zjistime, Zze pocet déti, které
hodinu hodnoti kladné, odpovida poctu déti, které pracovni list vypracovaly bez
chyby ¢i sjednou chybou. Je mozné zde objevit paralelu mezi uspéchem

v testované dinnosti a kladnou odezvou na celou hodinu.

4.2.2 ODPOVEDI SKUPINY T2

16

14

12

Ano
10

M Spise ano
8 Nevim
6 M Spise ne
M Ne

Otazka 1 Otazka 2 Otazka 3
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Pfi pohledu na odpovédi, které jsou pro prehlednost znazornény
sloupcovitymi grafy, je na prvni pohled patrna vétsi jednotnost v odpovédich
v ramci tfidy na rozdil od skupiny T1. Dldvodem mulze byt vyrovnanéjsi slozeni
tfidy. Z nasledujiciho grafu vyplyva, Ze hodina postavena na praci s pfibéhem je
pro déti nova. Na prvni otazku odpovédéli vSechny déti zaporné. Tomuto typu
hodiny se ale nebrani a pfevazuje touha mit opét podobné strukturovanou hodinu.
Prevazné kladné odpovidaji zaci na tfeti otazku a hodnoti tak pozitivné
vypravéCské schopnosti ucitele. Pfi srovnani odpovédi s vysledky dotazniku je
patrné, ze tato skupina T2, ktera cela vypracovala kontrolni list bez chyby Ci

s jednou chybou, hodinu hodnoti pozitivné.

4.2.3 ODPOVEDI SKUPINY T3

Tato skupina je na rozdil od vySe zminéné skupiny T2 ve svych nazorech

pestrejsi.

16

14

12 +—

10 — Ano

M SpiSe ano

m Nevim

M Spise ne

H Ne

Otazka 1 Otazka 2 Otdzka 3

Jak je vidét z odpovédi na prvni otazku, skupina T1 jako jedina ma
zkuSenost s hodinou, ve které se pracuje s pfibéhem. Prani mit opét takovou
hodinu anglického jazyka neni tak velké jako v jinych tfidach, i pfesto Ze pfiznivci
pfevazuji. Mozné dlvody i negativnich reakci osvétli odpovédi poskytnuté
respondenty ve Ctvrté otazce. VypravéCské schopnosti, jako rychlost fec€i ¢i zmény
hlasu zaci hodnoti pfevazné kladné.
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4.2.4 ANALYZA JEDNOTLIVYCH ODPOVEDI

Nyni se rozebereme odpovédi na jednotlivé otazky dotazniku, ziskané od
vSech 48 respondentu. Pro lepSi prehlednost jsou sebrané vysledky znazornény
v grafech.
Otazka ¢. 1: Probihala nékdy drive u tebe ve tfidé hodina zalozena na

vypravéni pribéhu?

spidene ne
nevim 4% 4%
9%

Z naseho grafu vyplyva, Ze neni mozné jasné Fict, zda je &i neni technika
prace s pfibéhem ve tfidach vyuzivana, ¢i nikoli. Obecné mizeme fici, Zze v jedné
ze tfi dotazovanych tfid uz déti s pfibéhem pracovaly. V dalSich dvou tfidach Zaci

odpovidali spiSe negativné. Procentualné je to mozné vyjadfit necelymi 50 %.

Otazka €. 2: Chtél bys znovu hodinu AJ, ve které by se vypravél
pfibéh?

spiSe ano
4%
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Celych 77 % kladné odpovédélo na polozenou otazku, zda by uvitali hodinu
podobného razeni. Vedle Zakl, kterym tento styl u€eni vyhovoval, je dobré si
vS§imnout téch, ktefi v dotazniku odpovédéli negativné. Ze 48 respondentu jich
bylo 9, tedy necela jedna dCtvrtina. Nad pfiCinami oné negativni reakce se

zamyslim nize.

Otazka €. 3: Vyhovovalo ti vypravéni pani ucitelky (rychlost re€i, zmény

hlasu, pohyb téla)?

spiSe ne
6%

nevim
4%

Tato otazka méla za ukol sledovat feCnické schopnosti vypravéce. Ty byly
veskrze pozitivné hodnoceny, a to 85 % respondentl, ktefi na vySe polozenou
otazku odpovédéli kladné. Bez povSimnuti by ale neméla zlstat Sestiprocentni
skupina, ktera odpovédéla negativné. Devét procent zakl nemélo jasné vyhranény

nazor.

Otazka €. 4: Mas néjaké navrhy na zlepsSeni hodiny?

Ctvrta otazka v dotazniku respondentdm poskytovala moznost vyjadfit
oteviené svlj nazor. VétSina znich, konkrétné 31 Zzakd, ale této moznosti
nevyuzila a pole nechala nevyplnéné. Sedmnact déti pfipojilo komentaf. Z nich
osm pozitivni, pét zakd negativni a zbyvajici Ctyfi poskytla sva doporuceni.
VSechny komentare jsou uvedeny v pfiloze €. 7. Pojdme se zamyslet nad témito
Ctyfmi doporuCenimi, které zaci uvedli, a definovat si uskali, ktera se mohou
vyskytnout. Nasledujici vyroky jsou sebrané z pracovnich listl bez n&jakych uprav.
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e Akorat ne pfibéhy pro prviidky, ale né&jaky jiny.

Tento komentar se jako jediny tykal vybraného pfib&hu. Zakovi pravdépodobné
nevyhovovalo pohadkové zaméreni pfibéhu. Moznym uskalim se muze stat to, ze
Zakova jazykova uroven neni shodna s tou v matefském jazyce a to znamena, ze
nemuzeme pracovat s pfibéhy, které by byly sice adekvatni véku a zajmu ditéte,
ale jazykoveé jsou pfilis slozite.

e Pani ucitelka by nas mohla nechat vice mluvit. Davam like.

Pfi pohledu na pfipravu na hodinu (viz pfiloha) je vidét, Ze vétSinu Casu zabira
vypravéni pfibéhu. Ackoli jsem se snazila zaky aktivizovat otazkami a spoleCnym
opakovanim, Zzakyné projevila touhu vice komunikovat. CviCeni na rozvoj
komunikace by bylo vhodné zaradit do dalSi vyu€ovaci hodiny, kdy bychom mohli

na jiz dovypraveény pfribéh navazat a nova slova procviCovat.
e Vice ukolll na papife a tézké. Tyto jsou lehké.

V tomto komentafi respondent projevil chut po vice cviCenich. Zajimavé je, Ze
pracovni list vyplnil ne zcela bezchybné. Dopustil se jedné chyby z osmi moznych.
Pro praktikovani pfistich hodin je dobré mit pfipraveno vice ukola pro ,rychlejsi*
Zaky.

e Hrat hry.

V experimentalni hodiné byla zafazena herni aktivita na zacatku. DalSi hru na
procviCeni jsem s détmi hrala az na samotném konci hodiny, tedy po vyplnéni
dotazniku. Vice her bych zafadila do hodiny, ktera by nasledovala po hoding,

jejimz cilem by byla prezentace nové slovni zasoby.

4.2.5 SHRNUTI VYSLEDKU DOTAZNIKU

Veskeré udaje ziskané v dotaznicich jsou pfehledné sepsané a znazornéné
v grafech. Bylo zjiSténo, Ze prace s pfibéhem neni neznamou metodou a rfada déti
se s ni jiz setkala. Pfevazna vétSina respondentl by také rada znova zazila hodinu
podobného razeni. Respondenti méli také moznost vyjadfit se k mym fecnickym
schopnostem a pfevazné vétSiné muj styl vypravéni vyhovoval. Dotaznik také

poskytl mnoho zajimavych doporuéeni vybizejicich k zamysleni pfimo od zaka.
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Vratme se tedy k nasi vyzkumné otazce, ktera se taze: S jakymi ohlasy se
zpusob prezentace nové slovni zasoby pomoci pribéhl setkava u déti? Na
zakladé provedeného dotazniku, ktery toto zjiStoval, muzeme tvrdit, Ze ohlasy jsou
z vétSi Casti pozitivni. Dukazem je kladné pfijeti této metody 77 % ze vSech

dotazanych respondentu.

4.3 ASPEKTY VYZKUMU

Provedeny vyzkum ukazuje, Ze pfi zavadéni slovni zasoby je uZziti pfibéh
jednou z efektivnich technik. Zaci na hodinach velmi dobfe spolupracovali
a z dotazniku vyplynul pfevazné pozitivni pohled na vyu€ovaci hodinu. Déti
pribéhy neodmitaji, vydrzi urcitou dobu poslouchat mluveny projev jen v anglickém
jazyce a samy se rady do vypravéni zapojuji. Vysledky experimentu i dotazniku je
vSak nutno brat pouze jako urcité nasmérovani. Vzorek zkoumanych subjektl byl
opravdu maly na to, abychom mohli vyvodit obecné platna tvrzeni. Nebojim se ale
fici, Ze pokud se ucitel pro tuto cestu rozhodne, setka se stejné jako ja

s prekvapenim v podobé détskeé uspésnosti a velmi pozitivni atmosféry ve tfidé.

Je zjevné, Ze veskeré informace z experimentu i dotazniku, se kterymi jsme
pracovali, podléhaly riznym jevim, které mohly vyzkum ovlivnit. Jednim z nich byl
prichod neznamého ugitele do tfidy. Zaci mladsiho $kolniho véku nemaiji problém
s timto druhem adaptace, je ale dobré nezapominat na jedince, které zména
vyucCujiciho muze vyvést az do té miry, Ze se na probiranou latku nesoustredi a
v pracovnich listech se mohli tak dopustit mnoha chyb. DalSim aspektem, ktery
ovlivnil zejména odpovédi v dotaznicich, byl vék zakd. Rychle pfipomenu, ze
vyzkumu byli podrobeni Zaci patych tfid, tedy Zaci ve véku pocatecni puberty.
Néktefi se vubec netajili svym negativnim postojem, ackoli pfi dukladnéjSi analyze

dosahovali v pracovnim listé velmi dobrych vysledku.
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5 ZAVER

Volba vyu€ovacich metod a technik je stavebnim kamenem prace uditele.
Rozdilné metody vedou k rozdilnym typam interakce, a vytvafi tak prostor pro
mozné zkvalitnéni vztahu a rozvoj motivace zaka. Cilem této prace bylo zjistit
vhodnost zafazeni techniky prezentace nové slovni zasoby v anglickém jazyce ve
tfidach na 1. stupni zakladni Skoly a nabidnout nékteré konkrétni napady na
samotné provedeni takové hodiny. Tohoto cile jsem se snazila dosahnout pomoci

mnou navrzené hodiny, kterou jsem méla moznost oducit, a bylo tedy mozno

sledovat jak efektivitu, tak ohlasy Zaku.

Tato diplomova prace s nazvem Vyuka slovni zasoby pomoci pfibéhu
v hodinach anglického jazyka na 1. stupni ZS je sloZzena z nékolika &asti, v nichz
jsem se pokusila odpovédét na celou fadu otazek, které s timto tématem souvisi.
Jednotlivé kapitoly jsou fazeny v logické navaznosti. Nejprve jsme se zabyvali
otazkou, kdo je vlastné zak na prvnim stupni — jaké jsou obecné rysy tohoto
vyvojového obdobi a jak sestavit vyuCovaci hodinu, ktera bude akceptovat
vyuCovaci styl jednotlivych zakl. S oporou o smérodatné dokumenty bylo zjisténo,
jak je definovana vyuka cizich jazykd na 1. stupni. Tfetim tématem v teoretické
Casti se stal stavebni kamen jazyka — slovni zasoba. Co v8echno tento termin
zahrnuje a jak vypada prvni faze (prezentace) pfi jejim osvojovani. Posledni a
stéZejni Cast je vénovana samotné praci s pribéhy.

Druha prakticka €ast zaCina popisem vybranych vyzkumnych metod —
v tomto pfipadé experimentu a dotazniku. Experiment probéhl ve tfech Skolnich
tfidach dvou zakladnich Skol. Jeho vysledky byly ziskany pomoci pracovniho listu.
Nyni je mozno jednoznacné fici, ze uziti pfibéhu k prezentaci (osvétleni vyznamu,
rozpoznani zvukové i grafické podoby slova) nové slovni zasoby je vysoce
efektivni. Tento potésSujici vysledek ovlivnilo i velké mnozstvi vizualnich pomucek,
mnohonasobné opakovani novych slov a zapojeni zaku do vypraveéni.
Z dotaznikl, které mély poskytnout odpovéd na oblibenost této metody, jasné
vyplynulo, Ze drtiva vétSina zaku by hodinu ve stejném duchu uvitala ve své tfidé
znovu. Pozitivni ohlasy byly zaznamenany i u zaku, ktefi se s touto metodou

setkali poprvé. Rada zaku ve svych pracovnich listech napsala pozitivni komentaf.
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Na zakladé shromazdénych informaci a provedeného vyzkumu muizeme
jednoznacneé fici, ze pfibéhy do hodin anglického jazyka patfi a mohou byt vyuzity
jako netradiéni zplisob prezentace nové slovni zasoby. Z&ci tuto metodu vitaji

s nad$enim a v kontrolnich cvi€enich dosahuji velmi dobrych vysledka.
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PRILOHY
Pfiloha 1 — Pfiprava na vyucovaci hodinu

a) Teaching point

lexis: presentation of the new vocabulary storage
listening: comprehension

b) Specific target vocabulary:

Fisherman, boat, cliff, hut, cotagge, deteched house, lighthouse, castle

c) Main lesson objectives: By the end of my lesson students will know the meaning
of the new words and they will be able to distinguish the graphic and pronounced
form of the new vocabulary.

d) Evidence: Ss will complete the worksheet.

e) Context: Story Fisherman and his wife.

Timing Activities Materials/Notes

0:00 - 0:05 Introduce (T)

Warmer - miming game -
hobbies (Ss)

Listening

0:05 - 0:07 Set the task (T)
0:07 - 0:17 1. Storytime (T) Picture
00:17 — 00:18 Check the task (Ss)
00:18 — 00:30 2. Story time (T+Ss) Picture, word card
00:30 — 00:35 Worksheets (Ss)
00:35-00:40 Questionnaire (Ss)
00:40 — 00:45 Game — mistakes on the

blackboard (Ss)




Pfiloha €. 2 — Ukazka puvodniho textu pfibéhu ve zpracovani bratfi Grimma

The Fisherman and his wife

There was once on a time a Fisherman who lived with his wife in a
miserable hovel close by the sea, and every day he went out fishing. And once as
he was sitting with his rod, looking at the clear water, his line suddenly went down,
far down below, and when he drew it up again he brought out a large Flounder.
Then the Flounder said to him, “Hark, you Fisherman, | pray you, let me live, | am
no Flounder really, but an enchanted prince. What good will it do you to kill me? |
should not be good to eat, put me in the water again, and let me go.” “Come,” said
the Fisherman, “there is no need for so many words about it —-a fish that can talk
| should certainly let go, anyhow,” with that he put him back again into the clear
water, and the Flounder went to the bottom, leaving a long streak of blood behind

him. Then the Fisherman got up and went home to his wife in the hovel.

“‘Husband,” said the woman, “have you caught nothing to-day?” “No,” said
the man, “I did catch a Flounder, who said he was an enchanted prince, so | let

LI AN1Y

him go again.” “Did you not wish for anything first?” said the woman. “No,” said the
man; “what should | wish for?” “Ah,” said the woman, “it is surely hard to have to
live always in this dirty hovel; you might have wished for a small cottage for us. Go
back and call him. Tell him we want to have a small cottage, he will certainly give
us that.” “Ah,” said the man, “why should | go there again?” “Why,” said the
woman, “you did catch him, and you let him go again; he is sure to do it. Go at
once.” The man still did not quite like to go, but did not like to oppose his wife, and

went to the sea.

When he got there the sea was all green and yellow, and no longer so

smooth; so he stood still and said,
“Flounder, flounder in the sea, Come, | pray thee, here to me;

For my wife, good lisabil, Wills not as I'd have her will.”
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Priloha €. 3 — Text pfibéhu po upravé

The Fisherman and His Wife

Once upon a time there was a Fisherman who lived with his wife in a hut on

a cliff close to the sea, and every day he went fishing. Once, as he was sitting in
his boat fishing , he suddenly brought out a fish, a goldfish. Then the goldfish said
to him, “Please Fisherman, let my go. Put me in the water again. OK, this goldfish
can talk. | will let it go, said the Fisherman. And he did. Then the Fisherman went
home to his wife. “Wife, listen to me. said the fisherman. | caught a goldfish, who
talked to me. Wow, said his wife. | did let it go back to sea. Are you stupid? Go
back and make a wish. | dont like this hut. | want something bigger, | want a

cottage, said the fisherman’s wife.

So the fisherman came to the sea and called: My dear goldfish, hear my
small wish.The goldfish says: What do you want? My wife doesn’t like our hut. My
wife wants a cottage. Ok, You let me go. You and your wife will have a cottage.

And there was a cottage on the cliff.

But his wife wasn’t happy for long. | don't like this cottage. It's too small for
us. | want something bigger, | want a deteched house. So the fisherman came to
sea and called: My dear goldfish, hear my small wish. The goldfish says: What do
you want again? My wife doesn’t like our cottage. My wife wants a deteched

house. Ok, You saved my life. And there was a cottage on the cliff.

But his wife wasn’t happy with the deteched house for long. | don't like this
house. It's too small for us. | want something bigger and special, | want a
lighthouse. So the fisherman came to sea and called: My dear goldfish, hear my
small wish.The goldfish says: What do you want again? My wife doesn’t like our
deteched house. My wife wants a lighthouse. Ok, You saved my life. You and your

wife will have a lighthouse. And there was a lighthouse on their cliff.

But his wife wasn’t happy with the lighthouse for long. | don’t like this
lighthouse. It's too small for us. | want something bigger and special, | want a
castle, because | want to be a gueen.So the fisher man came to sea and called:
My dear goldfish, hear my small wish. The goldfish says: What do you want again?
My wife doesn’t like our lighthouse. My wife wants a castle. She want to be a

gueen.

II1



Ok, You saved my life. You and your wife will have your castle. But listen.
This is your last wish.There was a castle on their cliff.

But the castle was so heavy, that the cliff started to fall apart. Castle fell into

the sea. The fisherman with his wife built a new hut.
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Priloha ¢. 4 — Pracovni list

Circle the right word

A—

/,

chair

hat

hut

castle

Match the picture with the words.

lighthouse

castle

candle

cottage

deteched
house

cliff

hut

cottage




Priloha ¢. 5 — Dotaznik

Zakrouzkuj nejvhodnéjsi odpoveéd’

Probihala n¢kdy diive u tebe ve tifid¢ hodina zaloZena na vypravéni ptibéhu?
Ano Spise ano Nevim Spise ne Ne
Chtél bys znovu hodinu AJ, ve které by se vypravél ptibch?

Ano Spise ano Nevim Spise ne Ne

Vyhovovalo ti vypravéni pani ucitelky (rychlost fe¢i, zmény hlasu, pohyb
téla)?

Ano Spise ano Nevim Spise ne Ne

Mas n¢jaké nadvrhy na zlepSeni hodiny? Napi$ je sem:
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Priloha €. 6 — Obrazky a slovni karty uzité béhem vypravéni a testovani

GOLDFISH

CLIFF

HUT

COTTAGE LIGHTHOUSE
CASTLE FISHERMAN
DETECHED

HOUSE
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Pfiloha €. 7 — Odpovédi zaka otazku €. 4 v dotazniku

..........................................................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Priloha €. 8 — Pracovni list doplnén komentafem

Cviceni na rozpoznani vyznamu a grafické podoby slova

2) Circle the right word.

slovo, které odpovida obrazku.

chair

hat

hut

castle

3) Match the pictures with the words.

Z tohoto cvi€eni mohl zak ziskat 2 body

Z tohoto cviéeni mohl zak ziskat 2 body. Zaci méli za Ukol zakrouzkovat

lighthouse

castle

candel

cottage

deteched
house

cliff

hut

cottage
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Cviéeni na rozpoznani vyznamu a mluvené podoby slova

1) Z tohoto cvi€eni mohl zak ziskat 2 body

Vyucujici vyikl 3 slova. Pokud zak rozpoznal v pronesenych slovech to, které je na

obrazku, zakrouzkoval prislusné Cislo.

S\ 13

4) Slovni zadani ucitele: Draw a fisherman in his boat.

Z tohoto cvi€eni mohl zak ziskat 2 body




SUMMARY

The diploma thesis is concerned with implementing new vocabulary through
stories narrated in English lessons in primary schools. The goal of this work is to

answer two research questions:

1. Is narration of stories a suitable technique for presenting new

vocabulary?
2. How do children react on this kind of presentation?

The thesis is divided into two parts — theoretical and practical. The
theoretical part is divided into four subchapters. It gives basic information
regarding pupils of lower primary school and describes specifics of teaching
English on the background of RVP (Framework Education Programme). The work
also elaborates on what is meant by vocabulary and further specifies its first part —
presentation. Finally, the thesis argues why it is important to use stories in English

lessons.

The practical part includes closer look on chosen research methods, which
were in this case an experiment and a questionnaire. Results are illustrated in

graphs and have their own commentaries.

The results of the research show that stories are an important part of
English lessons in primary schools and can be used as an alternative way of
presenting new vocabulary. Pupils enjoy this method and score high in tests

following it.
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