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Uvop

Uvop

Volba tématu bakalafské prace snad nikdy pro nikoho nebyla lehkou
zaleZitosti a vyjimku jsem netvorila ani ja. Pfi jeho vybéru jsem si stanovila hlavni
kritérium, a to aby ma prace byla co nejvice prakticka. Teoretickych poznatkii bylo,
podle mého nazoru, sepsano jiZ mnoho, o cemz svédci i obsahlé literarni publikace
vystavené v knihovnach (byt jsem jich na zvolené téma nasla velmi malo). Toto
kritérium mé zavedlo aZ na katedru matematiky, fyziky a technické vychovy, kde jsem
si vybrala téma ucitelské profesi nejblizsi, a to ,Korekce celku u déti v materské

Skole“.

Vnimani celku u ditéte predSkolniho véku je na zacatku velmi vSeobecné. Dité
nejdrive nevnima, Ze celek tvori nékolik dil¢ich ¢asti. AZ teprve na zakladé posunu
v rozvoji zrakové diferenciace (syntézy a analyzy) a na zakladé vlastni zkuSenosti
postupné jednotlivé c¢asti celku objevuje autvaii si oném své predstavy. Pravé
vnimani celku a jeho casti je velmi dtlezité pro bézny lidsky Zivot. S celkem a jeho
¢astmi se setkdvame pti kazdodennich ¢innostech, jako je vareni, oblékani nebo tfeba
nakupovani. Diky tomu je potfeba, aby dité poznalo, kdy v celku néco chybi, pirebyva
nebo patfi na jiné misto a bylo schopné chybu, kterd se v celku nachazi, napravit.
Nejen proto, aby si déti misto rukavic neoblékaly ponozky, misto ponozek rukavice
ajejich maminky k vareni nepouZivaly misto soli cukr, jsou do predskolniho
vzdélavani v materské skole zarazovany aktivity vénujici se korekci celku. Pravé
korekce se podrobné zabyva nedostatky a piebytky casti celkl a jejich naslednou

napravou.

Ukolem bakalatské prace na téma ,Korekce celku u déti v materské Skole“ je
podat informace o mife narocnosti riznych podob korekce celku a o miie ispésnosti
pii reSeni ukolG zamérenych na korekci celku zadavanych v roviné nebo v prostoru.
K ziskani potfebnych informaci bude vyuZit experiment, jako vhodna vyzkumna
metoda. Experiment bude probihat v béZné materské skole a budou se ho ucastnit
déti predskolniho véku. Vysledky experimentu budou ziskdny na zakladé

vyhodnoceni vSech ikolli podle stanovenych Kkritérii a porovnani jejich uspésnosti.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 MATEMATIKA A PREDMATEMATICKA VYCHOVA

DiileZitost matematiky ve svété a predevSim v naSich Zivotech vhodné

vystihuje Kurina a kolektiv (2009, s. 15) v citaci uryvki z knihy I. Stewarta:

»~Matematika je rozhodné uZitecnym zptisobem, jak uvaZovat o prirodé... Nds sveét
spocivd na matematickych zdkladech a matematika je nevyhnutelné vnorend do nasi
globdlni kultury... Kdyby matematika, vcetné toho, co na ni spocivd, musela ndhle
z naseho svéta zmizet, lidskd spolecnost by se v okamZiku zhroutila. A kdyby se
matematika méla zmrazit, takZe by nikdy nepostoupila ani o krok kupredu, nase

civilizace by zacala couvat.”

Hlavni funkci matematiky v Zivoté clovéka je prispivat k lepSi orientaci
v realité. Svét, ktery je kolem nas, je vystavén z konkrétnich véci a konkrétnich jevi.
Naopak ve svété matematiky jsou zaklady poloZeny na abstraktnich pojmech, které
predstavuji urcité zjednoduseni reality. Diky abstrakci reality se mlzZeme ucit vidét
souvislosti, snaze délat zavéry a hledat odpovédi na otazky. (Kufina a kolektiv, 2009)
Spravnost svych abstraktnich tvah, tak mizeme vZdy ihned zkontrolovat v praxi. Méli
bychom se vSak vyvarovat ,nadrazovdni matematickych poznatkii nad zdkonitosti
prirody. Matematiku musime chdpat jako prostredek presného vyjddieni prirodnich
zdkont a jejich aplikaci, ale nikoli jejich objasriovdni nebo dokonce odiivodriovdni.”

(Divisek, 1987, s. 10)

Pokud je ¢lovék vhodné veden k matematice, ma moznost pocitit dspéch pri
dobie vyresené tuloze nebo pri Sikovném ndpadu. Matematika rozviji vSeobecné
potiebné vlastnosti osobnosti clovéka, kterymi je napt. soustifedéni na fteSeni
problému nebo na provadéni pocetni operace, uci fesit problémy s pomoci rozboru
a klasifikace vSech moznosti, miize rozvijet nejen kritické mysleni a vécné
vyjadfovani, ale i trpélivost, vytrvalost a pokoru. Clovék je matematikou kultivovan
a obohacovan. Predstavuje pro néj uziteCny nastroj, ktery vyuZije predevSim pfi

FeSeni problémi. (Kufina a kolektiv, 2009)

Je diilezité odliSit matematiku od matematiky Skolni. Matematika jako takova,

operuje s abstraktnimi pojmy a predpoklada, Ze doSlo k zobecnéni zkuSenosti
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ziskanych ve Skolni matematice. (Kaslova, 2010, s. 5) V predmatematické vychoveé tak
,nhejde o systematickou vyuky matematiky, ale jen o vytvdreni elementdrnich
matematickych predstav. Presnéji receno o vybaveni déti schopnosti divat se na svét na

zdkladé poznanych vztaht, souvislosti a zkuSenosti a pritom vyuZivat i zdkonti myslent.

(Divisek, 1987,s.11)

Seznamovani ditéte s matematikou nezacina tedy hned pocitanim, ale dité
zaCina vnimat svét matematiky jiz v utlém véku, kdy dochazi k postupnému utvareni
predstav o bytostech, predmétech a déjich, které je obklopuji. Jako prvni si dité
vytvari predstavy o své rodiné, poznava mamu, tatu, babicku, dédecka a ostatni Cleny
rodiny. Spole¢né s utvarenim predstav o rodiné se dité seznamuje i s prislusnymi
slovy - pojmy. Pravé jako zaklad k utvareni pojmi slouZi jiz zminéna abstrakce, pri

niz dité vnima urcité vlastnosti jevi a jiné prehlizi. (Kurina a kolektiv, 2009)

Vedle pojmotvorného procesu u ditéte v predSkolnim véku prevazuje
,vmysleni také prezentismus, topismus a konkrétni mysleni. K procesu zobecnéni je
nutny proces porovndvdni, hodnoceni a tridéni dosavadnich zkuSenosti, hleddni
spole¢nych znakii a to vse predpoklddd dobrou pamét, vybavovdni predstav, schopnost
porovndvat zkusenosti ziskané v riizném kontextu, case, prostoru, schopnost nékteré
situace vnimat nikoli celostné, avsak analyticko - synteticky; dité se nachdzi
v predoperacnim stadiu, ne plné miuzZe chdpat u grafickych znaki jejich roli -
zdstupnost.” Na zakladé téchto informaci, 1ze tedy v predSkolnim véku hovorit pouze
o utvareni predmatematickych predstav a je dilezité pii tvorbé vzdélavacich

programt respektovat specifika tohoto véku. (Kaslova, 2010, s. 5)
1.2 CILE PREDMATEMATICKE VYCHOVY

Cile a obsah predskolniho vzdélavani jsou stanoveny v Ramcovém vzdélavacim
programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2006). Jedna se o statni kurikularni
dokument, ktery ,vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni
vzdéldvdni déti predskolniho véku.” (RVP PV, 2006, s. 6) Obsah vzdélavani je
v Ramcovém vzdélavacim programu rozdélen do péti oblasti. Jedna se o vzdélavaci
oblast biologickou, psychologickou, interpersonalni, socialné - kulturni

a environmentalni. ,Pfredmatematickd vychova jako systém je jeho soucdsti a je nutné
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o ni uvaZovat v kontextu ostatnich sloZek. Nejde o to, aby dité ziskalo dilci znalosti, ale

aby se vyvdZené a uvdZzlivé rozvijely potrebné kompetence.” (Kaslovd, 2010, s. 5)
Hlavni cile predmatematické vychovy jsou (Kaslova, 2010, s. 6):

o ,vytvdret predstavy (o tvarech, polohdch, poctu...) na zdkladé poslechu a ddle je

uchovdvat, umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovdvat;

o komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem pripadné smisSenou

formou;

o u déjii vnimat jejich souvislosti i ndslednost, prostor, ve kterém se déje odehrdvaji

vcetné prostorovych vztahti mezi objekty a jejich zménami;

o rozliSovat mezi dileZitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym,
rozliSsovat mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim),
vyhodnocovat, co je pravda/nepravda (sprdvné/nesprdvné), chdpat negaci

individudlnich jednoduchych vyrokii;

o registrovat zdvislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat

spolecné vlastnosti;

o chdpat cislo (prirozené) ve vsech jeho rolich (napr. pocet, jméno), chdpat asporn

omezené kontexty, v nichZ se ¢islo miiZe vyskytovat;

o zaregistrovat vyjddreni kvantity (urcité i neurcité) v proudu reci v riiznych
jazykovych podobdch, umét porovnat mnoZstvi i pocet objektii vhodnymi

zplisoby;
o rozumeét otdzkdm a umét odlisovat riizné otdzky;
o odpovidat na vybrané otdzky se snahou o co nejuplnéjsi informaci;

o respektovat v ruznych aktivitdch zadané podminky, pokyny (ndvod, instrukci)

vcetné pochopent role sloves se zdporkou a kvantifikdtort;

o vnimat dva objekty soucasné a rozumét vybranym vztahtim mezi nimi; chdpat

vztah celku a jeho ¢asti, objevovat strukturu celku a funkce cdsti;

10
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o zvlddat vychozi metody resSeni (prirazovdni - vsechny typy, porovndvdni -
vSechny typy, hierarchizace, tridéni — vSechny podoby, metoda vybéru, vylucovaci
metoda, ostré linedrni uspordddni vSech typii vztahi, uvaZovdni, usuzovdni,

urceni poctu objektii riiznymi zpiisoby, vytvoreni potiebného modelu atd.)”
1.3 VYVOJOVA SPECIFIKA DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Vyvoj matematickych schopnosti u ditéte predskolniho véku je ovlivnén
vnitfnimi a vnéjsimi faktory. Mezi vnitini faktory patii predevsim fyzicky a psychicky
stav ditéte. Konkrétné se jedna o zdravotni stav a o uroven psychickych funkci.
... dité zdravotné oslabené castymi onemocnénimi, dlouhodobou rekonvalescenci nebo
recidivami nemoci je handicapované ve svych vykonech v matematice.” (Zelinkovd,
2001, s. 148) Psychické funkce, které podminuji vyvoj matematickych schopnosti, jsou
...motorika, jako prostiedek pozndvdni, zrakovd percepce, sluchovd percepce, vnimdni
télového schématu, re¢, pamét, mysleni a rozumové schopnosti.” (Zelinkovd, 2001,
s. 148 - 149) Vedle vnitinich faktort ovliviiuji vyvoj jeSté vnéjsi faktory. DiileZitou roli
hraje zejména rodinné prostiedi, rodinnd vychova, ale také prostredi Skoly.

(Zelinkova, 2001)

Podle Vagnerové (2000) trva predskolni obdobi od 3 priblizné do 6 let véku
ditéte. Toto obdobi byva psychology charakterizovano jako zakonceni etapy raného
détstvi a oznaCovano obdobim tzv. druhého détstvi. (Novotna et. al., 2012) Béhem

ného dochazi u déti k vyraznym vyvojovym zménam a posuntim.

Na zakladé zrani CNS dochazi k narGstu aktivity télesnych a psychickych
funkci. Rozviji se predevSim hruba motorika a déti ziskavaji nové pohybové
dovednosti (obratnost, rychlost). Nejdilezitéjsi Cinnosti v tomto obdobi je pro déti
hra. Na rozdil od predchoziho vyvojového obdobi se dité odpoutava od paralelni hry
a vénuje se predevSim hram s vrstevniky nebo dospélymi. Tato zména dava prostor

rozvoji fantazie, tvorivosti a recovych schopnosti.

Vnimani je u déti predskolniho véku velmi nepresné, prevazuje syntéza nad
analyzou, déti ziji predevsSim pritomnosti a minulosti s budoucnosti neprikladaji velky
vyznam. Navzdory tomu se zlepSuje pozornost a pamét, kdy dité vice odolava

rusivym podnétiim.

11
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V mysleni prevlada egocentrismus. Dité je zaméreno samo na sebe a mysli si,
Ze ostatni vnimaji a chapou jevy stejné jako on. Vyvoj détského mysleni se nachazi ve
fazi ndzorného mysleni, neridi se logickymi pravidly a je jeSté Uizce spjato s imaginaci.

To znamena, Ze dité véri v nadprirozené bytosti a jevy. S tim je také spojen

antropomorfismus, tedy polidstovani neZivych véci. (Novotna et. al., 2012)

Verbalni projev je u ditéte predsSkolniho véku silné ovlivnén dosaZenou tUrovni
mySleni. Dité se u¢i komunikovat nejprve pomoci napodoby verbalniho projevu
dospélych. Osvojuje si tak pravidla gramatiky. DalSim stupném vyvoje reci je
tzv. egocentricka rec, ktera nenf ur¢ena pro komunikaci s jinou osobou, ale slouZi jako

v

podpora mysleni. Egocentricka rec se ndsledné stava vnitrni reci. (Vagnerova, 2000)

Dals$im komunika¢nim prostifedkem je Kkresba. Na zacatku piedskolniho
obdobi dité zachycuje predméty kolem sebe velmi jednoduchym zptisobem, pomoci
nékolika car. (Novotna et. al., 2012) Ale na konci piredskolniho obdobi uz se kresebny
vytvor zacind vice podobat skuteCnosti, dité kresli to, co vidi. (Vagnerova, 2000)
,Podobnost kresby a zobrazovaného objektu je zdvisla na dosaZeni potrebné trovné
celého komplexu schopnosti a dovednosti (motorika, senzomotorickd koordinace,
pozndvaci procesy atd.), ale i na dalSich faktorech, jako je napr. aktudlni emocni stav.
ProtoZe je kresba pojimdna spiSe jako vyjddieni postoje ditéte k zobrazovanému

objektu, mohou v ni prevaZovat subjektivné diileZité rysy nad jeho redlnou podobou.

(Vdagnerovd, 2000, s. 110)

Konec predskolniho obdobi neni stanoven pouze fyziologickym vékem, ale
také dosaZenim urcité Urovné v socidlnim vyvoji. Dité se zacind osamostatnovat,
odpoutavat se od matky a prosazovat se mezi vrstevniky. (Vagnerova, 2000) ,Dité si
uvédomuje sebe sama, md elementdrni védomi a také pocity viny.” (Novotnd et. al,
2012, s. 50) Osvojuje si bézné normy chovani, poznava obsah roli a posouva svou
komunikaci na prijatelnou uroven. Hlavnim vyvojovym meznikem v predSkolnim
obdobi je predevsim odchod z materské Skoly a nastup do prvni tridy. (Vagnerova,

2000)
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1.4 CELEK A JEHO CASTI

V predskolnim véku s vyvojem mysSleni Uzce souvisi i rozvoj zrakové
diferenciace neboli zrakové analyzy a syntézy. Zrakové vnimani u ditéte predskolniho
véku je oznacovano za globalni. To znamena, Ze celek pro dité nepredstavuje souhrn
detailt anerozliSuje ani zakladni vztahy mezi nimi. Dité je zaujaté napadnymi

vlastnostmi nebo podnéty, které uspokoji jeho aktualni potreby. (Zelinkova, 2001)

Na zacatku vyvoje zrakové diferenciace je pro dité typické, Ze to co vidi a na co
se zaméri, pro néj predstavuje celek i pres to, Ze v mnoha pripadech byva celek
vytrZzen z kontextu. Nasledné pak dité postupné prichazi na to, Ze se celek sklada
z ¢asti. Vhodnym prikladem je naptiklad rozebirani hracky na ¢asti nebo otvirani
skrini apod. S celkem ajeho ¢astmi se dité tedy setkava kazdy den, at' uz jde o jeho
spontanni aktivitu nebo o béZzné Zivotni Cinnosti jako je naptiklad krajeni chleba,
vareni ¢i Siti.

Obecné lze tedy rici, Ze dité nejdiive vnima celek a nasledné pak, na zakladé
posunu v rozvoji zrakové analyzy a syntézy a vlastni zkuSenosti, i jeho dil¢i ¢asti.
Pravé vnimani casti je velmi dtlezité pii odliSovani detailli, kdy dochazi
k porovnavani jednotlivych casti celku a je vyvozena jejich shodnost ¢i neshodnost.
S dlirazem na odliSovani detaili se dité setkava ve chvili, kdy se zacina ucit cist, psat
a potitat. (Bednarova, Smardova, 2010) ,Na pocdtku skolniho véku se zrakové vnimdni

stava diferencovanéjsi, dité citlivéji analyzuje celek a jeho cdsti.” (Zelinkovd, 2001, s. 70)

V pripadé, Ze je u ditéte predsSkolniho véku zrakova analyza a syntéza
nevyzrala, dité neprojevuje velky zdjem o skladani puzzle, sloZitéjsich skladanek
a stavebnic. Miize mit velké potize i s obrazky, kdy ma nékterou Cast obrazku

prekreslit nebo dokreslit. (Bednarova, Smardova, 2010)

Dité se muize v situacich béZného dne nebo pii ¢innostech v matei'ské skole

setkat s nékolika typy aktivit:
Dekompozice (rozkladani celku na Casti)

a) destrukce

= rozkladani celku na Casti, kdy rozlozZeny celek nelze jiZ zpét sloZit; je zniceny
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b) rozklad na dvé ¢asti

= rozloZeni celku na dvé ¢asti, kdy lze jednu ¢ast rozloZit na dalsi ¢asti
Kompozice (skladani celku)

a) kompletace

= skladani jiZ utvoreného celku, kterému nékteré dané ¢asti chybi

b) rekompozice

= opakované skladani a rozkladani celku (nové ¢asti, casova prodleva)

c) rekonstrukce

= opétovné slozeni celku i s drobnymi odchylkami

d) reprodukce
= skladani celku podle vzoru bez odchylky

Celek ani jeho ¢asti nemuseji byt vzdy stalé. Vedle kompozice a dekompozice
celku mohou déti pracovat i s tzv. proménlivosti celku. Cinnosti vénované
proménlivosti celku jsou vhodné pro priblizné pétileté a viceleté déti. Jedna se
o ¢innosti zamérené na transformaci velikosti, pti které dochazi ke zvétSovani nebo
zmenSovani objektli, dale pak na transformaci dimenze, pii které se ubird nebo
pridava jedna dimenze (2D, 3D) a nakonec na korekci celku, které se budu vénovat

v nasledujicich kapitolach.
1.5 KOREKCE CELKU

Korekce neboli oprava celku, pracuje se zjisténim, co je spravné, co Spatné, co
chybi a co prebyva. Pti reseni ukol nebo Cinnosti zamérenych na korekci celku se
predpoklada vyskyt chyby. Dale pak nasleduje jeji hledani a odstranéni. Odstranéni

chyby Ize provést jen na zakladé uvédomeént si, jak to ma byt a jak to neni.

K této podobé proménlivosti celku dité dospéje az po urcitych zkuSenostech
s dekompozici a kompozici. To znamend, Ze dité mize provadét korekci celku za
predpokladu, Ze ma vytvorenou predstavu o celku a jeho Castech. Pri korekci celku
totiz dochazi kporovnavani vytvorené predstavy s realitou, nebo pozdéji
i k porovnavani dvou predstav. Pokud dité ma vytvorenou nejasnou predstavu

o celku, resi zadany ukol na zakladé experimentu a vyhodnocuje jeho spravnost.
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1.6 PODOBY KOREKCE CELKU

Pii zadavani ¢innosti nebo ukolii zamérenych na opravu celku miZeme vyuZivat

riiznych podob korekce, jako je nahrazovani, odstranéni, vyména nebo kompletace.

Tabulka 1 - Podoby korekce celku

Podoba korekce Charakteristika
Nahrazovani Cast tam patfi, ale je jina
Odstranéni Cast pouze pirebyva
Vyména Cast tam patfi, ale na jiné misto
Kompletace Cast nebo vice ¢asti chybi

Prvni zminénou podobou korekce celku je nahrazovani, pii némz dité pracuje
s celkem, ke kterému Cast sice patii, ale je jind (napf. ma odliSnou barvu). Dité
provede nahrazeni Spatné ¢asti spravnou na zakladé vybéru spravné ¢asti z nabidky

nebo na zakladeé vlastni predstavy.

Druhou podobou korekce celku je odstranéni, pii kterém celku jedna nebo
i vice ¢asti pouze piebyva. Ukolem ditéte je pirebyvajici ¢ast nebo ¢asti odstranit podle

zadanych pokyni (napf. ubrat, odsttihnout, Skrtnout, vybarvit, apod.)

Treti podobu korekce celku predstavuje vyména. Tato podoba korekce celku
by se lehce dala zaménit s prvni podobou korekce celku, a to s nahrazovanim. Na
rozdil od nahrazovani pri vyméné dité nevybira ¢ast z nabidky, ani celek nedotvari
podle vlastnich predstav, ale musi nalézt a vyménit dvé konkrétni Ccasti

ve stanoveném celku.

Posledni ¢tvrtou podobou korekce celku je kompletace. Pii kompletaci se dité
setkava s celkem, kterému jedna nebo vice ¢asti chybi a s pouZitim nabidky nebo
vlastnich predstav ma celek dokoncit. Nehovorime zde o vytvoreni celku, ale pouze
o jeho dokonceni. Z cehoz vyplyva, Ze dité musi celek znat (mit o ném vytvorenou
predstavu), aby mohlo doplnit jeho chybéjici ¢asti. Proces kompletace celku ma pét

fazi. Na zacatku dité vyhodnocuje vnimany objekt a prichazi na to, Ze se nejedna
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o celek, Ze objektu néco chybi. S vyuzitim identifikace zjiStuje, jak ma celek spravné
vypadat. Na zadkladé komparace dité porovnava celek s tim, co ma k dispozici. V dalsi
fazi dochazi k vybéru spravné casti nebo casti, které celku chybi (tzv. selekce).
Posledni fazi uZz je samotné pripojeni chybéjici Casti nebo casti kcelku a jeho

dokonceni.
1.7 AKTIVITY ZAMERENE NA KOREKCI CELKU V MS

Obrazkové kostky 1.

Dité pracuje s drevénymi kostkami, které obsahuji na svych sténach obrazky.
Pokud dité kostky spravné slozi do krabice, vznikne mu néjaky obrazek (celek).
V krabici mliZeme obrazky rozhazet tak, Ze u nékterych kostek (Casti celku) obrazky

pirevratime. Na ditéti je, aby provedlo nahrazeni a spravné obrazek sloZilo (opravilo).

Obrazkové kostky I1.

Opét pracujeme s dievénymi kostkami, které obsahuji na svych sténach
obrazky. V krabici s kostkami je posklddan obrazek (celek), ale nékteré jeho kostky
(¢asti) nejsou na svém misté - jsou pomichané. Dité ma za ukol provést vyménu

zaménénych ¢asti obrazku.
Mozaika L

Prvni ¢innost s mozaikou je zaméfena na odstranéni chyby v obrazku, kdy
ditéti posklddame z mozaiky obrazek, ktery obsahuje ¢asti navic (domecek ma dva

kominy) a dité provede odstranéni prebytecnych ¢asti.
Mozaika II.

Druha ¢innosti s mozaikou je zamérena na vyménu. Ditéti predloZime obrazek,
ktery ma vSechny casti, ale ty casti jsou pomichané (slunicko na zemi, kamen na

obloze). Dité provadi vyménu.

Obrazky s chybou

Dité dostane obrazek, ve kterém jsou nakreslené chyby (nesmysly) - napf. pes
léta, koCka snasi vejce, ze slunicka prs$i apod., musi tyto schované chyby najit

a odstranit. (Skrtnout, zakrouzkovat)
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Dokreslovani obrazku

Aktivita zamérend na kompletaci celku. Dité dostane dva obrazky. Prvni je
kompletni a predstavuje celek (vzor). Druhy obrazek predstavuje celek, kterému

chybi nékteré casti. Na ditéti je, aby druhy obrazek dokreslilo podle prvniho.

Pti reSeni ukold, vztahujicich se k riiznym podobam korekce celku, dité miize
vyuzivat riizné metody reSeni, jako je prifazovani, porovnavani, usporadani a tiidéni.
Tyto tkoly také miiZzeme déti nechat reSit jak v prostoru, tak i v roviné - s ohledem na

vék ditéte a dosaZenou Uroven prostorové a rovinné orientace.
1.8 ORIENTACE V PROSTORU A V ROVINE

Zakladem orientace v prostoru je tzv. prostorova inteligence. To znamena, Ze
si dité osvojuje schopnost zdznamu prostorovych informaci, schopnost rozpoznat
stejnou formu a transformovat jednu formu do druhé (cesta tam a zpét) a schopnost
vytvaret mentalni predstavy a transformovat je (dité vi, jak se dostane tifeba do

obchodu, aniz by cestu muselo prochazet).

»,Dovednost orientovat se v prostoru se vyviji jiz v prvnim roce Zivota ditéte.
Vyznamnym zpiisobem se tu podili zrakové vnimdni, pohyb a manipulace s predméty.”
(Zelinkovd, 2001, s. 107) Vyvoj prostorové inteligence zacind senzomotorickym
obdobim, kdy dité sleduje drahu pohybujicich se predmétli a uci se orientovat ve
svém okoli. Mentalni predstavy se v tomto obdobi vytvareji predevsim na zakladé

vlastni zkuSenosti, jedna se o tzv. statickou predstavivost, ktera je spojena s centraci.

Dal$im obdobim je stddium konkrétnich operaci. V tomto obdobi se nachazeji
déti ve véku od 5 -6 let a je tudiz spjato s prechodem déti z materské Skoly do prvni
tridy. Rozviji se tzv. aktivni predstavivost, kdy se dité u¢i manipulovat se statickymi
predstavami a dokazZe si predstavit, jak vidi situaci Clovék, ktery je na jiné strané

mistnosti. Predstavivost je spojena s decentraci.
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Tabulka 2 - Vyvoj prostorovych smért (Zelinkova, 2001, s. 107)

Prostorovy smér Charakteristické oznaceni
Vertikalni Nahoru - dolt
Piredozadni Vpredu - vzadu
Horizontalni Vpravo - vlevo

LSVnimdni prostoru zahrnuje nejen prostor vymezeny vyse uvedenymi tiemi
osami, ale patri sem i chdpdni a pouZzivdni predloZkovych vazeb (na, do, v, pred, za, nad,
pod, vedle, hned pred, hned za...) a takovych pojmu, jako je napriklad vysoko, nizko,

daleko blizko, prvni, prostiedni, posledni.” (Bedndrovd, Smardovd, 2010, s. 5)

Podle Diviska (1987) orientaci v prostoru piedchazi orientace na primce. Déti
se nejprve uci prostorové vztahy pred a za, hned pred a hned za, prvni a posledni, nad
a pod, vlevo avpravo na radé predmétl. Pokud déti zvladaji orientaci na piimce,
presouva se procvicovani orientace do prostoru, kde se vyuziva redlnych situaci
ajako trojrozmérné objekty figuruji samy déti a jejich hracky. Je dtlezité, aby si
vztahy spojené s orientaci v prostoru déti samy prozily a vyzkouSely.

vvvvvv

(zjednodusenou) orientaci v prostoru...“(Divisek, 1987, s. 61) V matetské Skole dochazi
k procvicovani orientace v roviné s vyuzitim pracovnich listd, tabulek, obrazki,

jednotazek, labyrintt, ¢tvercovych siti a dalSich her.
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2 METODOLOGICKA CAST

2.1 CIiLE EXPERIMENTU

o Zjistit miru naroc¢nosti u stanovenych podob korekce celku.
o Zjistit do jaké miry déti dovedou odstranit chyby v obrazku / na stavbé.
o Zjistit do jaké miry déti dovedou zkompletovat obrazky / stavby podle vzoru.

o Zjistit miru ispésnosti déti pri orientaci v roviné a v prostoru.

2.2 POUZITE METODY

Po diikladném studiu odborné literatury jsem sestavila ukoly vztahujici se na
konkrétni podoby korekce celku. Jedna se predevSim o nahrazovani, odstraniovani,
vyménu a kompletaci celku. Ke kaZzdému typu korekce celku nalezi dva tkoly. Prvni
ukol budou déti reSit v roviné a druhy v prostoru, vZdy podle predem stanoveného

scénare.
2.3 PODMINKY EXPERIMENTU

Experiment probéhne na 6. matetské Skole v Plzni Lobzich, béhem tritydenni
souvislé praxe, kterou budu vykonavat v obdobi od 4. do 22. listopadu 2013. K feSeni
stanovenych ukold vyberu 7 déti z heterogenni tidy ve véku priblizné od 5 do 6 let,
se kterymi budu experiment provadét sama v prostfedi bézné tfidy. Ukoly détem
budu zadavat az ve chvili, kdy si budu jista, Ze mé prijaly mezi sebe a nebudu pro né
predstavovat cizi osobu, kterd by v nich mohla vyvolavat pocit nejistoty ¢i stresu. Déti
budou resit vzdy dva tkoly (v roviné, v prostoru) v jeden den. Tedy jeden ukol bude
zadavan rano béhem volné hry aprichodid déti do materské Skoly a druhy ukol

v dopolednich hodinach pred odchodem ven.

Ukoly budou vybirany tak, aby se nestalo, Ze by déti v jeden den Fesily stejnou
korekci celku, jak v roviné, tak i v prostoru. V takovém pripadé by u déti mohlo dojit
ke ztraté zajmu pii feSeni druhého ukolu, ktery by mél podobné zadani a jeho
vypracovani by zaleZelo na stejném nebo velmi podobném principu jako u prvniho

ukolu.
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ReSeni kol budu béhem experimentu zaznamenavat pomoci
fotodokumentace avlastnich poznamek, na zakladé kterych provedu analyzu

a vyhodnoceni provedeného experimentu.
2.4 TERMINOLOGIE

Pri komunikaci s détmi pouZiji terminologii odpovidajici véku déti. Odborné

vyrazy nahradim béZnymi hovorovymi vyrazy, kterym déti snadnéji porozumi.

Tabulka 3 - Terminologie experimentu

Odborny vyraz Pouzity vyraz

Celek Obrazek, domecek, rada
Korekce Opravit

Nahrazovani Nahradit

Odstranéni Vybarvit, ukazat, najit
Vyména Vyménit

Kompletace Dokreslit, dostavét

2.5 PRIPRAVA EXPERIMENTU

2.5.1 PoMUCKY
o  Rozstiihany obrazek
o  Drevéné kostky - kvadr, krychle, trojboky hranol
o  Pracovni list - ,Popleteny“ obrazek
o  Molitanové kostky
o  Mozaika

o  Pracovni list - Dokreslovani podle vzoru
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2.6 ZADANi EXPERIMENTU

Ukol & 1: NAHRAZOVANTI - Zavislost - typ ABC (di‘evéné kostKy)

Dité dostane sestavenou radu, ve které je opakujici se zavislost, do které bude jedna
¢ast tvarové patrit, ale bude se liSit barvou. Dité ma za ukol nahradit tuto cast

spravnou Casti z predem sestavené nabidky.

Ukol & 2: KOMPLETACE - Prace s pracovnim listem

Dité na zakladé vzoru dokresluje chybéjici ¢asti obrazki.

Ukol & 3: NAHRAZOVANI - Prace s rozstfihanym obrazkem

Dité sklada rozstiihany obrazek o 8 dilcich bez predlohy. Vi pouze to, co se na
obrazku nachazi. Jeden dilek svym tvarem do obrazku patfi, ale lisi se barvou. Dité ho

musi urcit a nahradit za spravny z nabidky 4 dalsich dilki.
Ukol & 4: ODSTRANENT - Chyby na stavbé (molitanové kostky)

Dité porovnava dvé stavby - jednu spravnou a druhou ,popletenou”. U ,popletené”

stavby hleda chyby a oznacuje je.
Ukol & 5: VYMENA - Zavislost - typ ABC (dievéné kostky)

Dité dostane sestavenou radu, ve které je urcita zavislost obsahujici zaménéné ¢asti.

Dité ma za ukol najit zaménéné Casti a umistit je tam, kam patfi.
Ukol & 6: ODSTRANENT - Prace s pracovnim listem

V pracovnim listé s ,popletenym*“ obrazkem dité hleda schované chyby. Jeho ukolem

je najit, co nejvice chyb a nalezené chyby vybarvit.
Ukol & 7: VYMENA - Prace s mozaikou

V sestaveném obrazku dité hledd zaménéné casti a na zakladé vymeény je presune na

spravné misto.
Ukol & 8: KOMPLETACE - Prace se stavbou (molitanové kostky)

Dité na zakladé predlohy dopliiuje chybéjici Casti staveb.
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2.7 KRITERIA HODNOCENI

Z hlediska hodnoceni miry narocnosti druhii korekce celku budu povaZovat ukol,
ktery déti vypracuji s tispé$nosti vy$si nez 65 % za snadny. Ukol s tispé$nosti nizsi

nez 65 % budu povazovat za obtizny.

Ukol & 1 budu povazovat za tispésny:

Pokud alespon 60 % déti spravné urci chybnou cast zavislosti a nahradi ji spravnou
casti.

UKol &. 2 budu povazovat za tispésny:

Pokud alespon 80 % déti spravné dokresli 1 z 3 obrazka.

Ukol &. 3 budu povazovat za tispésny:

Pokud alespoit 70 % déti samo urci chybny dil obrazku, nahradi ho spravnym a slozi

rozstiithany obrazek do 3 minut bez vzoru nebo dopomoci.
Ukol & 4 budu povazovat za Gspésny:

Pokud vSechny déti oznaci alespoii 5 z 6 chyb na stavbé.
Ukol &. 5 budu povazovat za tispésny:

Pokud alespon 50 % déti urci dvé zaménéné casti v zavislosti a umisti je na spravné

misto.

Ukol &. 6 budu povazovat za tispésny:

Pokud vSechny déti vybarvi alespon 6 z 9 chyb na obrazku.
Ukol ¢. 7 budu povazovat za tispésny:

Pokud vSechny déti sami spravné urcéi zaménéné casti v obrazku z mozaiky

a provedou vyménu.
Ukol ¢. 8 budu povaZovat za uspésny:

Pokud alespon 80 % déti spravné dostavi alesponi 2 z 3 staveb.
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3 EXPERIMENTALNI CAST

3.1 VYBER ZKOUMANEHO VZORKU

3.1.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Experiment se uskutecnil na 6. materské Skole v Republikanské ulici v Plzni
Lobzich. Jedna se o materskou Skolu zamérenou na predskolni vzdélavani déti
specialné v oblasti ekologie. Cilem materské Skoly je rozvoj osobnosti ditéte
obohaceny o prvky ekologické vychovy. Skolni vzdélavaci program s nazvem ,Zemé,
ohen, voda, vzduch a my“ provazi déti nejen v prostorach materské Skoly, ale i na
jejim exteriéru a prilehlé Skolni zahradé. Interiér mateiské Skoly zdobi velké
mnozstvi zelené spolecné svytvarnymi pracemi déti. Vedle nich lze v prostorach

Skoly najit i nékolik drobnych Zivocich, o které se déti spolecné staraji.

Skolu mtiZe navitévovat az 104 déti, které jsou rozdéleny podle véku do 2 t¥id
- Kviteckové, Srdickové a do 2 vékoveé smiSenych tiid - Duhové, Slunickové. Do jedné
tiridy miZe byt maximalné umisténo 26 déti. Béhem roku maji déti moZnost ucastnit
se mnoha Skolnich aktivit, jako je naptiklad plavani, angli¢tina nebo ozdravny pobyt
v prirodé. Pro zpestieni jejich vzdélavani se v prostoradch Skoly nachazi i mala
télocvicna, interaktivni tabule, détské dopravni hristé ainfrasauna, kterou déti
mohou navstévovat po souhlasu rodicti apisemném potvrzeni od lékare. Dale
matei'skd Skola spolupracuje s plzeniskou zoologickou zahradou, se Zachrannou

stanici ptactva, s Méstskou a Ceskou policii, s BESIPem a mnoha dal$imi organizacemi.

Dlouhodobym zdmérem mateiské Skoly je vytvaret v détech zaklady
rozumnych, citlivych a Setrnych vztaht k nejblizsimu okoli a k Zivotnimu prostredi;
objevovat vazby v prirod€, souvislosti lidského chovani a jednani a jeho dopady na
vlastni Zivot i na zZivotni prostredi; tyto souvislosti si uvédomovat, byt ochoten své

jednani zménit a aktivné tuto zménu projevit.
3.1.2 CHARAKTERISTIKA TRiDY

V Duhové tridé je zapsano 26 déti ve véku od 3 do 6 let. Déti jsou do této tiidy
umisténé jiz druhym rokem, takZe jim reZim matei'ské Skoly ani pravidla tridy

nedélaji velké problémy. Jedna se zejména o divci tiidu, kterou navstévuje 16 divek
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a pouze 10 chlapct. Predskolnich déti, které piijdou ptisti rok jiz do prvni tridy je ve
tiidé 10. O vzdélavani déti se staraji dvé pani ucitelky s pedagogickym vzdélanim
a dlouholetou praxi - Stépanka Protivova a Dana Strouhalova. Mottem tiidy je: ,KaZdy

na svété md nékoho rdd a nékdo md rdd jeho.”
3.1.3 CHARAKTERISTIKA DETI

Pro experiment jsem vybrala predevsim déti, které maji jit pristi rok do prvni
tridy a doplnila je o déti mladSiho véku, které se svymi schopnostmi a dovednosti
témto détem snadno vyrovnaji. O charakteristiku déti vybranych pro experiment jsem
pozadala pani ucitelky na tfidé. Predem jsem jim upiesnila obsah charakteristiky

jako véKk, lateralita a stru¢né informace o schopnostech ditéte.

Jména déti jsou uvedend podle skuteCnosti presné tak, jak se mi déti na
zacCatku praxe predstavily a jak jsem je béhem praxe a experimentu oslovovala i ja.
Viky
VEék: 5 let 7 mésici
Lateralita: Pravak

Sikovna, samostatna; probihd domadci piiprava na prechod z matefské $koly na

zakladni Skolu (neprimérend) - rodice maji velké naroky.

Schopnosti neodpovidajici véku — nadprameérné.

Ami
Vék: 4 roky 3 mésice
Lateralita: Pravak.

Velmi komunikativni, spolecenska, kamaradska, ambiciézni, s hudebnim nadanim,

kreativni ve hie, mirné obtize se stravovanim.

Schopnosti neodpovidajici véku - nadprimeérné.
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Dada

Vék: 6 let 1 mésic

Lateralita: Pravak

OdliSné kulturni prostredi - Vietnam, bez jazykové bariéry - fe¢ v poradkuy,

kamaradsky, hravy, litostivy, nejisty v kresbé a ostatnich tvorivych €innostech.

Neschopnost samostatného rozhodovani, nutnost ujistovani o spravnosti provedeni

samostatné Cinnosti, ostatni schopnosti odpovidajici véku.
Kiki

Vék: 5 let 3 mésice

Lateralita: Pravak

Kamaradsky, nezraly v tfe¢i - patlavost, vzdorovitost, problémy se stravovanim,

schopnost dokoncit zadané ukoly.

Schopnosti odpovidajici véku.

Larisa
Vék: 5 let 3 mésice
Lateralita: Pravak

0dlisné kulturni prostiedi — Ukrajina, jazykova bariéra, ambice se domluvit s détmi,

neumi se vyrovnat s neuspéchem - reakce slzami.
Schopnosti odpovidajici véku.

Ada

VEKk: 4 roky 9 mésict

Lateralita: Pravak

Kamaradska, tvoriva, velmi se prosazuje v kolektivu.

Schopnosti odpovidajici véku.
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Anezka
Vék: 5 let 8 mésicl
Lateralita: Pravak

Kamaradska, kreativni ve hrach, problémy s re¢i - nepouZiva zvratna zajmena,

nepozorna, nesoustiedéna, ma velké znalosti prirody a riSe zvirat.

Schopnosti odpovidajici véku.

3.2 SCENARE EXPERIMENTU

3.2.1 SCENAR PRO UKOL C. 1

o Nastole je posklddana rada kostek.

o Kostky v fadé se pravidelné opakuji.

o Pozorné sije prohlédni. Rekne$ mi, jak jsou barvy sefazené za sebou?
o ZkusiS najit kostku, ktera do rady nepatri?

o Znabidky kostek vyber tu, ktera tam patri, a nahrad’ ji za tu Spatnou.
o Zkusis mi fict, podle ¢eho si poznala kostku, ktera do fady nepatfi?

o MoZn4, Ze si se divala na tvar kostek?

o MozZn3, Ze si se divala na barvy kostek?

Obrazek 1 - Nahrazovani - Zavislost (typ ABC) Obrazek 2 - Nabidka kostek
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3.2.2 SCENAR PRO UKOL C. 2

o Mam tady ctyri obrazky.

o Prvni obrazek, ktery je vybarveny, je uplné cely. Poznas, co je na obrazku?
o V ostatnich nevybarvenych obrazcich vzdy néco chybi.

o Tvym ukolem je podle prvniho obrazku dokreslit chybéjici ¢asti v ostatnich

obrazcich.

Obrazek 3 - Kompletace obrazku podle vzoru
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3.2.3 SCENAR PRO UKOL C. 3

o Mam tady rozstrihany obrazek.

o Na obrazku je kocka Zelenoocka.

o Jeden dilek z obrazku je jiny - Spatny.

o Tvym ukolem je poskladat obrazek a Spatny dil nahradit za spravny.

o AZDbudes hotov, rekni.

Obrazek 4 - Nahrazovani - Rozstt. obrazek Obrazek 5 - Nabidka dila
3.2.4 SCENAR PRO UKOL C. 4

o Divame se na dva domecky.

o Prvni domecek je postaveny spravné, piresné podle planu.

o Druhy domecek mél vypadat uplné stejné jako ten prvni, ale kdyZ ho pan architekt

stavél, udélal na ném spoustu chyb.

o Prohlédni si oba domec¢ky a ukaz mi na druhém domecku, kde pan architekt

udélal chyby.

Obrazek 6 - Odstranéni chyb na stavbé
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3.2.5 SCENAR PRO UKOL C. 5

o Nastole je poskladana rada z kostek. Stejna, se kterou jsme pracovali minule.
o Kostky se v fadé pravideln& opakuji. Rekne$ mi, jak jsou barvy sefazené za sebou?
o Dvé kostky v radé si spolu vyménily sva mista.

o Tvym ukolem je vyménéné kostky najit a postavit je na spravné misto.

Obrazek 7 - Vyména - Zavislost (typ ABC)
3.2.6 SCENAR PRO UKOL C. 6
o Mam tady ,popleteny” obrazek a pastelky.

o Vobrazku jsou namalované chyby. Jsou tam véci, které ve skutecnosti tak

nevypadaji.

o Tvym tkolem je chyby najit a vybarvit je.

e

Obrazek 8 - Odstranéni chyb v obrazku
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3.2.7 SCENAR PRO UKOL C. 7

o Pred sebou mas obrazek poskladany ze zatloukané mozaiky.
o Poznas, co vSechno je na obrazku?

o Dvé ¢asti v obrazku jsou na Spatném misté.

o Zkusis je najit a vyménit?

o Pozorné si prohlédni obrazek, nespéchej. AZ bude§ mit hotovo, Fekni.

Obrazek 9 - Vyména - Mozaika
3.2.8 SCENAR PRO UKOL C. 8
o Mam tady Ctyti domecky.
o Prvni domecek je postaveny cely, je hotovy.
o Ostatni tfi domecky jeSté nejsou dostavéné, nékteré casti jim chybi.

o Zkusis zbylé tfi domecky dostavét podle prvniho domecku?

Obrazek 10 - Kompletace staveb
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3.3 VYHODNOCENi EXPERIMENTU

3.3.1 UkoL¢é. 1

Graf 1 - Uspésnost pti Feseni tikolu & 1

Uspésnost pri feseni ukolu é. 1

42,90%

57,10%

O Bez pomoci (3 déti) B Dopomoc s wlbou (4 déti)

Zvyse uvedeného grafu vyplyva, Ze dkol ¢. 1 splnilo bez pomoci pouze
42,9 % déti. Po srovnani udajl z grafu se stanovenymi kriterii hodnoceni v kapitole
2.7 1ze tkol ¢. 1 oznacit za nedspésny a obtizny. Zbylym 57,1 % déti se sice podafrilo
ukol také dokoncit, ale dokonceni ikolu bylo zavislé na mé pomoci. I pres to, Ze déti
potiebovaly poradit pti urceni jeji chybné ¢asti. Ve chvili, kdy jsem je upozornila na
to, Ze se maji zamérit na opakujici se barvy v radé, déti rychle pochopily reSeni
daného ukolu. Samostatné pak oznacily chybnou cast sestavené tady, z nabidky

kostek vybraly tu spravnou a provedly nahrazeni.

Obrazek 11 - Nahrazovani I. Obrazek 12 - Nahrazovani II.
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Ve scénari k ukolu €. 1 jsou zahrnuty i dopliiujici otazky, které mély priblizit
postup déti pri reSeni daného tikolu a ukazat zplisob popisu korekce celku u déti. Tyto
dopliiujici otazky jsem polozila prvnimu z déti - Viky. Divka patri, diky svym
schopnostem, mezi nadprimérné Sikovné déti ve tifidé a je velmi vyrecna.
V okamziku, kdy mi nebyla schopna nékolika slovy popsat svilij postup pri feSeni
ukolu a na poloZené otazky reagovala jen kyvanim nebo vrténim hlavy, jsem se

rozhodla doplnujici otazky uz dalSim détem nepokladat.

Obrazek 13 - Nahrazovani I11. Obrazek 14 - Nahrazovani IV.

Pii sestavovani ukold, zamérenych na rtzné podoby korekce celku, jsem se
domnivala, Ze tento kol nebude pro déti obtiZny. Pfedpokladala jsem, Ze bude patrit
k tém snadnym a déti nebudou mit s jeho feSenim Zadny problém. Opak byl pravdou.
Z mého pohledu byl netuspéch zapriCinén predevSim tim, Ze vétSina déti neméla

vytvorenou predstavu o celku, na které zaviselo spravné dokonceni ukolu.
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3.3.2 UKOL¢. 2

Tabulka 4 - Kompletace obrazku podle vzoru

Obrazek 1 Obrazek 2 Obrazek 3
Viky Chybi 3 kameny Chybi pruh na téle
a detaily na kridlech @
motyla
Ami Chybi detail listu Chybi kdmen a pruh na
téle motyla @
Dada Chybi stied a list Chybfi pruh na téle a Chybi pruhy na téle
kvétiny detaily na kridlech motyla, tykadla a detaily
motyla listti
Kiki Chybfi stred kvétiny a Chybi stred kvétiny
detail listu @ a tykadla u motyla
Larisa Chybi pruh na téle a
@ detaily na kridlech @
motyla
Ada Chybi stied kvétiny, Chybi stied kvétiny,
detail listu a 3 kameny @ detail listti, detaily na
kiidlech motyla, tykadla
Anezka Chybi pruh na téle a
@ detaily na kridlech @
motyla

© - spravna kompletace obrazku

Ukol & 2 zaméfeny na kompletaci obrazkd podle vzoru splnilo 85,7 % déti,
kterym se podafilo spravné dokreslit alespori jeden ze tfi obrazki. Ukol lze tedy
povazovat za UspésSny a snadny. Dvé déti splnily tukol dokonce aZ nad ramec
stanovenych kritérii, kdy uspésné dokreslily dva ze tfi obrazk. DalSim Ctyfem détem
se kompletace druhého obrazku zdarila na 80 %. Pouze jedno dité spravné
nedokreslilo ani jeden ze tfi obrazkd ipres to, Ze stejné jako ostatni déti mélo
k dispozici predlohu obrazku. Zadné z déti pii Feseni ukolu nepostupovalo
systematicky, tedy obrazek po obrazku. VSechny déti dokreslovaly chybéjici ¢asti na
preskacku tak, jak je postupné objevovaly. Pravé kvili tomu se Casto stavalo, ze dité
chybéjici cast spravné dokreslilo v jednom obrazku, ale v dalsim na ni zapomnélo
nebo si opakované chybéjici ¢asti nevSimlo. Détem nedélalo problém dokreslovat

chybéjici ¢asti obrazku obycejnou tuzkou, jeji tchop a manipulaci s ni zvladaly dobre.
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3.3.3 UKkoL¢. 3

Tabulka 5 - Nahrazovani - Rozstiihany obrazek

Viky

Ami

Dada

Kiki

Larisa

Anezka

3 min42s

4min6s

3 min

3 min 30 s

2min 50s

4 min 43 s

Priubéh

1. nahrazeni

chybného dilu

1. nahrazeni

chybného dilu

Tipovani chybného

dilu + dopomoc

Tipovani chybného

dilu + dopomoc

Nahrazeni dilu

béhem skladani

1. nahrazeni

chybného dilu

1. nahrazeni
chybného dilu,

sklddani dle vzoru

Strategie

Od spodni casti

k horni ¢asti

Klubicko

Tvar kocky

Tvar kocky

Klubicko

Tvaf kotky

Tvar kocky

Uspésnost tikolu ¢&. 3 byla velmi nizka. Pouze 42,9 % déti dokazalo samostatné

urcit chybny dil obrazku, nahradit ho spravnym a slozit rozstfihany obrazek do

3 minut. Ukol byl netispé$ny a obtizny. Vét$ina déti sice chybny dil nasla, nahradila

spravnym a obrazek poskladala, ale doba skladani byla delsi neZ 3 minuty. Dvé déti

potiebovaly mou radu pri vybéru chybného dilu, dale pak pracovaly samostatné

a obrazek dokoncily. Pouze jedno dité si se sklddanim rozstiithaného obrazku viibec

nevédélo rady. Rozstrihany obrazek dokoncilo az podle poskytnutého vzoru.

Korekce celku u vétSiny déti zacala ihned po prohlédnuti vSech dili

rozstiithaného obrazku, kdy déti jako prvni nahrazovaly chybny dil spravnym a teprve

poté rozstrihany obrazek poskladaly. U dvou déti se objevilo tipovani chybného dilu,
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aniz by si predem prohlédly ostatni dily rozstrihaného obrazku. DoZadovaly se mého
ujisténi, Ze se jedna o chybny dil, ktery maji nahradit. Doporucila jsem jim, at' zkusi
obrazek nejprve poskladat a potom uvidi, ktery dil je chybny. Jen jedno dité provedlo

nahrazeni dilu v priibéhu skladani obrazku.

Strategie skladani obrazku byla u vétSiny déti stejna. Zac¢inaly skladat nejprve
vyraznou cast obrazku, kterou byla tvar kocky nebo klubicko a postupné pridavaly
dalsi dily. OdliSnou strategii ve skladani mélo pouze jedno dité, které obrazek

skladalo od spodu nahoru.

Pri vybéru obrazku jsem zohlednila fakt, Ze kompletace kresleného obrazku
bude pro déti leh¢i nez kompletace obrazku realistického. I pres to byla tspéSnost

tohoto ukolu velmi nizka. NeuspésSnost a obtiZnost Ukolu vidim v nedostatecné

zrakové diferenciaci a v malé zkuSenosti déti s touto ¢innosti.

Obrazek 15 - Nahrazovani V. Obrazek 16 - Nahrazovani VI.

Obrazek 17 - Nahrazovani VII. Obrazek 18 - Nahrazovani VIII.
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3.3.4 UKoOL¢. 4

Graf 2 - Uspé$nost pti feSeni tikolu & 4

Uspésnost pri reseni ukolu ¢&. 4

O Viky

B/ Ami

O Dada
O Kiki

B | arisa
O Ada

B Anezka

1
Pocet oznaéenych chyb

Tento ukol splnilo celkem pét ze sedmi vybranych déti. To znameng, Ze pouze
71,4 % déti oznacilo alespon pét ze Sesti chyb na stavbé. Podle stanovenych kritérii
byl ¢tvrty kol sice neuspésny, ale snadny. Z grafu lze vycist, Ze dvé déti oznacily
vSech Sest chyb schovanych na stavbé. Tri déti nasly pét chyb na stavbé. Zbylym
dvéma détem se sice nepodafilo najit minimalné pét ze Sesti chyb na stavbé, ale

oznacily alesponi vice neZ polovinu schovanych chyb, a to ¢tyti chyby.

Trem détem, které oznacily pét chyb na stavbé, se nepodarilo objevit stejnou

chybu. U poslednich dvou déti se chyby, které nemohly najit, neopakovaly.

Obrazek 19 - Odstranéni I. Obrazek 20 - Odstranéni II.
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3.3.5 UKOL¢E. 5

Graf 3 - Uspésnost pti feseni tikolu & 5

Uspésnost pfi fesSeni tkolu é. 5

14,20%

42,90%

42,90%

0 Samostatné B S pomoci O Neuspélo

Paty udkol vyreSilo samostatné a bez pomoci pouze jedno dité
snadprimérnymi schopnostmi. Tii déti provedly vyménu zaménénych c¢asti na
zakladé mé pomoci. I pres predchozi zkuSenost s ukolem ¢. 1, se tfem détem
nepodarilo dkol spravné dokoncit. Pii vybéru zaménénych ¢asti si pouze tiply, které
by to mohly byt a upravily si fadu s opakujici se zavislosti podle svého. Uspésnost

tohoto tikolu byla 14,2 %. Ukol byl nelispé$ny a obtizny.

Obrazek 21 - Vyména I. Obrazek 22 - Vyména II.
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3.3.6 UKOLC. 6

Tabulka 6 - Odstranéni chyb v "popleteném" obrazku

Pocet nalezenych chyb Prvni nalezena chyba
Viky 7/9 Mic
Ami 4/9 Dvere
Dada 6/9 Noha
Kiki 5/9 Dvere
Larisa 7/9 Mys
Ada 6/9 Mié
AneZzka 5/9 Mys$

Ukol ¢. 6 zaméteny na hledani a vykreslovani chyb v obrazku tspésné zvladlo
57,1 % déti. Ukol byl netspésny a obtizny. Pfi hledani chyb zéileZelo na pozornosti
a predevSim na tom, jaké zkuSenosti a poznatky maji déti o svém okoli, o prirodé
apod. Princip feSeni zadaného ukolu nebyl pro déti slozity, ale chyby schované
v obrazku byly urcené spiSe pro déti starSiho véku. I pres to byly dvé déti schopné
najit a vybarvit sedm z deviti chyb schovanych v obrazku. Chyby, které déti v obrazku
nasly, se u vSech opakovaly. Jen nékolik déti vybarvilo, kromé opakujicich se chyb,

i jiné chyby schované v obrazku.

Obrazek 23 - Odstranéni I1I. Obrazek 24 - Odstranéni IV.
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3.3.7 UKOLC. 7
Tabulka 7 - Vyména - Zavislost (typ ABC)

Poznani obsahu obrazku Vymeéna casti
Viky Ano ®
Ami Ano ©
Dada Ano ®
Kiki Ano ©
Larisa Ano @)
Ada Ano O
AneZzka Ano ®

© - spravné provedeni vymény

V tabulce je zaznamendna 100 % uspéSnost tohoto uUkolu. S provedenim
vymeény zaménénych ¢asti v obrazku ze zatloukané mozaiky nemélo zZadné dité
problém. VSechny déti dokazaly poznat a popsat, co se na obrazku nachazi. Podle

stanovenych kritérii hodnoceni Ize tento ikol oznacit za ispésny a snadny.

Obrazek 25 - Vyména IIL Obrazek 26 - Vyména V.
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3.3.8 UKOLC. 8

Tabulka 8 - Kompletace staveb

Strategie Pocet dokoncenych
staveb
Viky Postupné jedna stavba 2/3
podruhé
Ami Postupné jedna stavba 3/3
podruhé
Dada Vsechny stavby najednou 1/3
Kiki VSechny stavby najednou 2/3
Larisa VSechny stavby najednou 3/3
Ada VSechny stavby najednou 2/3
Anezka VSechny stavby najednou 3/3

Uspésnost tkolu ¢ 8, pii kterém déti provadély kompletaci, byla 85,7 %.
Celkem Sesti ze sedmi déti se podarilo spravné dostavét dvé ze ti{ staveb. Tento kol
lze tedy oznacit za ispésSny a snadny. Tti déti byly schopné kompletné dostavét i tieti
stavbu. Jednomu z déti se podarilo zkompletovat spravné pouze jednu stavbu.
Strategie v kompletaci staveb byla u vétSiny déti stejnd. Davaly kostky tam, kde si
vSimly, Ze néco chybi. OdliSnou strategii zvolily dvé déti, které postupovaly
systematicky, stavbu po stavbé. Volba strategie sklddani neméla vliv na pocet

dokoncenych staveb.

Obrazek 27 - Kompletace I. Obrazek 28 - Kompletace II.
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3.4 VYSLEDKY EXPERIMENTU

Prvnim stanovenym cilem bakalarské prace bylo zjistit miru narocnosti
u stanovenych podob korekce celku. Dle stanovenych kritérii jsem rozliSovala mezi
ukoly zamérenymi na riizné podoby korekce celku, ozna¢ovanymi jako snadné, které
mély uspéSnost vysSi neZ 65 % a jako obtiZné s ispéSnosti niZs$i neZ zminénych 65 %.
Podle tabulky €. 9 byla pro déti nejsnadnéjSi podobou korekce celku kompletace, kdy
ukoly v odliSném provedeni (v roviné, v prostoru) déti zvladly s uspésnosti 85,7 %.
uspésnost. U odstranéni a vymény se stalo, Ze jedno provedeni ukolu bylo pro déti
snadné a druhé naopak obtiZné. Konkrétné u podoby korekce - odstranéni byl ukol
v roviné obtizny na rozdil od ukolu v prostoru, ktery byl pro déti snadny. V piipadé

vymény tomu bylo piesné naopak.

Tabulka 9 - Mira tspésnosti jednotlivych podob korekce

Ukol Podoba korekce Uspésnost Mira naroénosti
1 Nahrazovani 42,9 % ObtiZny
2 Kompletace 85,7 % Snadny
3 Nahrazovani 42,9 % Obtizny
4 Odstranéni 71,4 % Snadny
5 Vyména 14,2 % Obtizny
6 Odstranéni 57,1 % Obtizny
7 Vymeéna 100 % Snadny
8 Kompletace 85,7 % Snadny

Druhym cilem bylo zjistit, do jaké miry déti dovedou odstranit chyby
v obrazku / na stavbé. Tabulka ¢. 10 obsahuje konkrétni Uidaje o mife Uspésnosti
kazdého ditéte pri reSeni ukoll vroviné a vprostoru. V grafu ¢. 5, kde jsou

porovnavany nalezené chyby na obrazku a na stavbé, je vidét, Ze déti dokazaly
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odstranit vice chyb na stavbé neZ na obrazku. V priméru to bylo 6 z 9 chyb na

obrazku (66,7 %) a 5 z 6 chyb na stavbé (83,3 %).

Tabulka 10 - Mira odstranéni chyb v obrazku / na stavbé

Chyby v obrazku Chyby na stavbé
Viky 77,8 % 100 %
Ami 44,4 % 83,3 %
Dada 66,7 % 83,3 %
Kiki 55,6 % 66,7 %
Larisa 77,8 % 83,3 %
Ada 66,7 % 66,7 %
Anezka 55,6 % 100 %

Graf 4 - Odstranéni chyb v obrazku / na stavbé

Mira odstranéni chyb v obrazku / na
stavbé
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Tretim cilem prace bylo zjistit, do jaké miry déti dovedou zkompletovat
obrazky / stavby podle vzoru. Tabulka ¢. 11 obsahuje konkrétni udaje o mire
uspésnosti kazdého ditéte pri reseni ikoll v roviné a v prostoru. Z grafu ¢. 6 lze vycist
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velmi podobny vysledek, kterého déti dosahly po vyhodnoceni druhého cile. Opét se
potvrdilo, Ze déti zvladly zkompletovat vice staveb neZli obrazki. V priméru to byly

2z 3 staveb (66,7 %) a 1 z 3 obrazki (33,3 %).

Tabulka 11 - Mira kompletace obrazki /staveb podle vzori

Kompletace obrazki Kompletace staveb
Viky 33,3% 66,7 %
Ami 33,3 % 100 %
Dada 0% 33,3%
Kiki 33,3% 66,7 %
Larisa 66,7 % 100 %
Ada 33,3% 66,7 %
Anezka 66,7 % 100 %

Graf 5 - Kompletace obrazka / staveb podle vzoru
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Ctvrtym cilem bylo zjistit miru ispésnosti pti orientaci v roviné a v prostoru.
Nejvétsi rozdily pri porovnavani vysledkii ispésnosti ukolli byly u ukold s vyménou.
Uspésnost tikolu & 7 vénovanému vyméné v roviné byla 100 % a tisp&snost tikolu & 5
zaméreného na vyménu v prostoru byla 14,2 %. U ostatnich podob korekce celku
nebyly tak velké rozdily mezi provedenim tikolu v roviné nebo prostoru. Uspé$nost
u odstranéni byla u ukolu v prostoru 71,4 % au ukolu v roviné 57,1 %. Pokud se
podivame na nahrazovani a kompletaci, byla mira dspésnosti v provedeni obou ukolt

(vrovinéiv prostoru) dokonce totoZna.

Graf 6 - Uspésnost pii orientaci v roviné a v prostoru

Mira uspésnosti pri orientaci v roviné a
Vv prostoru
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Z vysledkid experimentu je jasné, Ze prostor a rovina maji na déti podstatny
vliv. Pokud se zamérime na uspésnost jednotlivych déti v pribéhu vsech zadanych
ukold, je patrné, Ze ukoly zadavané v prostoru mély vyssi Uspésnost neZ ukoly
zadavané v roviné. Zde se presné projevila naroc¢nost orientace v roviné neboli

v tzv. abstrahované skutecnosti.

Neuspésnost feseni nékterych ukoli nebyla ovlivnéna pouze nedostate¢nou
schopnosti orientovat se vroviné. Pokud se vratime k mife naro¢nosti u podoby

korekce celku - vyméné, je patrné, Ze za tak velky rozdil mezi dspéSnosti tkoll
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vroviné a v prostoru muze fakt, Zze déti u ikolu, kdy provadély vymeénu v prostoru,
nemély dostatecné utvorenou piedstavu o celku (nedovedly rozpoznat zavislost),
a proto kol spravné nedokonéily. Uspé$nost pti odstrafiovani chyb na obrazku / na
stavbé a u kompletace obrazkl / staveb velkou mirou ovliviiovala také pozornost,
soustifedéni déti a uroven dosaZzené zrakové diferenciace. Déti, které byly zvyklé
pracovat s puzzle, se skladac¢kami, s tuzkou a papirem, mély vyssi uroven zrakového
vnimani a mély pti plnéni tkoll lepsi vysledky. Zde je vidét, jak velky vyznam ma

utvareni a procvicovani predmatematickych predstav u déti v materské Skole.
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Cilem experimentu bakalaiské prace na téma Korekce celku u déti v materské
Skole bylo zjistit informace o mife narocnosti riiznych podob korekce celku a o mire
uspésSnosti pri reSeni ukolli zamérenych na korekci celku zadavanych v roviné
a v prostoru. Béhem fesSeni ukolli, v rdmci experimentu, Zddné z déti nevykazovalo
znamKy nelibosti ¢i frustrace, ukoly plnily se zdjmem a byly zvédavé, co dalsStho mam
pro né pripraveno. Vysledky experimentu jsou zapsany v tabulkdch a znazornény

v grafech (kapitola 3.4).

Vysledky, zjiSténé na zakladé experimentu, potvrzuji diilezitost a vyznam
Cinnosti, které jsou zamérené na vnimani a korekci celku. NeuspéSnost nékterych
ukolli byla zaptic¢inéna zejména tim, Ze déti nemély utvorenou piredstavu o celku nebo
jeho Castech a jejich uroven zrakové diferenciace byla velmi nizkd. Pro rozvoj
a zvySeni urovné zrakové analyzy a syntézy by se mély v materskych skolach vice
zarazovat cinnosti jako je skladani puzzle, slozitéjSich skladacek, stavebnic nebo
prace s tuzkou a papirem. ObtiZnost téchto ¢innosti by se méla postupné zvySovat
podle schopnosti a véku ditéte. Napiiklad metodicka rada pro skladani rozstithaného
obrazku by mohla zacinat kreslenym obrazkem o 4 dilech stejného tvaru, dale by se
pocet dilti zvySoval a koncila by realistickym obrazkem rozstfihanym na 16 dild, kdy
by kazdy dil mél jiny tvar a jinou velikost. Vedle obtiZnosti by mél byt kladen diraz
také na rozmanitost téchto c¢innosti, kterd by podporovala zdjem déti v materské

Skole o ¢innosti zamérené na korekci celku a jeho ¢asti.

[ ptes to, Ze nékteré ukoly byly nelspésné, byl pro mé experiment velkym
prinosem a zaZitkem. Ziskala jsem nové zkuSenosti pfi individuadlni praci s détmi,
zlepSila komunikaci s nimi a naucila 1épe formulovat kladené otazky. ZkuSenosti

a ziskané poznatky v oblasti pfedmatematické vychovy vyuziji ve své budouci praxi.
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Ukolem bakalaiské prace na téma ,Korekce celku u déti v materské skole“ je
podat informace o mife narocnosti rtiznych podob korekce celku a o miie ispéSnosti
pri reSeni ukolli zamérenych na korekci celku zadavanych v roviné a v prostoru.
K ziskani potiebnych informaci je vyuzit experiment, ktery predstavuje vhodnou
vyzkumnou metodu. Experiment probihal v béZné materské Skole a dcastnily se ho
déti predskolniho véku. Vysledky experimentu byly ziskany na zakladé vyhodnoceni

vSech ukoltd podle stanovenych kritérii a porovnani jejich iispésnosti.

The purpose of the bachelor thesis with the topic of , The correction of units made
by children in kindergarten“ is to provide the information about different degrees
of difficulty of various kinds of the unit correction and about the degree of success
rate while dealing with tasks focused on the unit correction. For gaining necessary
information an experiment was used, which seems like a suitable research method.
The experiment took place in an ordinary kindergarten where preschool children
were involved. The results of the experiment were acquired while assessing all the

tasks according to the set criteria and comparing their success.
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PRILOHA I

VYPRACOVANI UKOLU C. 2

KOMPLETACE OBRAZKU PODLE VZORU
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PRiLOHA II

PRILOHA 11

VYPRACOVANi UKOLU C. 6

ODSTRANENI CHYB V ,,POPLETENEM“ OBRAZKU
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