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1 Uvod

Ptredskolni obdobi je nedilnou soucdsti Zivota kazdého ditéte. Je to obdobi,
ve kterém déti ziskdvaji nejriizn€js$i védomosti, dovednosti, postoje i navyky. A pirestoze
se nékomu muze zdat, Ze matematika v pfedSkolnim v€ku neni az tak dulezitd, je to jeho
nedilnd soucdst. D¢Eti se tim pripravuji na uceni matematiky na zdkladni Skole.
V predskolnim obdobi se u déti vytvaii a rozviji predevSim prvotni matematické
predstavy.

Ve své préaci jsem se zameétila na prostorovou predstavivost predSkolnich déti,
kterda spadd v matematice pod geometrickou oblast. Na vysoké Skole jsem se setkala
s povinnym predmétem ,,Rozvoj matematického a logického mysleni*. Teprve pii jeho
studiu jsem si uvédomila, zZe n¢které ikoly mohou byt pro déti velmi tézké.

Z hlediska rozvoje predmatematickych predstav mé zaujala détskd piedstavivost
a schopnost ditéte orientovat se v prostoru. Zajimalo mé, jak urcité véci a situace vidi
déti, 1 kdyZ my — dospéli je bereme naprosto automaticky. Proto jsem si toto téma

vybrala pro svou bakaldrskou prici. Vyuziji v ni svych dosavadnich znalosti ze studia na

vysoké Skole a zkuSenosti z prace s détmi.



Motto: ,,Predstavivost je prekrdsnou a ohromujici schopnosti ¢loveka. Rozvinutd
prostorovd predstavivost je diileZitym prvkem obecné kultury. Geometrie, kterd vyZaduje
predstavovat si geometrické uitvary v jejich idedlni presnosti a logické urcenosti, doddvd

prostorové predstavivosti na jemnosti, presnosti a vytribenosti.

A. D. Alexandrov



2 Dité predskolniho véku
2.1 Vyvojové charakteristiky

Clovék pfichdzi na svét tak mélo pfipraveny, Ze bez pomoci dospélého by nebyl
schopen ve svém Zivotd pokratovat. Rada instinktd, se kterymi se narodil, rychle
vyhasind a musi se v§em zdkladnim ¢innostem nezbytnym k Zivotu ucit. Nejen prvni dny,
ale n€kolik pocatecnich rokil Zivota je dilezité ditéti poskytovat podplrné i rozvijejici
¢innosti a vytvofit prostor k tomu, aby mohlo naplnit své rozvojové predpoklady.

Détstvi je doba, kdy probihaji zdsadni zmény ve vyvoji jedince. Nejintenzivngjsi
rust a vyvoj probihd v dobé ptedskolni. Délka détstvi se pod vlivem individudlnich
1 spolecenskych podminek liSi a méni. Je ovlivnéna specifickymi potiebami, zamétenosti
cilt a subjektivnim proZivanim. Je i v souvislosti s civilizacnim vyvojem. (Kollarikova,
Pupala, 2001, s. 123 a 124)

PtedSkolni obdobi trva od 3 do 6 - 7 let. Ukonceni této faze neni dano jen vékem,
ale 1 nastupem do Skoly. PredSkolni vék je typicky pro ukotveni pozice ditéte ve svété.
Vjeho pozndvani ditéti pomahd predstavivost, fantazijni zpracovani informaci
a intuitivni uvazovani, které jest€ neni fizeno logikou. Dit¢ svou pfedstavu ptfizplisobuje
vlastnim moznostem poznani a potiebam. Postupné pak dochézi k néartstu i v socidlni
oblasti. Toto obdobi je nutno chapat jako fazi pfipravy na Zivot ve spolecnosti. Dit€ musi
pfijmout tad, ktery chovdni kriznym lidem upravuje. Musi se umét prosadit

i spolupracovat. (Vagnerova, 2005, s. 173 a 174)

2.2 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Trileté dit¢ se naucilo chodit a pohybovat se stejné jako dospéli: chodi a b&ha
stejné dobie jak po roving, tak po nerovném terénu, upadne jen malokdy, zvlada chizi do
schodll i ze schodl bez drzeni. Pfichazi obdobi, kde jsou zmény mén¢ ndpadné, jelikoz
se netykaji tolik ,kritickych® lidskych dovednosti, ale pfesto jsou to zmény velmi
dalezité, protoze ovliviuji postaveni ditéte ve spolecnosti vrstevniklli a jsou vyznamné
pro vyvoj sobéstaCnosti ditéte. Motoricky vyvoj] miiZeme oznacit jako stdlé
zdokonalovani, zlepseni pohybové koordinace, vétsi hbitost a eleganci pohybti.

Pétileté dité nejen dobife utikd a sebéhne ze schodi, ale skice, leze po Zebtiku,

seskocCi z nizké lavicky, vydrzi déle stat na jedné noze. Jeho vétsi zru€nost se objevuje
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v sobéstacnosti: samostatné ji, samo se obléka a svlékd, obouva si samo boty a zkousi
si zavazovat tkanicku. Umi si dobfe umyt ruce a zvlada se pod dohledem koupat. Svou
zrucnost cvici pii préci s plastelinou, s kostkami, nejvice vSak pii kresbé, kde se uplatni
rychly rst rozumového pochopeni svéta.

Trileté dité¢ ovladd pohyby rukou natolik, Ze dokdze napodobit rizny smér Cary:
zvladdne ndpodobu vertikdlni, horizontélni i kruhové Céry, tteba jenom podle piedlohy.
Ve ctvrtém roce ovladne kresbu kiizku, v patém roce je schopno napodobit Ctverec
a v Sestém trojuihelnik. Zaroven je schopno kresbou vyjadfit svoji predstavu. Ttileté dité
obvykle néco na¢méré a pak to dodatecné pojmenuje, i kdyz vytvor se zndzoriovanému
pfedmétu nepodobd. Ctyfleté ditd poda realistiétdjsi obraz, ale jen v nejhlubsich rysech:
kresba Clovéka, kterd zacind hrubym zndzornénim hlavy, nohou a hlavnimi castmi
obliceje (tsta, o€i; tzv. hlavonozec). Kresba pétiletého ditéte uz odpovidd urcité
predstavé, je mnohem detailnéjsi a také vykazuje lep$i motorickou koordinaci: postava
ma hlavu, trup, ruce, nohy, udsta, o¢i, nos, i kdyZ pazZe jsou zndzorfiovdny Carami
a proporce jsou viceméné¢ nahodilé. Kresba Sestiletého ditéte je po vSech strankach
vyspélejsi.

Vyslovnost tfiletého ditéte je hodné nedokonald, mnohé hlasky nahrazuje jinymi
nebo je vyslovuje nepfesné. Béhem ctvrtého a patého roku vymizi ,,détskd patlavost®.
Véty dvouletych déti jsou vétSinou trojslovné, v piedskolnim obdobi se rozsah i sloZitost
vétnych promluv zvétSuje. Roste i zdjem o mluvenou fec: tiileté a Ctyfleté déti vydrzi
naslouchat kratkym povidkdm. Zpravidla umi néjaké fikanky a jejich pocet se neustéle
rozrustd. Mnohé déti uz dokdzou zazpivat pisnicku, avSak velmi nedokonale.

Vyvoj fe¢i umoznuje i rtst poznatkli o sob¢é a okolnim svéte. Trileté dité dokaze
fici své jméno a pohlavi, rychle rostou jeho znalosti o svété¢ véci a lidi, rozeznava
zékladni barvy a kolem patého roku dokdze vyslovit jednoduchou definici zndmych véci.

Dité v predSkolnim véku zacind vyuZivat fe¢ k regulaci svého chovani. Podle
A.R. Lurji je dit€¢ schopno od tif let fidit své chovani podle slovni instrukce tak,
Ze si ji nahlas opakuje a asi od Ctyf Ci péti let uz bez hlasitého vyjadfovani svych zamért.

Koncem tohoto obdobi se objevuji dvé vyrazné tendence, které rozhoduji
o pfechodu do dalsi etapy. Predné dit¢ nachdzi nové dulezité vztahy k d&jim mimo

domov a rozSituje se jeho ¢asova perspektiva. Druhy pokrok je patrny v tom, Ze se za¢ina
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objevovat potieba specificky lidské ¢innosti — prace, i kdyZ jen v ndznacich. (Langmeier,

Krejcifovd, 1998, s. 85 a 86)

2.3 Kognitivni vyvoj

Kolem ctvrtého roku se vyvoj inteligence ditéte z pfedpojmové trovné presouva
do nazorového (intuitivniho) mysSleni. V pfedchozim stddiu uZivalo slov nebo jinych
symboll jako podpojmu a nyni uvazuje v celostnich pojmech, které vznikaji na zdkladé
vystizeni podstatnych podrobnosti. Dité se vZdy zaméiuje na to, co vidi nebo vid€lo,
a usuzovani je zatim spojeno s vnimédnim ¢i predstavou. Dité je omezeno myslet skute¢né
logicky po krocich, které se mohou v mysli volné opakovat a porovnavat. UZ umi
vyvozovat zavery (usuzovat ¢eho je méné a ceho vice), ale tyto usudky jsou zdvislé
na nazoru, obvykle na vizudlnim tvaru. Jeho mysleni je i naddle pfedoperacni, protoze
jak symbolické, tak i pfedoperani mysleni je uzce spojeno s ¢innosti ditéte a je v tomto
smyslu egocetrické, antropomorfické, magické a artificialistické. (Langmeier, Krej¢itfova,

1998, s. 86 a 89)

2.4 Emo¢cni vyvoj a socializace

Rodina i naddle zGstdva v pfedSkolnim obdobi nejvyznamnéj$im prostiedim,
které zajiStuje primdrni socializaci ditéte. I kdyZ pojem socializace byva definovin
rizné, v podstaté zahrnuje tii vyvojové aspekty:

1. Vyvoj socidlni reaktivity, tj. rozristdni emocnich vztahl k lidem v bliz§im
1 vzdalenéjSim spolecenském okoli.

2. Vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci, tj. vyvoj norem , které
si jedinec vytvafi na zdklad¢ piikazl a zdkaz dospé€lych a pfijima je za své. Ty
pak jeho individudlni chovéani usmériiuji do mezi urenych spolecnosti. Chovani
jedince je ur¢ovéno i cili, na jejichZ dosaZzeni je orientovano usili jedince.

3. Osvojeni socidlnich roli, tj. takovych vzorcti chovdni a postojl, které jsou

od jedince ocekdvany ostatnimi Cleny spolecnosti, a to vzhledem k jeho véku,

pohlavi, spolecenskému postaveni apod.
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Socializace vSak probihd cely Zivot , a to ve sledu vzdjemného ptsobeni jedince
s druhymi lidmi. PfedSkolni obdobi muze byt do urcité miry chdpdno jako kritické,
hlavné pokud jde o osvojovani socidlnich kontrol a socidlnich roli. (Langmeier,

Krejcifovd, 1998, s. 89 a 90)

2.4.1 Vyvoj socialnich kontrol

Viatlém détstvi je ditéti povoleno vice ¢i méné vSechno: nemusi jist samo
1zickou, neocCekdvd se, Ze ihned uposlechne rozkazu rodicii, teprve pozdéji je
podrobovano socidlnimu tlaku, aby své chovani ptizpisobilo normam, které spole¢nost
schvaluje. Dnes dochdzi k socializacnimu tlaku na dit¢ spiSe pozvolna a postupné,
zejména béhem tietiho roku, po celé predskolni obdobi. Socializaci ditéte, zejména vyvoj
socidlnich kontrol, podnécuji a posiluji rodice a ostatni ¢lenové rodiny, ale vyznamnou
roli tu zaujimaji i druhé déti. Kojenec je nejprve veden ve svém chovani bezprostrednim
impulsem nebo okamzitym pfanim a jiz ve druhém roce dokdZe uposlechnout piikazu
rodict. Dit€¢ je usmérnovdno pokyny druhych nebo ocfekdvanymi dusledky svého
chovani. Nejprve se dité fidi vlastnimi instrukcemi, které jsou prondSeny hlasité. Az
pozdéji, kolem tfetiho roku, kdy sili negativismus, ale i snaha délat si véci sdm a po
svém, se objevuji prvni pocatky skutecné sebekontroly. Dité si sebekontrolu osvoji a fidi
se spiSe myslenim neZ feCi a schopnost sebekontroly tim rychle nartstd. Zejména
v novych nebo obtiZznych problémovych situacich pouzivaji obcCasné hlasité pokyny
k sobé samému. Rozvoj socidlnich kontrol nartista v predSkolnim obdobi.

Uspokojivy vztah ditéte k rodicim je ptredpokladem pevného svédomi. Vyvoj
svédomi také ovliviuji socializacni techniky; télesné tresty vyvoj svédomi blokuji,
kdezto kazeniské techniky zaloZené na poskytnuti nebo odnéti projevii lasky po zddoucim
nebo nesprdvném chovéni vyvoj svédomi podporuji.

Zaklady sebepojeti jsou utvoieny uZ v batolecim obdobi a ve dvou letech déti
znaji své pohlavi a védi, Ze jsou déti. V predskolnim véku dokédze dité popsat vlastni
fyzické rysy, své vlastnictvi, co ma a nemd rado. Dulezitou souc¢asti emoc¢niho vyvoje,
kromé& vyvoje sebepojeti a seberegulace, je i narGst a usmérnéni vlastniho emoc¢niho
prozivani, vyjadfovdni emoci a vyvoj emocniho porozuméni druhym. UZ

od novorozeneckého véku ma dité sviij repertodr vSech zakladnich vyrazovych emoci,
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kterymi reaguje na situace ainformuje jimi rodi¢e o svych pocitech. Reakce rodici
na pocity ditéte jsou jednim z nejdileZitéjSich prostfedkl socializace.

Pod vlivem socidlnich tlakd dochazi k usmeérnovani chovani, ale 1 k utlumu
emoce (pocity studu, viny).

Malé déti jsou od zacatku velmi pozorné k pocitim druhych lidi a kolem jednoho
roku uz dokdZou své chovani ménit podle vyrazi emoci druhych. Mezi druhym a tfetim
rokem pozndvaji a dovedou slovy oznacit vyraz emoci druhych a na negativni emoce
reaguji prosocidlnim chovanim. Nejprve dit€ chéape pocity jako piimé bezprostiedni
reakce na vnéjSi udélosti, aZ pozdéji za¢ind rozumét subjektivni povaze emoci. Vi,
Ze stejnd situace muiZze vyvolat odliSné pocity, a kolem c¢tvrtého roku dokaze piedpovidat
i pravdépodobnou emocni reakci druhych na urcitou situaci. Moznost maskovat svoje
pocity si uvédomuji az Skolni déti, kdy si dité zacind byt védomo toho, Ze vyraz emoci

muze byt zavadéjici. (Langmeier, Krej¢itova, 1998, s. 90 - 94)

2.4.2 Vyvoj socialnich roli

Osvojovani roli v predSkolnim véku je patrné z toho, jak nékteré déti ziskavaji
oblibu spoluhract, jak nekteré maji sklony poroucet druhym a naopak druhé se jim
podfizuji, jak se i mezi t€émi, které maji sklon urcovat vedeni ve skuping, brzy rozliSuji na
ty, co si pomdhaji hrubou silou, a jiné, které voli Sikovnou taktiku. Kolem ti{ az Ctyt let
se projevuje mezi détmi soupetivost.

Nejvyznamnéjsi pokrok v osvojovani roli vidime v ndrtstu muzské a Zenské role.
Lze dokézat, zZe se chlapci a divky ve svém chovani lisi, jednak na zdklad¢ vrozenych
vloh a jednak i odliSnym ocekdvanim dospé€lych. UZ od narozeni se divky berou jako
mensi, jemnéjsi a hez¢i, kdeZto chlapci jako bd¢lejsi, siln€j$i a zdatnéj$i. Oba rodice
pfitom pfi hie s détmi pon€kud vice stimuluji dité stejného pohlavi. Teprve v predSkolni
dobé dit¢ vyraznéji piejima ve svych postojich a zdjmech prevladajici muzské nebo
Zenské chovani. Dité predSkolniho véku je nejvice zdvislé na svych rodi¢ich a vztahy
k druhym détem jsou nahodilé, prelétavé a malo trvalé. (Langmeier, Krejc¢ifova, 1998,

s. 96)
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3 Hra v materské skole

Vyznamnd duloha v socializaénim procesu ditéte ptipadd hie. Pro dité
v predSkolnim véku je hra nejpfirozenéjsi a nejCastéjSi aktivita. Hra mu piinasi
uspokojeni, hrou ziskdvd zkuSenosti, u¢i se ji, ve hie si prehrdva situace, kterym
nerozumi, hra mu pomdhd zapomenout na problémy, nebo naopak se s nékterymi

vyrovnat. Hra ho okouzluje, upoutdva a fascinuje. (Svobodova a kol., 2010, s. 98)

3.1 N¢ékolik pohledit na hru

,, H. Spenser vidi hru jako projev premiry energie a zdroj veskerého umeni.

S. Hall vyslovil svou rekapitulacni teorii, jejiZ podstatou je ndzor, Ze dité ve svych
hrdch rekapituluje vyvoj lidstva.

K. Groos rozvinul teorii hry oznacovanou jako procvicovdni dovednosti. Hra je
podle ného chdpdna jako obecny impulz k procvicovdni instinktu, potiebny pro soucasny
stav a budouct Zivot, a je iizce spojeny s napodobovdnim. Podle Freudova pojeti je hra
promitnuti rusivych podnétii, se kterymi se dite snaZi vyrovnat prostrednictvim hracek
a fantazijnich predstav. J. Piaget vyjadiuje iizkou souvislost mezi vyvojem hry ditéte
a rozvojem jeho mysleni a inteligence.

J. Huizinga vnimd hru jako svobodné jedndni, které se kond v ramci jasné
vymezeného casu a prostoru podle svobodné prijatych a bezpodminecne dodriovanych
pravidel, md svuj cil samo v sobé, nese pocit radosti a napéti a zdroven védomi odlisnosti
od vSedniho Zivota. “ (Svobodova a kol., 2010, s. 98)

E. Fink 7ikd: ,,Hra nds obdarovdavd pritomnosti. Hra prerusuje souvislost
naseho Zivotniho béhu, protoZe neni zatéZkdna pachteénim za jeho konecnym cilem.
Ve hie si proZijeme ldsku, smutek i tézky Zal, hrajeme vdznost, pravdu, touhu i smrt. Zivot
se ve hre zobrazuje jako v zrcadle. Hrajeme Zivot a Zivot si hraje s nami.“ Millarovd
se zabyvd vyvojem socidlni hry a R. Cailloise pojmenovdvd motivace, které vedou
cloveka k tomu, aby si hrdl. “ (Svobodova a kol., 2010, s. 99)

Diky témto pohlediim na hru mizeme pojmenovat urcité znaky, které délaji hru

hrou a tim se 1i$1 od ¢innosti, jako je prace nebo uceni. (Svobodova a kol., 2010, s. 99)
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3.2 Znaky her

Hra je svobodnd aktivita, dit¢ nebo hrd¢ k ni nemiZe byt nucen, neni moZno
ji vykondvat na povel, jelikoZ tim pfestava byt radostnd a pfitazliva, ztraci prvek potéSeni
ze hry. ,,Pro ucitelku v materské skole to znamend, Ze by neméla dite do hry nutit,
ale vytvorit mu k ni prileZitost. “ (Svobodova a kol., 2010, s. 99)

Hra je neproduktivni, nepfindSi hodnoty ani majetek a to, co ndm dava jsou
prozitky a vzpominky, které jsou velmi dulezité pro dalsi zivot. ,,Tato neproduktivnost
je vaimdna z pohledu ditete, z pohledu ucitelky md hra obrovsky vzdéldvaci potencidl,
ktery je moZno vyuZit predevsim v predskolnim veéku.“ (Svobodova a kol., 2010, s. 99)

Hra ma svij prostor a Cas a je oddélena od béZného Zivota, takze do néj
nezasahuje, ale miZe ho zobrazovat nebo zrcadlit. ,,Pedagog miiZe pomoci ditéti vytvorit
prostor, napr. doddnim pomucek c¢i hracek (prevleky, masky zvirdtek, krabice, prirodni
materidly, stavebnice aj.).“ (Svobodova a kol., 2010, s. 99)

Hra je spornd, protoZe nikdy nemiiZeme s urcitosti fict, jak se bude vyvijet, jak
bude pokracovat anebo kdy skonci. Jeji vysledek nemuzeme nikdy piedem urcit.
,UCcitelka muZe mit pldn, jak bude se hrou zachdzet, védet, k jakym vzdeldvacim ciliim
miiZe hra smérovat, ale méla by byt pripravena ponechat ji volny pritbéh. “ (Svobodova
a kol., 2010, s. 99)

Hra je podfizena pravidlim, kterd stanovi po dobu hry jiné zdkony. Jedno
z pravidel mize byt, Ze vSechno je jen ,,jako*. ,,Pokud si déti stanovi néjakd pravidla,
meéla by se je ucitelka snaZit nenarusovat, ale muZe pomoci je upravit ¢i pozmenit.

(Svobodova a kol., 2010, s. 99)

3.2.1 Vyvojova stadia hry
Z pohledu socidlniho vyvoje ditéte lze stanovit stadia hry, kterd poukazuji
na socidlni vyspélost jedince. Jsou to:
= Samostatnd hra, kterou miZeme pozorovat uz u kojence. Jde o manipulacni
formu, kdy si dité hraje s prstiky, bouchd do chrastitka, hraje si s mluvidly, fadi
pfedméty, toc¢i se dokola, hraje si s panenkou, a to vSe vykondva s vétSim c¢i
mensim zaujetim a soustfedénim. Projevuje se jako vyvojové stadium do 3 let,
ale mize se objevit ivdobé, kdy dit¢ zvladdd hru kooperativni. Samostatné
si mohou hrat i dospéli (napt. kiizovky, modelaistvi).
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= Paralelni hra je vniména tak, kdy si déti hraji vedle sebe, napf. na pisku, ale jesté
spolu nespolupracuji; pokud spolu komunikuji, jednd se spiSe o piipad, kdy
si vyménuji nebo zapljcuji hracky. Tato hra md vyznam ve vzijemném
napodobovani a motivaci k experimentovani.

® SdruZujici hra divd détem moZnost vykondvat dv€ rozdilné hrové cinnosti
a pfitom komunikovat a na urcité drovni spolupracovat. Anicka je maminka a vari
v kuchynce. Ondra je tdta jezdi autem. Kazdé z déti si hraje svou hru,
nespolupracuji, ale védi o sob& a obcas spolu komunikuji.

=  Kooperativni hra vyZaduje spolupridci déti, domlouvaji se na pravidlech, fesi
ruzné situace a vzdjemné si pomdhaji. Kooperativni hrou muize byt hra
na schovavanou. Kooperativni hry vyzaduji v matetské Skole pfitomnost ucitelky,
kterd pomuze détem vytvorit pravidla. Dit¢ mad moZnost si vyzkouSet rtizné
socidlni role i postaveni ve skupiné. Ma mozZnost vést hru, podridit se, vytvaret

pravidla, ale miZe byt i pouhym pozorovatelem. (Svobodova a kol., 2010, s. 102)

V ptedskolnim obdobi se u ditéte postupné rozviji také prostorova predstavivost,
schopnost orientovat se v prostoru, v rovin¢ a Case. T¢émito otdzkami se budeme

podrobné zabyvat v nasledujici kapitole.
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4 Predstavivost

Kazdy z nds m4 alespon trochu pfedstavu o tom, co to piedstavivost je. Predstavy
jsou zavislé na zkuSenostech, které clovék béhem svého Zivota ziskdva. Predstavy jsou
hlavnim ndstrojem praktické orientace ve svété, rozhodovani a jednani. Kdybychom méli
oslabenou pfedstavivost, velice by ndm to znesnadnilo Zivot, protoZe se denné¢ musime
umeét orientovat v prostoru, ve kterém se pohybujeme. Vnimdme pfedméty kolem sebe,
s nékterymi manipulujeme a jinym se potfebujeme vyhnout. Musime védét, Ze Cteme
zleva doprava, rozliSujeme velkd a mald pismena. Prostorova pfedstavivost a orientace

v rovin€ pak ovliviiuje nasSe vysledky napiiklad v zemépisu.

4.1 Zdkladni pojmy

Vseobecné platnou definici pro ptfedstavivost bychom dnes asi jen tézko nasli.
Pokud se na ni zamétime z psychologického pohledu, mizeme fici Ze jde o: ,,vytvdreni
myslenek a obrazit bez primé iicasti smyslovych podnéetii; nejcastéji jde o spojovdni
ttrZkit predchozich smyslovych zkusenosti do novych celkii; zdklad tvori cinnosti;
v umeni uZivdn pojem imaginace.”“ (Hartl, 2004, s. 205) Zasadni funkci piedstav je to,
Ze prolinaji minulost, pfitomnost a budoucnost. (Vagnerovd, 2005) Jednim z typu
predstavivosti je prostorovd piedstavivost. Perencaj a RepdS (1985) ji chdpou takto:
»Mohli by sme povedat, Ze je to akési videnie priestoru. Problém je v tom, Ze nestaci
priestor vidiet, ale je nutné si ho i uvedomovat.“ (http://www.phil.muni.cz). Prostorovou
predstavivost potiebuje do jisté miry kazdy jedinec. Je zndmo, Ze na ni pusobi fada
vnitinich i vné&jSich faktorti, hlavné pak vychova a uceni. Gardner (1999) pojem
prostorova piedstavivost zahrnuje pod prostorovou inteligenci, jejimZz zdkladem jsou
schopnosti, které zajistuji pfesné vnimani vizudlniho svéta, umoziuji transformovat
a modifikovat plivodni vjemy a vytvareji z vlastni zkuSenosti myslenkové piedstavy,
i kdyZ Zadné vnéjsi podnéty neptisobi. (http://www.phil.muni.cz)

Z. psychologického pohledu je prostorovd inteligence ,,schopnost vytvdret
a chdpat grafy, diagramy, schémata, mapy, filmy, vybavovat si prostorové predstavy
a pracovat s nimi. ““ (Hartl, 2004, s. 203)

Pro potfeby naSich zkoumédni vymezujeme geometrickou prostorovou

predstavivost jako soubor schopnosti tykajicich se reprodukcnich i anticipacnich,
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statickych i dynamickych predstav o tvarech, vlastnostech a vzdjemnych vztazich mezi

geometrickymi vtvary v prostoru. (Molnér, 2004) (http://www.phil.muni.cz)

4.2 Vyvoj prostorové orientace

Orientace v prostoru uzce souvisi s prostorovou inteligenci, kterou muZeme
vymezit jako schopnost zdznamu prostorovych informaci, schopnost rozpoznat stejnou
formu a transformovat jednu formu do druhé a schopnost mentdlni piedstavy

a transformovat je.

Vyvoj prostorové inteligence probihd ve dvou fazich.

=V senzomotorickém obdobi se dité uci sledovat drdhu pohybujicich se predméti
a orientovat se v nejblizSim okoli. Vytvafi si urité mentdlni piedstavy, ale jen
na zdkladé¢ zkuSenosti. Dit¢ mé tzv. statickou predstavivost, nedokdze
si pfedstavit, jak vidi danou situaci ¢lovék, ktery sedi na jiném misté nebo na jiné
stran¢. Dité sice dovede najit cestu, kterou znd, neni si vSak schopno predstavit,
co ho ¢ekd na mistech, kterd nevidi, i kdyZ tudy tfeba denn¢ prochéazi, a ma tedy
o nich dostatek informaci. Pfedstavivost je zde spojena s centraci.

» Stadium konkrétnich operaci je spojeno s ndstupem ditéte do Skoly a s rozvojem
aktivni (dynamické) ptedstavivosti. Dit¢ dokédze jiz pochopit, jak vidi situaci
Clovek, ktery je na jiné strané mistnosti, nebo jak vypadd objekt, kdyz ho
pootoc¢ime. Dit¢ se tedy u¢i manipulovat se statickymi predstavami. Predstavivost

je zde spojena s decentraci. (Courseware.zcu.cz/RRMS2)

Orientace v prostoru se vyviji uz v prvnim roce zivota ditéte. Vyznamné se zde
podili zrakové vnimani, pohyb a manipulace s predméty. (Zelinkovéa, 2001, s. 107)

Poznédni prostoru se zlepSuje i v souvislosti s rozvojem samostatné lokomoce,
diky niZ ma dit€¢ moZnost vidét svét z rizného sméru i vzdéalenosti a srovndvat. Odhad
vzdalenosti je ovSem stdle nepfesny. Dit¢ vétSi prostor jesSté nezvlddd a neumi
koordinovat podani riznych vizudlnich vjemi. Maji pro n¢ vyznam jen ty vjemy, které
jsou dany aktudlnim zobrazenim. KdyZ néco vidi jako malé, tak je to pro né¢ malé, at’ uz
je to blizko nebo daleko. Analyza celkového vjemu je pro n¢ velmi obtiZzn4, a tak se o ni

ani nepokousi. Ditéti staci globalni pohled a maximélné ho zaujme zajimavy detail, ktery
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ale nehodnoti ve vztahu k celku, ale ma pro né vyznam sdm o sobé&. (Vagnerova, 2005,
s. 128)

Vyvoj zac¢inad ve vertikdlnim sméru, kdy si dit€ osvojuje pojmy nahote — dole.
Poté nasleduje smér piedozadni, horizontdlni, Sikmy a jako posledni sméry vpravo
a vlevo. Prostorové vnimani je v pfedSkolnim véku neptesné, hlavné co se tyce velikosti

a vzdalenosti.

V ptedskolnim véku dité rozlisuje:
= nahote — dole, vpfedu — vzadu, nad — pod, vedle;
= pojmy prvni, posledni, pfredposledni, hned ptfed, hned za, ... (Zelinkova, 2001,
s. 107)

4.3 Pravolevd orientace

Pravoleva a prostorova orientace je velmi duleZitd nejen pro $kolni védomosti,
ale také pro bézny Zivot. Jde pfedevsim o vnitini uvédomeéni si prostoru. Mezi ¢tvrtym
a patym rokem jsou déti schopny ukdzat pravou a levou ruku, ale skute¢né zvladnuti
pravolevé orientace je jeSté daleko. Uvédoméni si a pojmenovani pravé a levé strany
ovliviiuje ndcvik pocatecniho Cteni, psani a matematiky. Cilem je naucit rozliSovat
pravou a levou stranu nejdiive na sob&, potom v prostoru a na zaver na osobé stojici
celem. Zvladnuti pravolevé orientace je také jednim z pfedpokladli orientace na mapé,
na ¢asové pifmce ana &iselné ose. Zak, ktery nemd prostorové predstavy dostateénd
zafixované, nemuZe tyto pomicky pouzit. Deficit ve vyvoji pravolevé orientace
zpiisobuje nesndze ve sportu, ale i v béZném Zivoté. (Zelinkova, 2001, s. 107 a 108).
V tomto kontextu se miiZeme zminit i o lateralitg.

Lateralita je pfednostni uzivani jednoho z parovych organd, tj. ruky, nohy
a smyslovych organii. Podle pfevahy uzivaného orgdnu rozliSujeme pravactvi, levactvi
nebo ambidextrii, tj. nevyhranénou lateralitu, pii které dit€ (ale téZ dospély) pouziva
obou rukou na stejné drovni.

Pfevaha ruky je zfejméa ve tfech letech a zdvisi na vrozeném zdkladu dominance
mozkovych hemisfér. Ve Ctvrtém roce se laterdlni preference vyhraiuje jesté vyrazngji.

Znamend to, Ze dit€¢ vykondva urcité ¢innosti 1épe a radé€ji jednou rukou. Dominantni

vvvvvv
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Vrozend lateralita se nemusi projevit navenek. RozliSujeme fenotyp, tj. projev
laterality navenek, a genotyp, tj. vrozeny typ laterality. U nékterych déti pfedskolniho
véku neni dominance jesSt¢ dostateCné zfejmd, proto pouzivdme oznaceni nevyhranénd
lateralita. Tyto déti mohou mit problémy na zacatku Skolni dochazky, protoze pouZzivaji
k psani ob¢ ruce. Kromé laterality ruky zjistujeme i lateralitu oka a ucha.

Souhlasnd lateralita znamend, Ze jedinec piednostné pouziva ruku a smyslovy
organ (napi. pravd ruka a oko). Neni-li tomu tak, jedna se o lateralitu zkiiZenou,

nesouhlasnou (napt. dominantni prava ruka a levé oko). (Zelinkova, 2001, s. 104 a 105)

4.4 Aktivity déti v mateiské Skole

Pro rozvoj prostorové orientace pouzivame Cinnosti probihaji v prostoru (ve tiid¢, na

vychézce)

1. Hracky — na stil rozmistime hracky (auto, panenka, plySova zirafa). S détmi
hracky pojmenujeme a déti pak podle pokynt umist’uji dalsi hracky (je tfeba, aby
se vSechny déti divaly na stll z jednoho sméru):

* mysSku dej pred auticko

= kocicku dej za Zirafu

* mezi auticko a panenku dej mi¢

U starSich déti pracujeme s télesy (krychle, kvadr, valec, koule). Na stl umistime kvadr
a zelenou krychli a zaddvame pokyny:
* modrou krychli postav pfed kvadr

= vilec postav na zelenou krychli (Courseware.zcu.cz/ZRRMS2)

2. Stavebni diktat — déti stavi stavbu ze stavebnice podle naSich pokyni:
* vezmi modry vélec a dej ho na stil
= vpravo od néj dej kvadr
» na kvadr postav jehlan
PredSkolaci mohou postavit vlastni stavbu a poté:
= diktovat ostatnim

= pracovat ve dvojici a diktovat kamaradovi (Courseware.zcu.czZ/RRMS2)
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Pohyb s geometrickymi tvary — détem rozddme barevné geometrické tvary
a pfemist'uji se podle pokyntl (podle véku déti pouzivame pokyny rizné trovné):
trojuhelniky ptijdou pied skiii

zelené tvary k oknu

Zluté kruhy ke dvefim (Courseware.zcu.cz/RRMS2)

Vlacek — vybereme tii déti (Honzika, Pétu a Anetku), déti tvoii vlacek tak,
Ze se tadi podle pokynt:

Hanicka si stoupne pfed Honzika.

Kacenka si stoupne za Anetku.

Mezi Pétu a Anetku se postavi Adamek. (Courseware.zcu.cz/RRMS2)

4.5 Orientace v roviné

Déti provadi Cinnosti s pracovnim listem a na zdklad¢ rtiznych aktivit se uci na listu

papiru orientovat.

1.

Préce s listem papiru

Kazdé dité dostane prazdny list papiru, ktery ptelozi kiizem dvakrét na polovinu,
tim rozd€li list na 4 shodné Casti. Spolu s détmi se zorientujeme a ukdzeme si
pravy horni roh, levy horni roh, pravy dolni roh a levy dolni roh. Poté déti kresli
podle pokyn:

do levého horniho rohu nakresli mrak

do levého dolniho rohu nakresli slunce

do pravého dolniho rohu nakresli kytku (Couseware.zcu.cz/RRMS2)
Préce s tabulkou

Dité dostane pracovni list s tabulkou, ve které jsou v hornim vodorovném tadku

zakresleny symboly pocasi a v levém sloupci lidi a zvitat.
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Déti pak podle instrukci vybarvuji policka:

Vv,

= D¢t jsou ve Skole, kdyz snézi.

»  Kocicka spi, kdyz padaji kroupy.

= Chlapec béha venku, kdyZ sviti slunce. ...

MuZeme

volit

3. Prace s obrazkem

pokyn
(Couseware.zcu.cz/RRM§2)

tak,

détem

vznikl

n&jaky

obrazek.

Na pracovnim listu maji déti vytiStény obrizek, ktery predstavuje Vylet do ZOO.

Podle obrdzku klademe détem otidzky. Pouzivdme vztahy - pted, za, vlevo,

vpravo, nad, pod.
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(www.predskolaci.cz)

= Je nosorozZec pod velbloudem?
= Je tulipan vpravo od hol¢ic¢ky?
= Kde sedi papousek?

= Kde roste tulipan? ...

4. Jednotazky — obrazky, které lze namalovat jednim tahem, déti se orientuji

v riznych smérech

5. Labyrinty — spleti cest, které jsou typické tim, Ze obsahuji cesty a kiiZovatky, déti

se orientuji v riznych smérech

Dalsi hry
1. Pexeso — dit¢ se orientuje v ruznych smérech, rozviji pozornost, rozumové
a pamét'ové schopnosti

2. Loto (Courseware.zcu.cz/RRM§2)
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4.6 Kombinace orientace v prostoru a roviné
Nekteré hry v sobé kombinuji orientaci v prostoru s orientaci v roving.
1. Hra Clovége, nezlob se — Déti se orientuji v pldnku hry (orientace v roving)
a zaroven posunuji figurky a uvédomuji si, které figurky jsou pifed jinymi
(orientace v prostoru).
2. Aktivity vyuZivajici transformaci dimenze, kterd mtze byt dvojtho druhu:
» transformace prostor — rovina (ze 3D do 2D) — ubirani jedné dimenze,
jednd se o zmenSovani
» transformace rovina — prostor (ze 2D do 3D) — pfidavani jedné dimenze,

jedna se o zvétSovani

Transformace prostor — rovina
Probiha tehdy, pokud si dit¢ kresli a néjakym zpiisobem pfi kresleni zaznamendva
prostor.
Jak dité zaznamenava prostor:
= Nejdfive dité ,,sklapi* ptedméty do ptidorysu nebo do vyraznéjSiho pohledu bez
ohledu na pozorovatele, tedy krychli zakresli jako Ctverec. Pojeti prostoru je
vizudlni, vytvor se ocitd v rozporu se zrakovou zkuSenosti.
= U déti predskolniho véku se na nékterych pracich objevuji prvky perspektivniho
zobrazeni, napt. u kresby otevieného okna. Nelze vSak rozhodnout, zda jde
o spontanni Vyvoj nebo 0 vysledek vychovného pusobeni.

(Courseware.zcu.cz/RRMS2)

Aktivity déti v matei'ské Skole
a) Hra na piraty — v hern¢ se nachézi nékolik objektt (napf. lano pfedstavuje rybnik,
sud kopec, zelené polstare les). Dité musi projit kolem vSech objektli a nesmi
se vracet. Na pfipraveny plan formdtu A4, ve kterém jsou vSechny objekty
zakresleny, zaznamend Carou svou cestu. (Vyhnélkova, 2009)
b) Zacarovany panacek I - dit¢ ,,zaCarujeme* do malého panédcka, stane se figurkou.
Na stole jsou umistény kostky rtiznych barev. Dité projde kolem vSech objekt

s figurkou a nesmi se vracet. Pak zaznamena svou cestu na pfipraveny planek
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formatu A4, ve kterém jsou zakresleny kostky. Dit¢ mulze zvolit jinou cestu

a jinou barvou ji opét zakreslit. (Vyhndlkova, 2009)

Transformace rovina - prostor
Priddvani jedné dimenze probiha, pokud dit€¢ vztahy v rovin€ pietransformuje do
prostoru, tedy:
1. pokud dit¢€ stavi na zaklad¢ grafického zdznamu nebo rovinné ptedlohy:
a) prace se stavebnici — stavba podle piedlohy
b) préace s mozaikou — tvorba obrazku podle predlohy
2. pokud se dité pohybuje v prostoru podle rovinného planku:

a) Hra na nakupovani — v hern¢ jsou rozmisténé Zidle, které predstavuji
jednotlivé obchody v ndkupnim centru. Dité dostane planek forméatu A4,
ve kterém jsou vyznaceny jednotlivé obchody (Zidle) a zelené cesta kolem
obchodu. Dité se v hern¢ pohybuje podle planku. (Vyhnélkova, 2009)

b) Zacfarovany panicek II — dité¢ ,,zaCarujeme” do malého panéicka, stane
se figurkou. Na stole jsou umistény kostky rtiznych barev. Dité dostane
planek formdatu A4, ve kterém jsou vyznaceny stejné kostky a jinou
barvou cesta. Dit¢ projde pandckem cestu podle planu. (Vyhnalkova,

2009)

4.7 Orientace v case

Dité se soustfedi na omezeny Casovy usek pfitomnosti ¢i bezprostfedni minulosti
a budoucnost pro né zatim vyznam nemd. Proto nerozumi pojmiim, které minulost
a budoucnost oznacuji. (Vagnerova, 2005, s. 128) Dité¢ vniméd cas prostiednictvim
konkrétnich uddlosti a opakujicich se jevii — napi. se ptd kolikrat se jesSt¢ vyspime.
(Zelinkov4, 2001, s. 108) Z toho vyplyva 1 vEtsi pocit jistoty vdzany na to, co se aktudlné
déje. (Véagnerova, 2005, s. 128) Dité¢ nespéchd, Cas pro n¢j neni dilezity a casto
je dokonce obtézujici. Cas vhodny napt. ke spanku, k obédu apod. pro né nastavd az
tehdy, kdyZz se v dané situaci ocitnou. (Véagnerova, 2005, s. 189) Ve skolnim véku

se Casova orientace zlepSuje v souvislosti s vyvojem mysleni.
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V piedskolnim v€ku dité zvlada pojmy:

rano — poledne — vecer
predtim — potom

dny v tydnu

castecné meésice v roce

ro¢ni obdobi (Zelinkova, 2001, s. 108)
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5 Metodologicka cast

5.1 Cil experimentu

Cilem experimentu je zjistit:

Zda je dit¢ schopné orientovat se v prostoru — orientace na krychli.
Zda je diteé schopné orientovat se v prostoru - orientace na kvadru.

Zda je dité schopné feSit rovinnou cestu s moznosti vybéru.

Zda je dit¢ schopné sestavit obrazek podle urcité piedlohy.

AR S

Na jaké drovni vyvoje prostorové predstavivosti se jednotlivé déti nachazi.

5.2 PouZité metody pii ieSeni ukoli

Po dohodé€ s vedouci priace budou vybriany urcité aktivity, které budou zatfazeny do
sestaveného scénafe.

Experiment bude probihat na zdklad¢ pozorovani sledovanych jevi v aktivitich ditéte,
jevy budou zaznamendvany a analyzovany v tabulkdch. Z pribéhu experimentu bude

pofizen videozdznam.

5.3 Podminky experimentu

Experiment probéhne v jedné mateiské Skole, kterou navStévuji vybrané déti, béhem
dvou dnu. Aktivit se zucastni 12 déti, 4 déti ve véku 4-5 let, 7 déti ve véku 6 let a 1 dité
ve v€éku 7 let. V aktivitich budou sledovany niZe uvedené jevy a analyza se zaméii na

kvalitativni stranku détskych ¢innosti a reakci.

5.4 Zduvodnéni podminek

Experiment bude rozlozen do dvou dnt, a to z divodu jinych pfedem stanovenych aktivit

v mateiské Skole.
5.5 Terminologie

Pro experimentdlni Cast je zvolen takovy jazyk, kterému bude dit¢ predSkolniho véku

rozumét. Slovni komunikace s ditétem vychazi z obsahu dané aktivity.
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5.6 Piiprava experimentu

5.6.1 Osnova scénai‘e experimentu

Diskuze o provedeném ukolu.

Shrnuti, pochvala, zakonceni.

5.6.2 Pomiicky
1) barevna krychle s obrazky

1. Uvodni pozdrav a seznamen s ditétem.

2. Podani zdkladnich informaci ditéti o tom, co bude dale probihat.
3. Zadani ukolu.

4. Reseni tkolu.

5.

6.
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2) barevny kvadr s obrazky

3) rovinné cesty s moZnosti vybéru - pracovni listy s neuplnou cestou, karticky

7 M2z

obsahujici ¢4sti cesty pro doplnéni

pracovni list pro dévcata

29



pracovni list pro chlapce

4) hra Barevny kéd (SmartGames — Mindok)
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5.6.3 Aktivity prvni den
a) barevna krychle s obrazky
Dit¢ si prohlédne krychli, urci typ télesa, pojmenuje obrazky na jednotlivych sténach
a jeho tkolem je urcit, na jaké sténé€ se nachdzi stejny obrizek jako zadany obrizek,
aniZ by mohl krychli otdcet. Hled4 nejdiiv slunce, poté hvézdu a nakonec mic.
b) barevny kvadr s obrazky
Dit¢ si prohlédne kvadr, urci typ télesa, pojmenuje obrazky na jednotlivych sténiach
a jeho ukolem je urcit, kde se nachdzi stejny obrdzek jako zadany obrazek, aniz by

mohl kvadrem otacet. Hleda nejdiiv lod’, poté destniky a nakonec kytky.

5.6.4 Aktivity druhy den
¢) rovinné cesty s moznosti vybéru
Na pracovnim listu je pfipravend ,,neuplna cesta®, po které se holcicka (chlapecek)
dostane ke koc¢arku (mi€i). Tii Casti cesty chybi, dit¢ vybird na zdkladé manipulace ze
6 moZnosti (karti¢ek) a dopliiuje cestu.
d) hra Barevny kéd
VyuZijeme hru Barevny kéd. Ditéti je zaddna jedna piedloha z knihy zadani. Ukolem
ditéte je vybrat z barevnych desticek, které ma k dispozici, dv¢ spravné tak,

aby vznikl obrazek na piedloze.

5.7 Kritéria hodnoceni
Uloha bude tsp&$nd, pokud tdkol spravné vyfesi minimalng 50 % déti.

Uloha bude snadnd, pokud bude tsp&snost 80 % a vice.

Za spravné budu povazovat u ukolu:

Ukol ¢&. 1, kdyz ditd spravné uréi polohu kazdych dvou naproti sob& leZicich obrazk,
spravné pojmenuje obrazky.

Ukol ¢&. 2, kdyZ dité spravné uréi polohu kaZdych dvou naproti sobé leZicich obrazku,
spravné pojmenuje obrazky.

Ukol ¢. 3, kdyz dité dokdze samo doplnit cestu bez chyb.

Ukol ¢. 4, kdyz dité sestavi obrazek podle vzoru bez chyb.
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6 Experimentalni ¢ast

6.1 Pribéh experimentu

Experiment se uskute¢nil v inoru 2014 na vzorku 12 déti jedné mateiské Skoly. Kazdé
z déti bylo pozorovino jednotlivé, v pfirozeném prostfedi matefské Skoly, které dité
navS$tévuje, a to vzdy v rannich, dopolednich nebo odpolednich hodindch podle pifedem

stanoveného scénére.

6.2 Ukoly k experimentu

Pozadavky, piipravy, motivace déti a formulace tkoll a otdzek jsem vypracovala sama.

6.3 Vybér zkoumaného souboru

6.3.1 Charakteristika materské Skoly

Experiment byl realizovan v Matei'ské Skole, Gagarinova 202, Ptestice 334 01. Matetska
$kola se nachdzi v piijemné, klidné lokalitd a skldd4 se ze tif tiid. Skola se skldd4 ze Gty
pavilontl, v nichZ jsou tfi tfidy a kuchyné. VSechny tifidy maji piijemny, barevné ladény
interiér. Kazd4 tfida m4 prostornou hernu, dédle samostatn¢ slouZzici loZnici a je vybavena
riznorodymi podnétnymi prostiedky a doplnky. Ke Skole patii také rozlehld zahrada se
stromy a rtiznym vybavenim pro hry déti. Ke sportovnim aktivitim mohou déti vyuzit
pralezky, malou horolezeckou sténu nebo chodi na nedaleké hdzenkarské hriste. Ddle
maji déti k dispozici doskocist€, piskoviSt€ a kreslici st€énu. V Iét€ mohou vyuZit

k osvézeni 1 hram brouzdaliste.

6.3.2 Charakteristika déti
Vzhledem k tomu, Ze s nékterymi détmi jsem pracovala uplné poprvé, o charakteristiku

déti jsem pozdadala pani ucitelky.
Kacenka - 4,5 roku

Kacenka je vSestranné nadand, o vSe se zajima a do vSeho se rdda zapoji. V kolektivu je

oblibena a velmi kamaradska.
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Eliska - 5 let

Eliska md vyborné logické mysleni, ale naopak ma vétsi problémy s motorikou. Je hodné
zéavisla na nazoru druhych déti a je snadno ovlivnitelna.

Adamek - 5 let

Adamek je nekonfliktni a mily. MysSleni a chovani odpovidaji jeho veéku, obcas je zbrkly,
roztékany a nesoustiedény.

Vitek — 5 let

Vitek je mimofadné nadany. O vSe se velmi zajimd, je bystry a ve vSem se vyborné
orientuje. Doneddvna se choval jako ,,maly dospély*.

Anicka — 6 let

AniCka je Sikovnd, vSestrannd, ale tichad. Je to predSkolacka a vSechny schopnosti
i rozumové dovednosti odpovidaji veéku.

Sam - 6 let

Sam je rozt€kany a nesoustfedény, chvili neposedi. Rozumové a ostatni schopnosti jsou
podpriamérné.

Kubik - 7 let

Kubik je navenek velmi sebevédomy, ale bandlni véc ho zarazi. Je Sikovny a tim, Ze m¢l
odklad, se zlepsil 1 po rozumové strance.

Jirka - 6 let

Jirka je primérny a nemd v niCem Zadné velké potize. Rozumové i ostatni schopnosti
odpovidaji jeho véku.

MiSa - 6 let

Misa je bojacny, tichy a také je Casto plactivy. Rozumové i ostatni schopnosti jsou
podpramérné.

Rozarka - 6 let

Rozarka je velmi Sikovnd, nadand a vSestrannd. Rdda kazdému ochotné pomuze, je velmi
upovidand a kamaradska.

Nikolka - 6 let

Nikolka mé primérné rozumové i ostatni schopnosti. Pii vSech ¢innostech se snaZzi, ale

obcas je nesoustifedénd a nepozorna.
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Kacenka V. - 6 let
Kacenka je Sikovna a chytrd. V niCem nema Zadné velké potiZe, je vSestrannd a také

velmi aktivni.

6.4 Scéndr experimentu
Scénai — 1.den
1. dkol
a) Tady ti néco dam a prohlédni si to.
b) DokazeS mi fict, co je to za téleso (tvar)? UmiS pojmenovat tyto obrazky? Ukaz
mi slunce, hvézdy a mice.
c¢) Tady vpfedu vidi§ slunce. Kde je druhé? Kdyz vis, Ze hvézda je nahote, kde je
druhd? Kdyz vis, Ze je mic na boku, kde ten druhy?
2. ukol
a) Tady ti néco dam a prohlédni si to.
b) Dokaze$ mi fict, co je to za téleso (tvar)? UmiS pojmenovat tyto obrazky?

c) Tady je lod’. Kde je ta druhd? Najdi oba deStniky. Najdi kytky.

Scénai — 2. den
3. tkol
a) Na papitfe vidiS chlapecka/hol¢ic¢ku, ktery/a by se chtél/a dostat k mici/kocarku,
ale bude potiebovat tvou pomoc, protoze kousky cesty chybi.
b) Vedle sebe mas 6 Ctvereckil, ze kterych muze$ vybirat ¢asti cesty.
¢) Dokadzal/a bys vybrat a doplnit spravné prdzdna mista na papiie?
4. dkol
a) Budeme hledat poklad.

b) Tady ti ddm barevné kousky a zkus je sestavit podle obrdzku (viz. str. 31)
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6.5 Sledované jevy

Tabulky k aktivitam prvniho dne — tkol ¢. 1

Déti 4 -5 let

Tabulka 1.a
Jméno ProhliZeni Urceni Ur€ovani Ukéazéni Ukazani Ukazani
télesa télesa obrazkl slunci hvézd mich
Kacenka | ditkkladné ctverec spravné ne ne ne
Eliska rychlé kostka spravné ne ne ne
Vitek dukladné kostka spravné ne ne ne
Adamek | nepozorné - chybné ne ne ne
Tabulka 1.a
Jméno Spravné Spravné Spravné Vihavost | Cas | Hodnocen{
ureni polohy | uréeni polohy | uréeni polohy
druhého druhé hvézdy | druhého mice
slunce
Kacenka | ano ano ano ne R spravné
Eliska ano ano ano ne R | sprdvné
Vitek ano ano ano ne R | sprdvné
Adamek | ne ne ne ne R | chybné
Déti 6 let
Tabulka 1.b
Jméno | ProhliZeni Urceni Ur€ovani Ukézéni Ukézéni Ukazani
télesa télesa obrazkl slunci hvézd mich
AniCka | dikladné ctverec spravné ne ne ne
Rozarka | dikladné kostka spravné ne ne ne
Samik | dikladné - spravné ne ne ne
Misa nepozorné - spravné ne ano ano
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Tabulka 1.b

Jméno | Spravné Spravné Spravné Vihavost | Cas | Hodnoceni
ur¢eni polohy | ur€eni polohy | ureni polohy
druhého druhé hvézdy | druhého mice
slunce
Ani¢ka | ano ano ano ne R | sprdvné
Rozarka | ano ano ano ne R spravné
Samik | ne ne ne ne P chybné
Misa ano ano ano ne R | sprdvné
Déti starsi: 6 let a jedno 7leté
Tabulka 1.c
Jméno ProhliZeni Urceni Urcovani Ukéazani Uk4zani Ukéazani
télesa télesa obrazkil slunci hvézd mich
Kacenka | rychlé kostka spravné ne ne ne
Nikolka | dikladné kostka spravné ne ne ne
Jirik rychlé kostka spravné ne ne ne
Kubik rychlé kostka spravné ne ne ne
Tabulka 1.c
Jméno Spravné ur€eni | Spravné Spravné Vihavost | Cas | Splnéni
polohy ur¢eni polohy | ur¢eni polohy ukolu
druhého slunce | druhé hvézdy | druhého mice
Kacenka | ne ne ano ne R | chybné
Nikolka | ano ano ano ne R | sprdvné
Jitik ano ano ano ne R | spravné
Kubik ano ano ano ne R | sprdvné
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Tabulky k aktivitam prvniho dne - tkol ¢. 2

Déti 4 -5 let

Tabulka 2.a
Jméno ProhliZeni t€lesa | Urceni télesa | UrCovani obrazki
Kacenka | rychlé obdélnik spravné
Eliska rychlé obdélnik spravné
Vitek dikladné obdélnik spravné
Adamek | rychlé - spravné
Tabulka 2.a
Jméno Spravné  urceni | Spravné Spravné Vihavost | Cas | Splnén{
polohy druhé lodi | urceni polohy | uréeni ukolu
destnikt polohy
kytek
Kacenka | ano ano ano ne R | spravné
Eliska ano ano ano ne R | spravné
Vitek ano ano ano ne R | spravné
Adamek | ne ano ano ne R | sprdvné
Déti 6 let
Tabulka 2.b
Jméno | ProhliZeni télesa | Urceni télesa | Ur€ovani obrazka
Anicka | dikladné obdélnik spravné
Rozarka | dikladné obdélnik spravné
Samik | dikladné - spravné
Misa nepozorné Ctverec spravné
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Tabulka 2.b

Jméno | Sprdvné  uiceni | Spradvné Spravné Vihavost | Cas | Splnéni
polohy druhé lodi | urceni urceni kytek ukolu
destnikl
Ani¢ka | ano ano ano ne R | sprdvné
Rozéarka | ano ano ano ne R spravné
Samik | ano ano ne ne P chybné
Misa ano ano ano ne R | sprdvné
Déti starsi: 6 let a jedno 7leté
Tabulka 2.c
Jméno ProhliZeni télesa | Urceni télesa | Urcovani obrazki
Kacenka | rychlé obdélnik spravné
Nikolka | rychlé - spravné
Jitik rychlé obdélnik spravné
Kubik rychlé obdélnik spravné
Tabulka 2.c
Jméno Spravné  urceni | Spravné Spravné Vihavost | Cas | Splnéni
polohy druhé lodi | urceni polohy | uréeni ukolu
destniki polohy

kytek
Kacenka | ano ano ano ne R spravné
Nikolka | ano ano ano ne R | spravné
Jitik ano ano ano ne R | spravné
Kubik ano ano ano ne R spravné
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Tabulky k aktivitam druhého dne - kol ¢. 3

Déti 4 -5 let

Tabulka 3.a
Jméno Pozornost | Porozuméni | PouZiti Sestaveni | Vdhavost | Cas | Splnéni
zadani karticek cesty ukolu
Kacenka | ano ano 4 ano ne R spravné
Eliska ano ano 3 ano ne R spravné
Vitek ano ano 3 ano ne R spravné
Adamek | ano ano 6 ne ne R spravné
Déti 6 let
Tabulka 3.b
Jméno Pozornost | Porozuméni | PouZiti Sestaveni | Vdhavost | Cas | Splnéni
zadani karticek cesty ukolu
Ani¢ka | ano ano 6 ne ne P chybné
Rozarka | ano ano 3 ano ne R spravné
Samik ano ano 3 ano ano R spravné
Misa ano ano 3 ano ne R spravné
Déti starsi: 6 let a jedno 7leté
Tabulka 3.c
Jméno Pozornost | Porozuméni | Pouziti Sestaveni | Vdhavost | Cas | Splnéni
zadani karticek cesty ukolu
Kacenka | ano ano 3 ano ne R spravné
Nikolka | ano ano 5 ano ne P spravné
Jitik ano ano 6 ne ne P chybné
Kubik ano ano 3 ano ne R spravné
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Tabulky k aktivitam druhého dne - kol ¢. 4

Déti 4 -5 let

Tabulka 4.a

Jméno Pozornost | Porozuméni zadani | Pokusy | Vahavost | Cas | Splnéni tikolu
Kacenka | ano ano 0 ne R | spravné
Eliska ano ano 0 ne R | spravné
Vitek ano ano 3 ne P spravné
Adamek | ne ano 3 ne R | chybné

Déti 6 let

Tabulka 4.b

Jméno | Pozornost | Porozuméni zadani | Pokusy | Vdhavost | Cas | Splnéni tikolu
Ani¢ka | ano ano 3 ne P spravné
Rozérka | ano ano 2 ne R | chybné

Samik | ano ano 0 ne R | chybné

Misa ano ne 1 ne R | chybné

Déti starsi: 6 let a jedno 7leté

Tabulka 4.c

Jméno Pozornost | Porozuméni zadani | Pokusy | Véahavost | Cas | SpInéni tikolu
Kacenka | ano ano 0 ne R spravné
Nikolka | ano ano 0 ne R | spravné

Jitik ano ano 0 ne R | chybné
Kubik ano ano 0 ne R | spravné
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Vysvétlivky k tabulkam
Cas
R - rychle (dité splnilo tkol do 3 minut)

P — pomalu ( dité plnilo kol 3 minuty a vice)

Vahavost
Ne — dit¢ zacalo pracovat okamZité¢ po zadani tikolu

Ano — dité vahalo na zacatku ukolu maximalné 5 sekund

ProhliZeni télesa
Diikladné — dit€ si krychli / kvadr prohlizelo vice nez 10 sekund
Rychle — dit€ si krychli / kvadr prohlizelo maximélné po dobu 10 sekund

Nepozorné€ — dit€ krychli / kvadr jen pootocilo

Pokusy

0 — dité sestavilo obrazek na prvni pokus spravné¢ nebo na prvni pokus chybné¢ a dile
reklo, Ze mu to takto staci

1 — dit€ pouzilo jednu destiCku nez sestavilo obrazek spravné nebo sestavilo obrazek
chybné a déle feklo, Ze mu to takto staci

2 — dit¢ pouzilo dvé desticky neZ sestavilo obrazek spravné nebo sestavilo obrizek
chybné a déle feklo, Ze mu to takto staci

3 — dit€ pouzilo tfi desticky neZ sestavilo obrazek spravné nebo sestavilo obrazek chybné

a dale teklo, Ze mu to takto staci

Pouziti karti¢ek

3 — dit& pouzilo jen potfebné karticky k vyplnéni prazdnych mist

4 — dit¢ pouZzilo potifebné karticky k vyplnéni prazdnych mist, dalsi karticku pouZzilo
na ¢ast shodné predkreslené cesty

5 — dité pouzilo pottebné karticky k vyplnéni prazdnych mist, dalsi dvé karticky pouZzilo
na shodné ¢4sti predkreslené cesty

6 — dité¢ pouZzilo potfebné karticky k vyplnéni prazdnych mist, dalsi tfi karticky pouZilo

na shodné ¢asti predkreslené cesty
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Hodnoceni
S — spravné (splnil) — viz. 5.7 Kritéria hodnoceni

CH - chybn¢ (nesplnil)

6.6 Vyhodnoceni experimentu

V nésledujicim textu je vyhodnoceni jednotlivych tkolt.

Ve vysledcich jednotlivych tabulek mizeme zjistit, Ze prvni ukol byl ze 75%
uspéSny, ale nedd se povazovat za uplné snadny. Podle kritéria hodnoceni se da
povazovat za splnény. Déti pracovaly rychle, aZ na Samika a vSechny déti zacaly
pracovat okamzité po zadani tkolu. Z mladsSich déti védéla jen Eliska, Ze téleso je kostka.
U starSich déti vétSina dokézala fici, kromé& Anicky, Ze se jednd o kostku. Tti déti viibec
nevédely, co by to mohlo byt za téleso. S pozndnim obrazk nemélo problém Zadné dite,
krom& Addmka. KdyZ jsem détem zadala tkol, aby naSly slunce, hvézdy a mice,
tak krom¢ MiSi nevédély a vzdy naSly jen jeden ze dvou obrazka. Ziejmé si neuvédomily
mnozné Cislo, které otdzka obsahovala. Vhodnéji by bylo formulovat pokyn tak,
aby ukdzaly obé slunce, ob& hvézdy a oba mi&e. Ukol nesplnily tii déti, Addmek z mladsi
veékové skupiny, Kafenka V. a Samik ze star$i vékové skupiny. Tyto déti si bud

neveédEly rady nebo mozna odmitaly spolupracovat.

Druhy tkol se d4 povazovat za UspéSny, ale zaroven i za snadny, protoze ho
splnilo 83,3% déti. Podle kritéria hodnoceni se tedy d4 povaZovat za splnény. Pfi tomto
ukolu, si vice nez polovina déti prohlizela kvadr na zacdtku ukolu rychleji nez krychli
v prvnim ukolu. Déti pracovaly rychle, aZ na Samika, a vSechny déti zacaly pracovat
okamzit¢ po zadani ukolu. Mohlo to byt zpusobeno tim, Ze s podobnou pomuckou
ziskaly zkuSenosti v predeslém tkolu. Zidné zdéti nefeklo, Ze téleso je kvadr,
ale nazyvaly ho obdélnikem nebo vibec nevédély. MiSa dokonce fekl, Ze se jednd
o &tverec. S pozndnim obrazkd déti nemély zddny problém. Ukol nesplnily dvé déti, a to

Adamek z mladsi vékové skupiny a Samik ze stars$i vékové skupiny.

42



Pfi feSeni 1. a 2. dkolu se objevily 2 ruzné strategie, jakymi déti uréovaly polohu
hledanych obrazk:
1. Slovni odpovéd — pii urcovani polohy déti odpovidaly slovy nahote, dole,
vpravo, vlevo, na boku, na strané. Tento zptsob vyuZilo 10 déti v prvnim tkolu
a 2 déti ve druhém ukolu.
2. Ukazovanim a slovem — v prvnim ukolu 2 déti vyjadfily polohu ukdzanim

na piislusnou sténu a slovy ,,tady — tady*. Ve druhém tkolu to bylo 10 déti.

Treti kol se d4 srovnat s ikolem €. 1, protoZe tispéSnost ukolu byla opét 75%. Tento
ukol se nedd povazovat za snadny, ale podle kritéria hodnoceni za splnény. VSechny déti
se na svlj ukol soustfedily, porozumély zadani a pracovat zacaly okamzit¢ po zadani
ukolu. Kromé Anicky, Nikolky a Jifika ze star$i vékové skupiny pracovaly vSechny déti
rychle. Neékteré déti pochopily zaddni ukolu sprdvné a pouzily jen tii karticky
na doplnéni prazdnych mist. Za spravné jsem povazovala i to, kdyZ doplnily 1 ostatni
karticky na shodné predkreslend mista. Tii déti vyuzily vSech Sest karticek a navic
nepochopily, co se po nich chce a cestu vlibec nesestavily nebo ji vedly jinudy. Tento
ukol nesplnily tfi déti, Addmek z mladsi vékové skupiny, Anicka a Jifik ze star$i v€kové

skupiny.

Ctvrty tkol splnilo jen 58,3% dé&ti. Podle kritéria hodnoceni ho lze povaZovat
za UspeSny, ale zaroven také za nejtézsi ukol. VSechny déti porozumély zadani, kromé&
Misi, ktery misto do podstavce a na sebe sklddal desticky na stil a nad sebe. VSechny
déti se na ukol soustiedily, krom¢é Addmka. Na tomto ukolu pracovala vétSina déti
rychle, krom¢ Anicky a Vitka. Nékteré déti sestavily obrazek okamzité a nékteré k tomu
potiebovaly vice pokusii. Za splnéné jsem povazovala, pokud dité sestavilo obrdzek
spravné bez ohledu na pocet pokust. Nekteré deti dkol nesplnily, i kdyZ vyuzily vice
pokust. Z mladsi vékové skupiny to byl Addmek, ze stars$i vékové skupiny pak MiSa a
Rozarka. Jiné déti se naopak nesnazily ani vice pokusii vyuZzit a byly spokojené
s vysledkem. Ze starsi v€kové skupiny se jednalo o Samika a Jitika. Tento tkol nesplnilo
pét déti, z mladsi vékové skupiny to byl Addmek, ze starS$i vékové skupiny pak Samik,

Misa, Rozarka a Jirik.
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Na zéklad¢ experimentu s uvedenym vzorkem déti bylo zjiSténo:

1. 75 % dé&ti bylo schopnych se spravn¢ orientovat na krychli.

2. 83,3 % déti bylo schopnych se orientovat na kvadru.

Vyssi uspéSnost mohla byt zpiisobena i tim, Ze pfi praci s krychli ziskaly déti urcité
zkuSenosti, které pak vyuzily i pfi praci s kvadrem. To do urcité miry svéd¢i o tom,
Ze je mozné prostorovou predstavivost ,, cvi€it™ a dale rozvijet.

3. 75 % déti bylo schopnych fesit rovinnou cestu s moznosti vybéru.

4. 58,3 % déti bylo schopnych sestavit obrazek podle urcitého vzoru.

V této oblasti se objevily nejvétsi nedostatky, nebot” kol byl pro déti pomérné narocny,
ackoliv autofti hry ji doporucuji détem od 5 let.

5. Na zédklad¢ ptredchozich vysledkli experimentu lze fici, ze 9 déti (Kacenka,
Eliska, Vitek — mladsi vékova skupina, Anicka, Rozéarka, MiSa, Kacenka V.,
Nikolka a Kubik - starSi veékovd skupina) maji jiZ rozvinutou aktivni
(dynamickou) predstavivost, tyto déti splnily minimdlné 3 tdkoly. U 3 déti
(Adamek — mladsi vékova skupina, Samik a Jitik — star$i vékova skupina) lze fici,
Ze jesté stdle pracuji se statickymi predstavami, nebot’ nesplnily vétSinu nebo

Zadny z ukolt.
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7 Zavér

Pro pfipravu teoretické Casti jsem musela nastudovat literaturu, kterd se tykala
charakteristiky ditéte predskolniho véku, prostorové piedstavivosti, orientace v prostoru
aroviné. Pro experimentélni ¢4st jsem si pfipravila scénaie na takové jazykové drovni,
aby déti zadani rozumély a nedoSlo k neporozuméni v Cinnosti. Podle piedem
stanoveného kritéria hodnoceni byly sledovany urcité jevy a vyhodnocovany jednotlivé
ukoly. Z vysledkil experimentu je mozné vycist, Ze plnéni kol bylo vétSinou uspésné.
V pribéhu experimentu jsem si také cenila pozitivni a vstficné spoluprace s pani
feditelkou a tfidnimi ucitelkami v matefské Skole. Pi{jemnd byla i samotna price s détmi.
Déti plnily Cinnosti s chuti, aZ na par vyjimek, u kterych se bud’ projevil strach nebo
neochota spolupracovat.

Podle mého ndzoru je prostorova predstavivost u déti v této matefské Skole
rozvijena dobfe a dostatecn€. Urcité je dobfe pracovat s pojmy — vpiedu, vzadu, ...
artuzné se orientovat v prostoru i rovin¢ tak, aby déti mély dostate¢né rozvinutou
prostorovou predstavivost, bez které se v prvnich tfidach zdkladnich Skol a posléze pak

i v celém Zivoté neobejdou.
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Resumé

z Mz

Pro ptipravu teoretické ¢asti jsem musel nastudovat literaturu, kterd se tykala
charakteristiky ditéte predskolniho véku, prostorové piedstavivosti, orientace v prostoru
aroviné. Pro experimentdlni ¢4st jsem si pfipravila scénére, na takové jazykové drovni,
aby déti zadani rozumély a nedoSlo k neporozuméni v innosti. Podle piedem
stanoveného kritéria hodnoceni byly sledovany urcité jevy a vyhodnocovany jednotlivé

ukoly. Z vysledkil experimentu je moZné vycist, Ze plnéni kol bylo vétSinou tspesné.

Sumary

For preparation the theoretical part I had to study a literature which was related to
the characteristic of preschool child, a spatial imagination, an orientation at place and
plain. For experimental part I prepared screenplays on the language level that children
understand the task and that don’t was a misunderstanding in the activity. In accordance
with previous set a criterion of score were watched the certain phenomenoms and were
evaluated the certain tasks. In the results of the experiment is possible to read that

discharging of tasks was mostly successful.

46



Seznam pouzité a doporucené literatury
CACKA, O. Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace. 1.
vyd. Brno, 2000, 377 s. ISBN 80-723-9060-0
FORTIKOVA, J. FORTIK, V. Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti. Praha: Portal, 2007.
128 s. ISBN 978-80-7367-297-3
HARTL, P. Strucny psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2004. 312 s. ISBN 80-7178-
803-1
HEJNY, M., KURINA, F. Dité, skola a matematika: konstruktivistické pristupy k
vyucovdni. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portdl, 2009. Pedagogicka praxe. ISBN 978-807-
3673-970
HEINY, M., VONDROVA, N. Ciselné predstavy déti. Praha: Univerzita Karlova
v Praze - Pedagogicka fakulta, 1999. ISBN 80-860-3998-6
JERABKOVA, B. Materskd $kola jako Zivotni prostor I. Brno: Masarykova univerzita,
1993. 231 s. ISBN 80-210-0830-X
KASLOVA, M. Predmatematické cinnosti v predskolnim vzdéldvdni. Praha: Raabe,
2010. 206 s. ISBN 978-80-86307-96-1
KOLLARIKOVA, Z., PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. Praha: Portal,
2001. s. 401-423 ISBN 80-7178-585-7
KURINA, F. Matematika a porozumeni svetu. Praha: Academia, 2009. 331 s. ISBN 978-
80-200-1743-7
KUTALKOVA, D. Jak pfipravit dité do 1. tiidy: rozvoj obratnosti, smyslové vnimdni,
rec, namety na hry, kresba, skolni zralost. Vyd. 1. Praha: Grada, 2005, 165 s. ISBN 80-
247-1040-4
LANGMEIER, J., KREICIROVA, D. Vyvojovd psychologie. 3. pieprac. a dopl. vyd.
Praha: Grada, 1998. ISBN 80-716-9195-X.
PECHOUCKOVA, S. Piredndsky z predmétu KMT/RMMS]I, 2. Plzen: ZCU v Plzni.
PRUCHA, J., KOTATKOVA, S. Predskolni pedagogika: ucebnice pro stiedni a vyssi
odborné skoly. Vyd. 1. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-802-6204-954
SMOLIKOVA, K. Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni. Praha, 2004.
ISBN 80-870-0000-5
SVOBODOVA, E. Vzdéldvdni v mateiské kole: Skolni a tiidni vzdéldvaci program.
Vyd. 1. Praha: Portdl, 2010. ISBN 978-807-3677-749

47



VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie. Vyd. 1. Karolinum, 2005, 467 s. ISBN 978-
802-4609-560

VYHNALKOVA, H., Transformace ,,prostor — rovina“ u deéti v materské Skole
[bakalatrska prace] Plzen: ZCU v Plzni, 2009

ZELINKOVA, O. Cviceni pravo - levé orientace: Cviceni pro dyslektiky IV. Praha: Dys
Olga Zelinkova, 2003, 32 s. ISBN 80-902065-26

ZELINKOVA, O. Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdéldvaci program:
[ndstroje pro prevenci, ndpravu a integraci]. Vyd. 1. Praha: Portal, 2001, 207 s.
Pedagogicka praxe (Portdl). ISBN 80-7178-544-X

Internetové zdroje
MOLNAR, J., TLASKAL, J. Prostorovd predstavivost nejen v matematice' [online]
[citovano 2013-11-20] Dostupné z: http://www.phil.muni.cz/linguistica/art/molnar-

tlaskal/mot-001.pdf ISSN 1801-5336

48



Seznam piiloh

Ptiloha ¢. 1 - pfedloha rovinné cesty s mozZnosti vybéru — pracovni list pro divky

Ptiloha €. 2 - piedloha rovinné cesty s moznosti vybéru — pracovni list pro chlapce



Prilohy

Ptiloha ¢. 1 - pracovni list pro divky

IT



Ptiloha €. 2 - pracovni list pro chlapce

I1I



