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1

UvoD

V Ceském Skolstvi se v poslednich letech ¢asto hovofi o zavadéni
inovativnich modernich vyukovych metod, které by zménily pasivni pfistup
studentl ke vzdélavani a aktivné by je zapojily. Tyto moderni trendy se
vSak nesetkaly se zcela pozitivnim a bezvyhradnym souhlasem a mnoho
ucCiteld nadale upfednostiuje klasické vyukové metody a transmisivni
pfistup, ktery je s nimi mnohdy spojen. Cast ugitelské komunity tak
prosazuje maximalni zapojeni aktivizujicich metod vyuky, které prenaseji
aktivitu a zodpovédnost na zaky, zatimco mnoho jinych ucitelt se k t€émto
metodam stavi pfinejmensim zdrzenlivé. VétSina ucitell vSak aktivizujici
metody pouziva alespon pfilezitostné ke zpestfeni vyuky C&i k rozvoiji
specifickych dovednosti zaka.

Vyukové metody jsou v Ceském prostiedi velmi diskutovanym
tématem, avSak neexistuje kjejich déleni jednotna metodika. VétSina
monografii vénujicich se vyukovym metodam odkazuje na vybér nékolik
totoZznych monografii, které byly na nasem uzemi vydany. VétSina definic
vyukovych metod a jejich tfidéni se odkazuje na knihy Manaka, Svece
a Manaka, popf. Mojziska. K zakladnimu déleni jsem zvolila publikaci

Manak, Josef — Svec, Vlastimil (2003). Vyukové metody (Brno: Paido).

Publikace ostatnich autorl vénujicich se vyukovym metodam tak
pouze doplfiuji definice a tfidéni vySe zminénych autor(. Velkou slabinou
mnohych publikaci je neuplny Ci zkresleny popis konkrétnich vyukovych
metod.

Odhaleni nepresnosti v knihach €eskych autord mne vedlo k upravé
cili mé diplomové prace. Po hlubSim seznameni se s vyukovymi
metodami i ze zahraninich zdroju jsem dospéla k rozhodnuti, Ze neni

mozné vytvofit projekt k zamysSlenému tématu Voda a Zivot na Blizkém



vychodé'. Diivodem byly podminky, které musi projektova vyuka splfiovat,
pokud ma naplnit cile pfipisované pravé projektové vyuce.? Tyto aspekty
nejsou v Ceskych podminkach €asto brany v potaz a v ¢eskych Skolach je
za projekt povazovano prakticky cokoliv, na ¢em spoleCné zaci pracuiji.
Opomiji se tak zakladni principy projektové vyuky, ktera je komplexni
metodou skladajici se z nékolika (primarné) aktivizujicich vyukovych
metod. Rozhodla jsem se proto, Ze pfipravim pro vyuku pomoci
aktivizujicich vyukovych metod nékolik aktivit, které budou spojovat rizné
aktivizujici vyukové metody. Na realizaci a hodnoceni vyuky se tim vSak
nic neméni.

Cilem diplomové prace je porovnani klasickych vyukovych metod
a aktivizujicich vyukovych metod na urovni teoretické a také na urovni
praktické prostfednictvim vyuky tématu Voda a Zivot na Blizkém vychodé.
Hlavni hypotézou je, ze aktivizujici vyukové metody jsou pro zaky vice
motivujici a je mozné diky nim dosahnout plného rozvijeni kliCovych
kompetenci u zaku vCetné dosazeni stejnych znalostnich vysledkl jako
v pfipadé klasickych vyukovych metod. Prace nabizi nejen porovnani

! Region Blizkého vychodu je v této praci vymezen v uZSim pojeti a zahrnuje staty

Turecko, Libanon, Syrie, Jordansko, Izrael a Palestinska samosprava, Irak, Saudska Arabie,
Kuvajt Katar, Bahrajn, Spojené arabské emiraty, Oman a Jemen.

Za zakladni rysy projektu jsou povazovany nasledujici principy: projekt vychazi z potfeb
a zajml zaku, zaci se podileji na stanoveni tématu, vysledkem projektu je konkrétni produkt,
jedna se o interdisciplinarni ukol, zaci se aktivné zapojuji, projekty trvaji obvykle vice nez dvé
vyu€ovaci hodiny, vychazi ze zkuSenosti a dosavadnich znalosti zak( (Zormanova 2012: 96).
Podobnou klasifikaci nalezneme také u Jane Henry, ktera pfipousti stanoveni tématu a fizené
zpracovani ,projektu“ pouze u pfipadové studie, kterd je podle ni jednou z moznych verzi
projektové vyuky a je zaloZzena na potvrzeni i vyvraceni konkrétni hypotézy, nalezeni feSeni
problému nebo na analyze a kritickém hodnoceni literatury (Henry 1995: 22,26). V Ceské
odborné literatufe se vSak pfipadové studie nezahrnuji pod projektovou vyuku. Tomkova,
KaSova a Dvordkova také uvadéji, ze ,obsahovym zakladem projektu je téma ze Zivota, které
pfirozené sdruzuje poznatky z rlznych obord“ (Tomkova — KaSova — Dvorakova 2009: 14).
Posledni zminény kolektiv zdUrazfuje, Zze uitelé oznaceni ,projekt* pouzivaji i pro ¢innosti, které
nesou jen néktery z prvkld projektové vyuky, a konstatuji: ,Nazvem projektova vyuka ucitelé
chybné nazyvaji také samostatnou praci, v niz Zaci individualné nebo skupinové zpracovavaji
zadané téma s cilem referovat o ném uciteli a ostatnim spoluzakiim nebo vytvofit plakat, ktery
shromazduje a uspofadava zjisténé poznatky“ (Tomkovad — KaSova — Dvofakova 2009: 17).
Planovana vyuka navic neni odrazem ,realné cinnosti“, kterou by projekty mély navozovat.
Zatimco projekty smérFuji k napodobeni &i skute€nému vyzkouseni riiznych praktickych ¢innosti,
jako je napf. sociologicky vyzkum, konstruovani domu atp., planovana vyuka je pouze jinym
zplsobem prace sméfujici k vytvoreni plakatu (namisto referatu ¢i seminarni prace) o daném
tématu. Zaci tak maji moznost osvojit si nové dovednosti a znalosti pro zpracovani struktury
tématu diky vyuziti riiznych vyukovych metod, av§ak zpracovani finalniho produktu je vysledkem
jiz dfive vyuzivanych postupl pro tvorbu referatli a seminarnich praci, které planovana vyuka
vyznamné neovlivni.



vyukovych metod, ale také zpracovani metodickych podkladd pro vyuku
daného tématu na stredni Skole Ci vy$Sim stupni gymnazia.

Prvni Cast prace se vénuje rozdéleni vyukovych metod
a jejich zakladni charakteristice vCetné vyhod a nevyhod, které pfinasi
z pohledu zaka a ucitele v€etné zplsobl hodnoceni. Kapitola obsahuje
také popis dvou zakladnich pfistupu (transmisivni a konstruktivisticky), se
kterymi se velmi uzce poji jednotlivé typy vyukovych metod. Jedna se tak
o shromazdéni teoretickych poznatku, které jsou dale aplikovany na
praktickou vyuku a nasledné porovnany s vysledky a hodnocenim této
vyuky.

Druha kapitola se jiz zaméfuje na vybrané téma vyuky
a souCasnou podobu textl, které jsou v Ceskych stfedoskolskych
ucebnicich vénovany Blizkému vychodu a vodé v regionu. Soucasti je
obsahova analyza ucCebnic zemépisu pro stfedni Skoly a vySSi roCniky
viceletych gymnazii. Pfedmétem zkoumani je 7 ucCebnic, které jsou
momentalné na Ceském trhu a jsou urCeny pro vyuku na stfednich
Skolach a gymnaziich. Analyza je provedena na konkrétnich Castech
ucebnic zemépisu, které se vénuji Blizkému vychodu. Zkouman je rozsah
daného tématu, jeho konkrétni obsah (podtémata, staty atp.), zahrnuti
problematiky vodnich zdrojl, didakticka stranka a v neposledni fadé také
stranka odborna.

Treti Cast prace je jiz vénovana samotné praktické vyuce
a poskytuje metodickou podporu uciteli, ktery by téma Voda a Zivot na
Blizkém vychodé chtél zahrnout do své vyuky. Jedna se o téma tykajici se
suroviny vyznamné pro cely region, ktera je zakladnim faktorem
i méfitkem rozvoje v oblasti, kde je vody znacny nedostatek. Prvni
podkapitola shromazduje tematické podklady, které by mély uciteli pfiblizit
problematiku vody na Blizkém vychodé a provazanost tohoto tématu
napfi¢ riznymi pfedméty i uCivem zemépisu. Nasledné jsou zminény
konkrétni pouzité vyukové metody, které jsou poté pouzity pfi praktické
vyuce. Soucasti jsou plany vyuky pro oba typy vyukovych metod (klasické



a aktivizujici). Zahrnuto je také hodnoceni vyuky dle odliSnych vyukovych
metod, které byly paralelné pouzity pfi vyuce ve dvou tfidach Gymnazia
Chotébof. Hodnoceni zahrnuje subjektivni hodnoceni i vysledky
znalostniho testu zakd. V zavéru prace jsou zhodnoceny a porovnany
vystupy z praktické vyuky s teoretickymi vychodisky uvedenymi v prvni
kapitole.

VYUKOVE METODY

V prvni Casti této prace jsou shrnuta teoreticka vychodiska pro
naslednou praktickou vyuku. Byla sepsana pfed absolvovanim praktické
vyuky, a proto budou jednotlivé argumenty pro a proti u jednotlivych
metod nasledné podrobeny kritickému zhodnoceni vychazejicimu
z vysledkl a vlastni zkuSenosti béhem praktické vyuky.

Vyukovou metodu chapeme jako: ,koordinovany systém
vyucéovacich ¢innosti ucitele a uebnich aktivit Zaka, ktery je zaméreny na
dosaZeni vychovné vzdélavacich cild® (Manak 1992: 33). Podobnou
charakteristiku nalezneme i u starSich definic autord (ktefi ovSem za cil
procesu povazuji osvojeni uciva) — napf. Danilov a Skatkin uvadéji:
,vyucovaci metoda predstavuje soustavu cilevedomych cCinnosti ucitele,
JimiZ je organizovana poznavaci a prakticka ¢innost Zaku, zabezpecujici
osvojeni uciva“ (Danilov — Skatkin 1982: 116). Zakladni popis vyukove
metody se tak pfiliS neliSi ani od definice ValiSove, ktera pod pojmem
vyu€ovaci metoda chape ,specificky zptsob usporfadani ¢innosti ucitele
(lektora) a Zaku (studentu), rozvijejici vzdélanostni profil Zaka a pusobici
v souladu se vzdélavacimi a vychovnymi cili“ (ValiSova 2007: 189).

Je tfeba ovSem zdulraznit, Ze vyukové metody nepulsobi izolované,
ale jsou soucasti celého procesu vzdélavani a pfimo souvisi s mnoha
dal$imi &initeli, které prab&h vyuky ovliviiuji. Manak a Svec k tomu pisi:
.,Metoda proto nemUizZe vystupovat ve vyuce izolované od ostatnich prvku
systému, nelze ji také uplatriovat jednosmérné, ale je treba vzdy
respektovat jeji mnohostrannost, podminenost a vazanost, jeji



zadlenénost do konkrétni struktury vyukovych Giniteli.“ (Manak - Svec
2003: 13) Vybér konkrétni vyukové metody tak zavisi na mnoha
proménnych. Obsah probiraného udiva byva v tomto ohledu pfecefovan
na ukor individualnich charakteristik zakl, rozvoje metakognitivnich
procesU zakl, porozuméni latce v kontextu SirSich souvislosti se
schopnosti analyzovat, hodnotit déje kolem nas a rozvijet napfiklad
osobnostni a socialni dovednosti.

Mariak a Svec navic pfidavaji komentar k tomu, jak chapat vyukové
metody: ,Vyukova metoda vyznacuje predevsim cestu, po niz se ve Skole
ubira Zak, ostatni Cinitelé tuto cestu usnadriuji. V tradi¢nich vyukovych
modelech se vyukova metoda ¢asto pfedevsim chape jako ¢innost ucitele,
ktery organizuje Zakovu praci a urcuje cile a postupy. Opacny nazor
ztotoZriuje vyukovou metodu s uCebnimi aktivitami zZaka, ucitelova uloha
pri rizeni a vedeni je druhorada. V obou pripadech se problematika
vyukoveé metody zuzuje a ochuzuje, nerespektuje se dialekticnost vztahu
uditele a zéka“ (Manak - Svec 2003: 22). Je tak ziejmé, Ze vyukova
metoda pojednava nejen o cCinnosti zaka a ucitele, ale také o Clenéni
vyuky na vhodné useky a dilCi ukony. Jiz z vySe uvedené citace vyplyva
také zakladni pohled na déleni vyukovych metod, se kterym je pracovano
v této diplomoveé praci.

V souCasnosti neexistuje shoda na jednotném déleni
a Kklasifikaci vyukovych metod. Pfistupuje se tak ke komplexnim
pfehledim metod utfidénych podle rlznych kritérii. RUzni autofi pouzivaji
pro klasifikaci metod rlizna kritéria jako napf.:

e podle logického postupu (A. G. Lindner, O. Pavlik),
e 7 hlediska fazi vyukového procesu (L. MojziSek),

e kritérium stupné aktivity a heureti¢nosti (l. J. Lerner) ad.



2.1 Vymezeni vyukovych metod dle Manaka a Svece

Klasifikace vyukovych metod neni jednotna, jak jiz bylo uvedeno.
Vzhledem k zamySlenému cili prace jsem se inspirovala délenim, které
uvadsji Manak a Svec (pfestoZe se nejedna o déleni idealni, jak bude
uvedeno nize).

Autofi déli vyukové metody nasledujicim zplisobem:
1. Klasické vyukové metody

a. Metody slovni — vypravéni, vysvétlovani, pfednaska, prace
s textem, rozhovor

b. Metody nazorné-demonstraCni — pfedvadéni pozorovani,

prace s obrazem, instruktaz

c. Metody dovednostné-praktické — napodobovani,
manipulovani, laborovani, experimentovani, vytvafeni

dovednosti, produkéni metody
2. Aktivizujici metody
a. Metody diskuzni
b. Metody heuristické, feSeni problému
c. Metody situacni
d. Metody inscenacni
e. Didaktické hry
3. Komplexni vyukové metody
a. Frontalni vyuka
b. Skupinova a kooperativni vyuka

c. Partnerska vyuka



d. Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace

zaku
e. Kritické mysleni
f. Brainstorming
g. Projektova vyuka
h. Vyuka dramatem
I. Oteviené uceni
J. UCeni v Zivotnich situacich
k. Televizni vyuka
I. Vyuka podporovana pocitaCem
m. Sugestopedie a superlearning
n. Hypnopedie (Marak — Svec 2003: 49).

Ackoli souhlasim s jejich délenim na klasické a aktivizujici vyukove
metody, kategorii komplexnich metod nevnimam jako zvlastni kategorii.
Nepopisuje totiz pouze vyukové metody jako takové, ale popisuje
kombinace vyukovych metod (klasickych a aktivizujicich) a pouzitych
organizaénich forem.®> Tato kategorie by tak podle mne neméla nést
nazev ,vyukové metody“, ale méla by byt rozdélena na organizacni formy
a kombinace vyukovych metod tvoficich néCim charakteristicky celek.
Mou argumentaci podporuji néktefi autofi’, ktefi mnoho komplexnich
metod zde uvedenych (kooperativni vyuka, brainstorming, projektova
vyuka ad.) pfimo fadi mezi aktivizujici metody. V nasledujici Casti tak
budu pracovat s klasickymi vyukovymi metodami jakozto hlavni soucasti

3 Dle Vonkové tvofi organizacni formy vyu€ovani ,konkrétni organiza¢ni ramec, v némz

se uskuteCiuje proces pretvareni u€iva“ (Vonkova 2007: 173) a jedna se konkrétné napfiklad
0 zpusob fizeni ucebni ¢&innosti zakd ve vyuce (frontalni, individualni, individualizované,
skupinové), €asovou ¢&i prostorovou organizaci vyu€ovani. Frontalni vyuka je zcela jasnym
pfikladem organizacni formy.

Napf. Hana Kasikova ¢i Dagmar Sitna.



transmisivniho pfistupu k vyuce a aktivizujicimi metodami, které jsou
vyuzivany v konstruktivistickém pristupu k vyuce.

2.2 Klasické vyukové metody a transmisivni pristup

Do klasickych vyukovych metod, jak jiz bylo uvedeno vySe, mizeme
zaradit metody pfimého pFenosu, pfimého sdélovani poznatki. Metody
monologickeé (pfednaska, vysvétlovani, popis, vypraveéni, instruktaz) slouzi
k tomu, aby ucitelé predali zakum fakta, hotové informace, definice atp.
Ukolem Z&k( je ,vyslechnout, uvédomit si o éem hovofi a pfesné si to
zapamatovat® (Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000: 50). Znalosti
pak mohou rozSifovat ¢i podporovat metody nazorné-demonstracni Ci
dovednostné-praktickeé.

Tyto metody omezené rozvijeji samostatnost, odpovédnost, tvofivost,
kritické mysleni €i kooperaci. Urbanovska, Grecmanova a Novotny k tomu
uvadéji: ,Podnét pro rozvoj samostatnosti, kooperace, tvorivosti,
odpovédnosti a kritického mysSleni mohou dat, podle naseho nazoru,
ov8em také metody primého pfenosu, pfimého sdélovani poznatku —
monologické — ale pouze verbélné v podobé slovniho sdéleni. Uéinek
potom zaleZi predevsim na poutavosti a kvalité obsahu, komunikacnich
schopnostech miluvéiho a jeho presvédcivosti..." (Grecmanova -—
Urbanovska — Novotny 2000: 50). Pravdou je, Ze v takovémto pripadé
o zminénych dovednostech a schopnostech pouze slySi a nemohou si je
sami prozit Ci si je vyzkouSet.

Rozdéleni vyukovych metod, se

kterymi ve své praci operuji, uzce

audiovizualni metody

souvisi s dvéma odliSnymi pfistupy

demonstrace

v didaktice. Prvnim z nich je pfistup

diskuse ve skupinach

praktické cviceni

vyucovani ostatnich

transmisivni, jehoz podstatou je /

pfenos informaci, znalosti, védéni

Y. Ny del Obrazek 1: Pyramida uéeni dle S. Shapira
od ucitele na zaky. V tomto modelu aihous 2002: 308)

ucCitel vystupuje jako autorita



poskytujici veSkeré védeéni, které se Zzak musi naucCit a prevzit jej za své.
UCitel pfimo kontroluje vétSinu aktivit ve tfidé a zaci jsou spiSe pasivni
v rolich pouhych pozorovatell. Potlateno je zde vlastni objevovani
souvislosti zakem. Ten se pouze musi naucit to, co mu ucitel ve frontalni
tloze zada & nadiktuje.® Grecmanova, Urbanovska a Novotny uvadsji, ze
,ve tridach, v nichz jsou zaci prevazne pasivni, neprojevuji zZaci zpravidla
kritické a tvorivé mySleni“ (Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000:
31). | samotna hodnota zapamatovani je dle Kalhouse mnohem nizsi, coz
doklada pyramidou uceni (dle S. Shapiro 1992). Variablita je zajisté u
konkrétnich hodnot uvedené pyramidy u€eni mozna (vzhledem k mnoha
dalSim vlivim), ale mira ziskani znalosti a schopnosti zcela jisté narusta,
pokud je Zak do vyuky aktivnéji zapojen (Kalhous 2002: 308).

Dalsi charakteristickou odliSnosti od aktivizujicich metod
rozebranych nize je upozadovani kooperace a upfednosthovani
soutéZivosti a individualismu. Zaci prochazejici transmisivni vyukou jsou
silné orientovani na soutézivost a hodnoceni okamzitého vykonu
jednotlivce formou znamek (Kasikova 2010: 65).

2.2.1 Z pohledu zaka

Pro zaky byvaji klasické vyukové metody a transmisivni pfistup
dlvodem pro pasivni naslouchani, protoze je nemotivuje k vlastni aktivité.
Sitna se domniva, ze pfi frontalni vyuce s uzitim klasickych vyukovych
metod se aktivné uc€astni vyuky pouze 10-20% zaku a zbytek je pasivni.
Uvadi pak, Ze u aktivizujicich metod je tento pomér opacény (Sitna 2009:
56-57). Zaci sami vdak tento pfistup mnohdy vitaji, protoze nevyZzaduje
jejich zapojeni a pfemysleni o souvislostech. ,Znat” je pro né synonymem
pro ,reprodukovat® fakta, ktera nam nadiktoval ucitel (Grecmanova —
Urbanovska — Novotny 2000: 31).°

Toto plati, pokud tato metoda nasledovana kombinaci dalSich vyukovych metod.
Neéktefi ucitelé se s timto spokoji, avSak uditel snazici se o plny rozvoj schopnosti
a dovednosti zak(l by se s timto nemél spokojit a mél by zakiim dat najevo, ze reprodukovat Eili
zapamatovat si, neni cilovym stavem.

6
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2.2.2 Z pohledu ucitele

Pro ucitele je dany pfistup jednodussi a tak i pohodIngjSi. Jeho
ukolem je totiz pouze pfipravit vyklad latky shromazdénim informaci, které
se budou zaci ucit. Jeho pfiprava je pak rozSifena maximalné o dohledani
dopliujicich materiall (videa, ¢lanky) Ci pfipravu testu. Zastanci tohoto
pfistupu mezi uciteli pak netravi mnoho €asu planovanim organizace
vyuky, protoZze kazda hodina je stejna — nejCastéji cela probiha v pfimém
fizeni ucCitelem, ktery zkousi, zadava test, vyklada, pfimo se dotazuje. Je
zde minimalni prostor pro dotazy zakl, které byvaji menSinou uditell
vnimany negativné. Stale se jesté objevuji nazory uditell, Ze se je snazi

Zaci ,nachytat” a pokladaji jim nesmysiné otazky.

Klasické vyukové metody jsou vnimany jako nejefektivnéjsi zplsob
priblizeni obsahu vyuky a transmisivni pfistup je povazovan za
nejefektivnéjSi zpusob Fizeni vyuky (Grecmanova — Urbanovska -
Novotny 2000: 25). UCitel ma veSkeré déni pod kontrolou. Informace,
které predava, jsou spravné, jelikoz za né ru€i sam ucitel, a ¢as potfebny
k jejich pfedani je kratSi, nez je tomu v pfipadé aktivizujicich metod.
Skupinova kooperativni prace je uciteli preferujicimi transmisivni pfistup
vnimana negativné, protoZze je <Casové naroCna, umozfiuje zakum
nekontrolované diskutovat a pfipadné dochazet
k chybnym zavérim. VyuZivana je tak spiSe ke zpestfeni vyuky.’
Kasikova dokonce cituje nékteré ucitele, ktefi vnimaji skupinovou vyuku
jako moznost ,vyhnout se velkému napéti ze stalé psychické a fyzické

konfrontace s détmi“ (Kasikova 2010: 26).

Marak a Svec v souvislosti s transmisivni vyukou definuji &innosti
ucCitele pfi direktivné fizeném uc€eni nasledujici tabulkou. Z té vyplyvaji
i dal8i projevy transmisivniho pfistupu k vyuce.

! Nasledkem toho je fakt, Ze tento pfistup neumoznuje Zakim naucit se kooperaci

a rozvijet své dovednosti, protoze ojedinélé zafazeni tohoto uspofadani omezuje u zaku
moznost zvyknout si na takovouto vyuku a bez problém ji zvliadat s co nejvétSim potencialem
pro vlastni rozvoj. Pokud se tedy skupinova kooperativni prace objevuje zfidka a nahodile, byva
Z2aky ,zneuzita“ k mluveni, jehoz pfedmétem neni plnéni konkrétniho ukolu.
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Cinnost ugitele p¥i direktivné fizeném

ucéeni

Kognitivni
Pochopeni vztaht
Analyzovani
Konkretizovani
Opakovani
Kritické mysleni
RozliSovani
Afektivni
Motivace
Hodnoceni
Emoce
Ridici
Orientace
Monitorovani

Reagovani na
odchylky

Kontrola

Vysvétleni vztah(, analogie
Postupné vysvétleni detaill dané struktury
Prezentace pfikladU, aplikaci, ilustraci
Rekapitulace uciva, reprodukéni ulohy
Prezentace logickych argumentt, soudu

Upozornéni na hlavni a vedlejSi pojmy

Upoutani pozornosti, vyvolani zajmu zaku
Zpétna vazba o splnéni cilt vyuky, pozadavk

Uklidnéni zaku, redukce jejich obav a Uzkosti

Zduraznéni hlavnich bodu, vyty€eni cild vyuky
Pozorovani zakul, kladeni otazek

Dodate¢né vysvétleni, zména vyucovaciho
postupu

Testovani znalosti, zadavani riznych uloh

Tabulka 1: Vyucovaci ¢innost ucitele v modelu direktivné fizeného uceni - volné dle J. D. Vermuta a N.

Verloopa, 1999 (Mariak - Svec 2003: 18)



12

Jak je zfejmé z vySe uvedené tabulky, velmi vyrazné zde vystupuje
ucitel, ktery ,vysvétluje, upozoriuje, prezentuje, rekapituluje, a ma tak
pfimo ve svych rukach prakticky veskeré déni ve tfidé.

2.2.3 Hodnoceni

Hodnoceni v ramci klasickych vyukovych metod v transmisivnim
pristupu Casto spocCivaji v testovani, zkouSeni a znamkovani zaka.
ZkouSeni a klasifikace je, jak uvadi Dvorakova, ,nutny didsledek
transmisivniho pojeti vyuCovani zaméreného pouze na predavani
hotovych poznatkd® se zaméfenim na informativni funkci hodnoceni
(Dvorakova 2007: 243-244). Z4ak je zde hodnocen za aktudlni (vétsinou
znalosti) vykon a nebere se zde ohled na pokrok Zaka, nadstavbu znalosti
a dovednosti na zakladé jiz ziskanych znalosti a dovednosti. Hodnoti se
tak mnohdy, zda bylo mnozZstvi poznatku ,bez miskoncepci“ pfeneseno do
zakovy pameéti (Kostalova — Mikova — Stang 2012: 7).

Systém znamkovaného hodnoceni, kterého se zde vyuziva,
umoznuje uciteli velmi rychle ohodnotit Zaka dle ureného méfitka (umi
vyjmenovat vSechna vyjmenovana slova po L, spravné napiSe y ve
slovech pfibuznych vyjmenovanych slov atp.). Jasné méfitko mu mnohdy
muze usetfit mnoho Casu, avSak znemoznuje hlubSi individualizace uceni
kazdého zaka. Kazdy zak tak musi dosahnout vytyCenych cilu, které
mohou byt primérem dobfe zvladnutého uciva. Pro nékoho tak znamka
1 muUzZe byt obrovsky uspéch (napf. pokud je cizi jazyk pro zaka velmi
obtizny a nepochopitelny) a pro jiného Zaka znamena jen nezajimaveé
ohodnoceni jeho nadprimérnych znalosti (zak napfiklad bydlel
v zahraniCi a jazyk plynné ovlada). Znamkovani tyto zaky umistuje do
jedné skupiny a neni dostate€né motivacni pro slabého i nadprimérného
zaka. NejCastéjSi znamkované hodnoceni také nemuze postihnout rozvoj
velké c¢asti klicovych kompetenci, jako jsou osobnostni a socialni
dovednosti. Jiné zpusoby hodnoceni se obvykle objevuji v pfipadech, kdy
jsou klasické vyukové metody alespori kombinovany s metodami
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aktivizujicimi. Pokud bychom méli shrnout fakta, ktera udrzuji znamkovani

v kazdodenni praxi Skol, nasli bychom nasledujici argumenty:

1.

2.

umoznuje srovnavani zaku;

urCuje jednoznacné miru osvojeni znalosti;
je rychlym vyhodnocenim;

dobra znamka motivuje;

dité je zvyklé na klasifikacni systém, protoZe se pouziva ve
vétsiné Skol.

Otazkou vSak zustava, zda jsou uvedené argumenty dostatecné

a pravdivé. Dvorakova v této souvislosti uvadi konkrétni negativni stranky

znamkovani:

1. ,odvadi Zaka od podstaty uceni,

2. pfirozenou vnitfni motivaci Zaka nahrazuje vnéjSi motivaci,

3. vede k vyhybani se neuspéchu nejriiznéjSimi prostredky,

4. zaklada predpoklady k vytvareni negativnich  moralnich
vlastnosti,

5. socialné diferencuje tridu az nezadoucim projevam v socialnich
vztazich,

6. vede az ke zdravotnim obtizim déti“ (Dvorakova 2007: 245).

Pfestoze se zdaji argumenty podtrhujici negativni vlivy znamkovani

za validni a nutné ke zvazeni pfi volbé hodnoceni, mnozi ucitelé stale

davaji pfednost klasifikaci, aCkoliv se uzivané argumenty na jeji obhajobu

mohou zdat velmi povrchni a zastupné.
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2.3 Aktivizujici vyukové metody a konstruktivisticky pristup

Mezi nejCastéji vyuzivané aktivizujici metody patfi diskuzni
&i dialogické metody vyuZivajici komunikace k fe$eni uré&itého problému.®
Vyuzivany jsou v menSi mife didaktické hry, metody feSeni problému
&i inscenaéni a situaéni metody.? Tyto metody rozvijeji samostatnost,
kooperaci, odpovédnost, tvofivost a kritické mysSleni. Mira rozvoje zavisi
na konkrétni pouzité vyukové metodé a vedeni ucitelem.

Konstruktivisticky pfistup, ktery vyrazné vyuziva aktivizujicich
metod, klade dldraz na rozvoj kognitivnich procesu a aktivni u€ast zakl na
vytvareni znalosti diky vlastnimu objevovani, zkoumani a logického
uvazovani. Vychozim bodem jsou zde dfive ziskané zkuSenosti, které
nam pomahaji k pochopeni a interpretaci novych informaci. Zak ma vice
¢i méné ucelenou predstavu o svété a ,veSkeré efektivni uceni je
modifikaci a zdokonalovanim této prvotni predstavy Zaka“ (VyskocCilova —
Dvorak 2002: 50). Zaci tak postupné& buduji sviij vlastni obraz o svété,
jeho fungovani a souvislostech. Zaci bohuZel nemohou ,objevit* vée, co
objevovali generace védcu a ucencl. Mohou vSak vyuzit pokrocilych
technologii a znamych objevu k tomu, aby vysvétlili, zanalyzovali a kriticky
hodnotili jevy kolem nas. Konstruktivisticky pristup ovSem nevylucuje
skuteCnost, Ze je tfeba, aby si Zaci osvojili néjaké jadro znalosti, které
potiebuji pro dalsim ,objevovani (Grecmanova — Urbanovska — Novotny
2000: 20-21). Ucitel je zde vSak primarné v roli asistenta Ci kouce, ktery

pomaha nalézt spravnou cestu k feSeni a novym védomostem.

V souvislosti s aktivizujicimi metodami je také vhodné zminit
kooperativni vyuku, ktera je <&asto vyuZivana pravé v souvislosti
s aktivizujicimi metodami. Podpora kooperace v dnesni Skole je pouze

8 Jadrem dialogu bohuZzel ve Skolni praxi neni ¢asto problém a ,ofazky potom mohou byt

formulované tak, Ze vyvolavaji rozvzpominani se na drivéjsi skute¢nosti, udalosti a jevy.
V téchto pfipadech (vyzkumy hovofi o 70 — 80%) je dialog veden v pamétné reprodukcni roviné.
Viyznam dialogickych metod by mél byt v aktivizaci mySleni zakd* (Grecmanova — Urbanovska —
Novotny 2000: 58). Tuto skute€¢nost jsem zaznamenala béhem své naslechové praxe u rdznych
vyucujicich. Dialog ¢&i diskuze, kterou s zaky vedli, mnohdy mély jediny cil — otestovat jejich
znalosti nikoli rozvijet mysleni.

9 Vyrazné rozdily v pouziti nalezneme zejména v zavislosti na konkrétnich predmétech,
kdy napfiklad studium cizich jazykl vybizi k pouziti situaénich metod.
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respektovanim pfirozené socializace kazdého jedince. Spoluprace je totiz
soucasti naseho bézného Zivota — spolupracujeme v rodiné, pracovni
skuping, tymu, zajmovém krouzku atp. Svét kolem nas je propojen
a existuje zde velké mnozstvi vztahu vzajemné zavislosti vyZadujici
kooperaci. Aby se Zaci na tuto realitu pfipravili, je tfeba, aby potfebné
schopnosti a dovednostmi pro spolupraci mohli rozvijet i ve Skolnim
prostfedi. To umocriuje i skuteCnost, ze se na Skolu presouvaji nékteré
puvodni funkce rodiny v souvislosti s rozvojem vSech stranek osobnosti
(zde konkrétné kooperace). Schopnosti spoleCné feSit problémy
a pracovat v tymu se stavaji kliCovym bodem pro zdarné zaclenéni do
spoleénosti (Kasikova 2010: 9-11).%°

Podle Manaka a Svece je ,smyslem vyucéovaci &innosti uéitele
v modelu smérujicim k autoregulaci uceni podnécovat mysleni a tvorivé
aktivity Zakd a poskytnout jim vétsi prostor pro jejich rozhodovani
o viastnim uceni (napr. vybérem ucéebnich cili a dloh, volbou ucebnich
aktivit). Ucitel ale zaroven vyZaduje vétsi odpovédnost Zaku za vysledky
jejich uceni* (Manak - Svec 2003: 18). Aktivita zak( je tak motorem
kazdodenniho vzdélavaciho procesu. K zakim je pfistupovano jako
k lidem zodpovédnym za své vzdélavani a svoji budoucnost. Dulezitou roli
tak zde sehrava smysluplnost a vyuziti znalosti a dovednosti v Zivoté.

Mariak a Svec tuto argumentaci doplfiuji tabulkou, z niZ vyplyva, ze
vtomto modelu vyuky je vyuCovani vychodiskem autoregulace uceni
aku.

N«

10 Kasikova se vénuje kladim kooperativni vyuky, mezi nimiz jmenuje: zvySi se aktivita pfi

uceni; do prace se zapoji vice zaku; zak pred spoluzaky snadnéji pfizna, co nevi; vyjadfovani je
pfirozenéjsi; Zaci pfebiraji zodpovédnost za u€eni v&etné chyb; Zaci maji vétsi zajem o ukoly;
zaci si do urcité miry mohou volit tempo prace; ve skupiné se pfirozené porovnavaji postupy
feSeni; Zaci se uCi komunikativnim dovednostem; Zaci se uli organizaci prace; zvySuje se
sebevédomi zaku; zvysuje se frekvence Uuspésné Cinnosti; zvySuje se samostatnost zak(; zaci
ztraceji zabrany; ucitel se mize vénovat slabsi skupiné; ucitel ma ¢as na pfipravu dal$i ¢innosti;
jde o obranu proti stereotypu ve vyucovani (Kasikova, 2010: 19-20). Kooperativni vyuka ma
v3ak i svoje nevyhody, které mnohé ucitele odrazuji od jejiho zavadéni do vyuky. Mezi nimi
Kasikova jmenuje: zaci ve skupiné pracuji nerovnomérné — jsou tu tahouni a ti, ktefi se vezou;
ve skupinové praci se neda poditat se systemati€nosti; Zaci si nedovedou organizovat praci;
skupiny jsou pfilis hluéné, zaci se prekfikuji; neprobere se pfili§ uciva; odbihani od zadaného
ukolu; ti talentovangjsi se trumfuji a pfestavaji se starat o zbytek skupiny; v u¢eni mohou vznikat
chyby, které se ihned neopravuiji; obtizné je hodnoceni u¢ebni innosti; je to zplsob prace, ktery
vyZaduje naro¢nou pfipravu. (Kasikova 2010: 21)
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Cinnost ugitele pfi direktivné fizeném

ucéeni

Kognitivni

Pochopeni

vztaht
Analyzovani
Konkretizovani

Opakovani

Kritické mysleni

RozlisSovani
Afektivni
Motivace

Hodnoceni
Emoce
Ridici
Orientace
Monitorovani

Reagovani na
odchylky

Kontrola

Ulohy pozaduijici nalézt podobnosti a rozdily
Odpoveédi zaku na otazky k detaildm struktury

Aktualizace zku$enosti zaku pfi feSeni aplikaénich
uloh

Ulohy testujici znalosti z&kd

vvvvv

Ulohy na nalezeni hlavnich pojmu, myslenek

Vytvofeni prostoru pro Zakovu volbu a odpovédnost
Podnécovani zaku k sebehodnoceni

Podpora uspéchu zaku, ocenéni jejich pokroku

Z3akova volba obsahu, cile uéeni a uéebnich aktivit
Pribézna sebereflexe a sebehodnoceni zakl

Z&kovo nalézani vlastnich potizi v ueni

Portfolio, bilancujici sebehodnoceni zakua

Tabulka 2: Vyucovaci ¢innosti ucitele v modelu smérujicim k autoregulaci uceni — volné dle J. D.
Vermuta a N. Verloopa, 1999 (Maridk - Svec 2003: 19)

V tabulce dominuji slova jako ,odpovédi, prostor, podnécovani,

podpora, volba Ci sebereflexe®, které vyjadfuji jednoznacnou orientaci na

vlastni rozvoj zZaka.
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2.3.1 Z pohledu zaka

Podstatou aktivniho uceni je fakt, Ze Zak neni pouhym objektem
ucCitelova pusobeni, ale je aktivnim prvkem a centrem déni ve tfidé. Podili
se na pribéhu a obsahu vyuky, stejné tak jako na hodnoceni sebe i prace
celé tfidy. Zodpovédnost za vyuku je tak pfenasena na kazdého zaka
(Sitna 2009: 9). Pro zaky zpocatku tento pfistup muze byt naro€ny, ale
docentka Kasikova a mnoho dalSich odbornikl se domniva, Ze
v dlouhodobém horizontu je tento pfistup lehce uchopitelny a zaci s nim
nemaji problémy.

Pribéh vyuky s pouzitim aktivizujicich metod je pro zaky zajimavy,
pestry a podnétny. Zaci spolupracuji, diskutuji a svou &innosti uréuji
prubéh vyuky. Jejich podil na vyuce je znacny a i pfi kooperativni praci ve
skupinach je jejich osobni pfinos vyznamny, protoze skupina je zavisla na
cinnosti kazdého ¢lena, jeho védomostech, schopnostech
a zkuSenostech. Pokud se zaméfime na probiranou latku, je diky rdznym
aktivizujicim metodam lépe zacdlenéna do kontextu a Zaci ji lépe rozumi.
Rozmanitost a proménlivost metod navic umoziuje, aby se rozvijeli
a novou latku pochopili vSichni Zzaci bez ohledu na svij preferovany styl
udeni™ (Sitna 2009: 51).

Sitna doklada svoji argumentaci o tom, Ze Zaci upfednostnuji aktivni
metody vyuky, vysledkem dotazovani mezi svymi zaky. Jeji Zaci seradili
vyukové metody a organizacni formy sestupné od nejoblibenéjSich

nasledovné:

a) skupinové vyucovani (kooperativni vyuka, diskuze, debaty,
spoluprace v mensich skupinach);

b) vyuzivani ICT-pocitacq, interaktivnich tabuli;

c) hrani pedagogickych her, soutéze, kfiZovky, kvizy;

1 Styly uceni chapeme rGzné zpUsoby uceni, které zavisi na individualni preferenci

kazdého Clovéka (Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000: 13).
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d) prakticka vyuka v odbornych u¢ebnéch;

e) prace v laboratofich, navstévy knihoven, Kklinické hodiny,
exkurze;

f) prace v dilnach, na pozemcich, v pfirozeném prostfedi (odborna
praxe);

g) samostatna prace v hoding;

h) pozorovani (spoluzaku, ucitele);

I) Cteni za uCelem ziskani informaci;
j) vyklad (Sitna 2009: 13).

Jeji prizkum je spiSe ilustracni, jelikoz kombinuje vyukové metody
a organizaCni formy. Lze zné v3ak velmi dobfe vyCist, Ze Zaci
upfednostiuji jakékoli aktivity, které nejsou ,statické” a u kterych nemusi
pouze pasivné sedét a poslouchat. Néktefi kritici (napf. z fad ucitell)
namitaji, Zze zaci jsou lini, nechtéji se ucit a hledaji jakékoli zpusoby, jak
se vyhnout vyuce. VSechny polozky na prvnich mistech tak jsou jen
zpusobem, jak co nejméné pracovat. S témito kritiky vSak zasadné
nesouhlasim. Pokud nas dospélé néco nebavi, nebojime se to kritizovat,
vyhnout se tomu Ci se to pokusit zménit. ProC by stejny postoj a potreby
nemohli mit i vSichni Zaci a studenti od zakladni Skoly az po Skoly vysoké?
Domnivam se, Ze se jedna o pfirozeny postoj, kdy kazdy z nas radéji déla
tendenci vyhnout se dlouhym nezajimavym prednaskam, které nenabizeji
zadné aktivni zapojeni.*?

Teorii 0 primarné linych a primarné pilnych Zacich ve své knize rozvadi Sitna (2009:
17).
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2.3.2 Z pohledu ugcitele

Zvladnout aktivizujici vyukové metody je pro ucitele zpocCatku
naroCnéjsi, protoze si vyzaduji uplné jiny pfistup ucitele k vyuce nez
klasické vyukové metody. Zarovenn vSak ma ucitel moznost dosahnout
vyukovych cild, kterych neni mozné dosahnout pouZzitim pouze klasickych
vyukovych metod.'® Ugitel se zde stava partnerem zak(, jejich mentorem
a v zadném pfipadé by nemél byt svrchovanou autoritou, ¢lovékem, ktery
ma vzdy pravdu. Jeho ukolem je organizace a fizeni vyuky, stava se
kouCem a vede Zaky. Radi jim s postupy, pomaha jim pfi objevovani
a hodnoti jejich postup i pokrok. Ucitel by mél dat zakim jednoznacné
najevo, ze jejich prace je uziteCna a cenéna, a mél by se snazit, aby

vyuka co nejvice navazovala na realitu kolem nas.

Pfiprava na takovyto styl vyuCovani je naroCnéjSi a vyZaduje
detailni promyslené naplanovani od stanoveni vychovné-vzdélavacich
cild, ur€eni rozvijenych kompetenci az po zvoleni konkrétni metody a jeji
rozpracovani (rozdéleni skupin, naCasovani, instrukce, zpisob hodnoceni

atd.). Sitha mezi nejnarocnéjSimi ukoly pro ucitele uvadi nasledujici body:

1. ,odhadnout uroveri znalosti, dovednosti, $ifi nazor( a postoju Zaku
a jejich schopnosti se na vyuku pripravit a zvladnout ji;

2. spravné zvolit vyuCovaci metodu vzhledem ke vzdélavacim cilim

hodiny a k rozvoji planovanych kompetenci;

3. spravné Zakum vysvétlit vyuéovaci metodu, jeji prabéh, zpusob
prace, stanoveny cas;

4. odhadnout schopnost Zaku aktivhé se zaclenit do vyuky, citlivé
reagovat na pripadné problémy a resit je;

13 Jako pfiklad muzeme uvést jiz zminéné kooperativni u€eni a s nim souvisejici cile

k rozvoji komunikaénich a socialnich dovednosti.
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5. zviadat rozdily mezi Zaky tak, aby nebyl Zadny z Zaku znevyhodnén,
vychazet pri tom ze znalosti uéebniho stylu Zaku (trénink reflektord,
zklidnéni aktivistt apod.);

6. udrzovat smér vyuky ke stanovenému cili, neodchylovat se od
tématu, udrzovat spad vyuky, dodrzovat ¢asovy plan;

7. vhodné organizovat, vést praci Zakovskych skupin, prabézné
hodnotit pribéh a vysledky prace;

8. vést Zaky k efektivni prezentaci vysledktu prace formou ruznych
technik prezentace;

9. efektivné vyuZzit vysledky prace Zaku pro dal$i u¢eni (Sitha 2009:
52-53).

Z uvedenych bodu vyplyva, Ze je dobré tyto metody aplikovat
zejména v bézné skolni praxi, kdy ucitel vSechny zaky zna a dokaze velmi
dobie urcit, jak je kdo pokrocily a jaky styl u€eni kdo preferuje. Je proto
treba, aby ucitel védél, ze Kuba se nezapojuje, protoze ma problémy
s orientaci vtextu. EliSka chybéla na predchazejici hodiné, chybi ji
informace, a proto se nezapojuje. Jen podrobnou pfipravou ucitele a jeho
znalosti nejen osobnostnich charakteristik jednotlivych Zaki muize ucitel
docilit maximalniho rozvoje kazdého Zaka. KliCovou zalezitosti je také
podchyceni zajmu zaku o uceni a jejich plné zapojeni, které muize cely
proces uceni v konecné podobé ulehdit zakovi i uciteli.

2.3.3 Hodnoceni

Hodnoceni u aktivizujicich vyukovych metod, zahrnujicich napfiklad
kooperativni praci ve skupinach, je velmi obtizné. Kasikova uvadi, Ze pro
mnoho uciteltl je pravé naroCnost hodnoceni divodem, pro€ je ve vyuce
pouzivaji jen ojedinéle spiSe ke zpestfovani vyuky (Kasikova 2010: 91).
U aktivizujicich vyuCovacich metod je tfeba klast zvlastni duraz
na komplexni hodnoceni prace zaku v hodiné. Je tfeba smysluplné nalozit
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s vysledky Zaku v hodiné tak, abychom podpofili jejich zajem a aktivni
zapojeni. UcCitel by mél hodnotit to, co zak umi, zvladl, naucil se a ne to,
co neumi (Dvofdkova 2007: 244-245, Sitna 2009: 12). Soucasti
hodnoceni pak jsou vSechny oblasti, které zak rozviji. Proto je v pfipadé
aktivizujicich metod vhodné vyuzivat popisného formativniho slovniho
hodnoceni. Obsahlej§i hodnoceni ucitelem i spoluzaky je pro zaky
vychodiskem pro jejich dal§i praci. Sitna v této souvislosti uvadi nékolik
zasad pro hodnoceni pfi uziti aktivnich vyukovych metod:

1. ,hodnotit pribézné, ne pouze na konci hodiny;

2. hodnotit konstruktivné a pozitivné (ucitel se snazi vZzdy najit néco,
COo je mozné pozitivné ocenit);

3. hodnotit vSechny oblasti prace zaka — konkrétni znalosti,
dovednosti, komunikativni dovednosti, tymovou spolupraci, pfinos
pro pracovni a pozitivni atmosféru ve skupiné atd.;

4. k hodnoceni dovednosti pouZivat ruzné techniky a materialy
(tabulky, kresby, zaznamové archy atd.);

5. vyuzit pozitivniho hodnoceni Zaka k jeho motivaci ke studiu;
6. zverfejriovat dobré vysledky Zaku, Zaky ¢asto chvalit;

7. Casto zafazovat techniky sebehodnoceni a vzajemného Zakovskéeho
hodnoceni;

8. vyuZit i negativniho hodnoceni prace Zakd k podporfe jejich uceni
(rozbor a zddvodnéni nedostatku a chyb)“ (Sitha 2009: 62).

Pokud se zaméfime na zpusoby hodnoceni aktivizujicich metod
a skupinové prace, nabizi se zde nékolik urovni hodnoceni, které je dobré
kombinovat — sebehodnoceni jedincli, sebehodnoceni skupiny jako celku,
vzajemné hodnoceni skupin, hodnoceni ucitelem ¢i hodnoceni vystupu
mimo tfidu (verejnosti, jinymi tfidami) (Sitna 2009: 52). Kombinace téchto
riznych zpuUsobl hodnoceni zakim umoznuji uvédomovat si dulezitost
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Vi vivys

dodava: ,To, Ze se Zaci nauci hodnotit praci skupiny a hodnotit sebe
Vv jefim ramci, prinasi porozuméni cestam uspésné cinnosti i hlubsi
nahlédnuti na chyby* (Kasikova 2010: 91).

Podle mnohych je vSak takovéto kombinované hodnoceni
nevypovidajici tim, Zze okamzité nevyjadfuje €iselnou hodnotou to, jak se
zak pripravil. Podle Sitné je hodnoceni skupinové prace povazovano laiky
i nékterymi profesionaly za metodu ,malo propracovanou, nedokonalou
a obtizné vyjadiujici aktualni vykon Zaka“ (Sitna 2009: 64-65).* Ja se
vS8ak domnivam, Ze hodnoceni ma zakovi poskytnout co nejkomplexnégjsi
zpétnou vazbu, hodnotit jeho posun, pokrok a nikoliv pfesné meérit
aktualni vykon zaka. Komplexni hodnoceni vyuzivajici rGznych podob pak
umozniuje poskytnout co nejupinéjSi zpétnou vazbu a dalSi individualizaci

uceni zaku.

Samostatnou formou hodnoceni zejména v pfipadé aktivizujicich
metod a napfiklad i skupinové kooperativhi prace je sebehodnoceni.
Takovéto hodnoceni by méli Zaci pravidelné provadét s cilem zhodnotit
SVOji praci, ziskané znalosti a dovednosti, praci své skupiny, zhodnotit
naplnéni cilt atd. Je to tedy urcity zpusob sebevychovy a sebevzdélavani,
ktery vyznamné pfispiva ke schopnosti zaka byt samostatny, zodpovédny,
samostatné se rozhodovat, fidit vlastni uCebni Cinnost, kriticky hodnotit
svoji praci, analyzovat svoje chyby a uvédomovat si vlastni vyvoj
(Dvorakova 2007: 247).

2.4 Zavérem

Jak jiz bylo vySe uvedeno, kazda zmetod ma své vyhody
i nevyhody. Proto je vhodné metody kombinovat a v hodiné je stfidat.
Grecmanova, Urbanovska a Novotny uvadéji, ze pedagogickym

14 Mezi nejvétsi problémy pfi hodnoceni podle Sitné ¢&i Kasikové patfi obtizné

zaznamenavani bezprostfedniho efektu vyuky, obtiznost méfeni osobnostniho rozvoje,
individualni hodnoceni jedincl ve skupiné, nemoznost soustavné sledovat vykon Zaka Cci
moznost zak( vyhnout se problematice, které tolik nerozuméji (Sitna 2009: 65; Kasikova 2010:
92).
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pruzkumem bylo prokazano, Ze kombinace a stfidani vyukovych metod
prinasi vyssi efektivitu (Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000: 44).
Neni tak nutné zavrhnout klasické vyukové metody stim, Zze pro né
v modernim Skolstvi neni misto. Zvlasté studenty stfednich Skol je tfeba
pfipravit na studium na vysoké Skole, kde je zatim aktivnhich metod jen
velmi malo a vyuka probiha zejména transmisivnim pfistupem formou
klasickych vyukovych metod (pfednasek).

Mardk a Svec se domnivaji, Ze prechod mezi direktivngjsim
a volnéjsSim fizenim uc€ebnich aktivit Zaki maze byt pozvolny. Autofi také
odkazuji na kontinuum vyukovych metod dle Rogerse a Freiberga (1998)
a uvadeéji, jakym zpusobem na sebe mohou navazovat klasické
a aktivizujici metody, a to plynulym pfechodem a zaclenénim do bézné
vyuky. Na jedné strané se nachazi ucCeni fizené ucitelem a na druhé
stran& udeni fizené zakem (Manak - Svec 2003: 20).

ANALYZA UCEBNIC

Nasledujici kapitola obsahuje analyzu u¢ebnic zemépisu pro stfedni
Skoly. Analyza se zaméfuje na rozsah, obsah, odbornou spravnost
a didaktickou stranku textl tykajicich se Blizkého vychodu v téchto
ucebnicich s ddrazem na téma vody, vodnich zdroju atp. Pfedmétem
analyzy bylo sedm ucebnic zemépisu, které jsou momentalné dostupné
na trhu a vénuji se regionu Blizkého vychodu. Jednalo se o u€ebnice:

1. KaSparovsky, Karel (2008). Zemépis Il. v kostce pro SS (Praha:
FRAGMENT) — ucivo o Blizkém vychodé zabiralo v této ucCebnici

4 strany;

2. Karas, Petr — Hanak, Ludvik (2013). Priprava na statni maturitu:
Zemépis (Praha: FRAGMENT) — ucivo o Blizkém vychodé zabiralo

v této ucebnici 5 stran;
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3. Vysoudil, Miroslav — Fnukal, Milo§ — Smolova, Irena (2009).
Zemépis pro kazdého (Olomouc: Rubico) — ucivo o Blizkém

vychodé zabiralo v této ucebnici 2,5 strany;

4. Baar, Vladimir (2008). Hospodarsky zemépis: Regionalni aspekty
svétového hospodérstvi (Praha: Nakladatelstvi Ceské geografické

)15

spolec¢nosti, s.r.o. — ucCivo o Blizkém vychodé zabiralo v této

ucCebnici 3,5 strany, u€ebnice ma dolozku MSMT;

5. Bi¢ik, Ivan a kol. (2007). Regionalni zemépis svétadili: Ucebnice
zemépisu pro stfedni $koly (Praha: Nakladatelstvi Ceské
geografické spolecnosti, s.r.o.) — u€ivo o Blizkém vychodé zabiralo

v této uéebnici 6 stran, uéebnice ma dolozku MSMT;

6. Skokan, Ladislav (2012). Hospodarsky zemépis 1 (Praha: Fortuna)

— ucivo o Blizkém vychodé zabiralo v této u€ebnici 3,5 strany;

7. Andél, Jifi — BiCik, Ivan — Havlicek, Toma$ a kol. (2010).
Makroregiony svéta: Regionalni geografie pro gymnazia (Praha:
Nakladatelstvi Ceské geografické spoleénosti, s.r.o.) — ugivo

o Blizkém vychodé zabiralo v této u€ebnici 4,5 strany.

3.1 Obsahova stranka ucebnic

Pfedmétem analyzy byla v prvni fadé obsahova stranka textl
tykajicich se Blizkého vychodu. Na zakladé této analyzy byla vypracovana
pfehledova tabulka, ktera se nachazi v priloze Cislo 1. Témata, ktera se
v uéebnicich objevuji nejéastéji jako charakteristika daného regionu®®,
jsou tato: charakteristika pfirodnich podminek regionu, obyvatelstva
(jazyky, narodnosti atp.), pramyslu a tézby, zemédélstvi &i historie
a nabozZenstvi vregionu. Soucasti textd jsou také obsahlejSi Casti
vénované konkrétnim statim, jak je vidét v druhé &asti pfilohy vénované

analyze obsahu. Nejvice pozornosti je zde vénovano statim Turecku,

1o Dale uvadéno zkratkou NCGS.
10 Je jim vénovan odstavec &i alespon 3 véty v textu.
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Izraeli a Saudské Arabii. Z tabulky je také zifejmé, Zze nékteré ucebnice se
vice vénuji regionu na obecné prfehledové urovni a konkrétnim statim se
pFili§ nevénuji'’ a jiné udebnice davaji prednost kratkému piehledu
a podrobnéjSim informacim ke konkrétnim statam?®. Obecné Ize fici, ze
informace v jednotlivych ucebnicich se liSi zejména mirou podrobnosti
vénované konkrétnim tématim.

3.2 Téma vody na Blizkém vychodé v uéebnicich zemépisu

Soucasti analyzy obsahu bylo také zhodnoceni zapojeni tématu
vody v konkrétnich ucCebnicovych textech. Ve v8ech ucebnicich se
nachazi alespon néjaka zminka o vodé. V pfipadé ucCebnic Zemépis Il
v kostce (Fragment), Zemeépis pro kazdeého (Rubico) a Hospodarsky
zemépis 1 (Fortuna) se jedna pouze o heslovité zminky bez jakéhokoli
rozvedeni Ci provazani na dalSi informace a souvislosti. Zbylé Ctyfi
ucebnice téma v rizné mife zmifuji a pfipadné dale rozvadeéji. Uebnice
Makroregiony svéta (NCGS) napfiklad zmifiuje konflikty o vodu, stavbu
pfehrad a zasolovani pady vlivem zavlaZzovani. Vyrazné je vodni tématika
zminéna a prolina se celym textem v ucebnici Hospodarsky zemépis
(NCGS). Vrliznych ugebnicich je tak voda uvedena v riznych
souvislostech a mezi nejCastéjSimi muizeme jmenovat: zavlazovani,
vysychajici toky Fek, vliv zdroji vody na rozmisténi obyvatelstva,
nedostatek srazek, odsolovani mofské vody, kontrola a konflikty o vodni
zdroje. Kromé& Hospodarského zemépisu od Ceské geografické
spole€nosti je vSak voda spiSe zapomenutym tématem, které se vyskytuje
spiSe nahodile, a jako ustfedni spojovaci téma jsou vétSinou uvadény

ropa Ci islam.

o Konkrétné napfiklad Makroregiony svéta od Ceské geografické spolednosti &i Zemépis

Il v kostce nakladatelstvi Fragment.
Konkrétné napftiklad Priprava na statni maturitu nakladatelstvi Fragment.
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3.3 Odborna stranka ucebnic

Texty uCebnic tykajici se Blizkého vychodu byly zhodnoceny i po
strance odborné. Pozornost byla vénovana zejména faktické spravnosti
predkladanych informaci a jednoznaCnému pfiblizeni tématu bez
moznych zavadéjicich vykladld. V tomto souhrnu byly nejlépe bez
jakychkoli pfipominek hodnoceny ucebnice Hospodarsky zemépis
(NCGS), Zemépis pro kazdého (Rubico), Zemépis Il v kostce (Fortuna)
a Priprava na statni maturitu (Fragment). Ostatni u€ebnice obsahovaly

urcité nepfesnosti Ci informace s viceznacnym vykladem.

Hospodarsky zemépis 1 (Fortuna) obsahuje dvé nepfesné
informace. V prvni fadé se vtextu uvadi, ze "Skalni Chram (kde
Muhammad udajné vstoupil na nebesa) je uctivanym mistem muslima"
(Skokan 2012: 110). Ten, kdo neni obeznamen s dé&jinami islamu
a zivotem Muhammada by mohl z této formulace mylné vyvodit, Ze zde
Muhammad mél vstoupit po své smrti na nebesa (tak jak v nasem
evropském kfestanském prostfedi chapeme okamzik, kdy vstoupime po
smrti do nebe). Je tak opomenuta skute¢nost, Ze se mélo jednat o vystup
béhem jeho Zivota, nikoliv az po jeho smrti. Autor zde navic zaménil
Skalni DOm s meSitou Al-Agsa, ktera je spojena pravé s vystupem
Muhammada do nebe.

Dale v textu u€ebnice je Saudska Arabie oznacena za teokratickou
absolutistickou monarchii s tim, Ze teokracie je v poznamce popsana jako
"forma statniho zfizeni, v niz cirkev soustreduje ve svych rukou duchovni
i svétskou moc" (Skokan 2012: 111). Zde se jedna
0 zcela chybné a zavadéjici popsani vladnouci vrstvy v Saudské Arabii.
V pfipadé islamu rozhodné nelze hovofit o cirkvi, tak jak ji zname
v pfipadé katolické kfestanské cirkve, protoze zde neexistuje zadna
podobna nabozenska hierarchie.

Udebnice Makroregiony svéta (NCGS) obsahuje znaéné
zjednoduseni, které vnimam jako chybu, jez mlze vést k vytvoreni zcela
chybné predstavy o situaci na Blizkém vychodé v kolonialnich dobach.
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Text uvadi: "V kolonialnim obdobi bylo tuzemi makroregionu rozdéleno
pfedevsim mezi evropské mocnosti — Francii (Severni Afrika) a Velkou
Britanii (Jihozapadni Asie)* (Andél — BiCik — Havlicek a kol. 2010: 49).
V textu chybi velmi zasadni informace o tom, Zze uUzemi samotné
Jihozapadni Asie (v€etné uzSiho vymezeni Blizkého vychodu) bylo
rozd&leno mezi Francii a Spojené kralovstvi. Zaci si tak mohou vytvaret
chybnou pfedstavu o rozlozeni kolonialni moci v kolonialnim obdobi a na
pocCatku 20. stoleti. Dale se v uCebnici uvadi: "Pote, co Britové roku 1948
opustili toto uUzemi na zakladé rozhodnuti OSN z listopadu 1947
o rozdéleni Palestiny na Zidovsky a arabsky stéat vyhlasila Zidovska
narodni rada dne 14. 5. 1948 stat Izrael. Ten byl vSak okamzité napaden
vojsky Arabské ligy, ktera rozhodnuti OSN neprijala. Odmitani izraelské
statnosti vedlo k dalsim valkam (1948, 1956, 1967, 1973, 1982, 2006), ale
presto se podarilo normalizovat vztahy Izraele s Egyptem (1979)
a Jordanskem (2000)" (Andél — BiCik — Havli¢ek a kol. 2010: 50).
Rozhodné neni pravdivé tvrzeni, ze Izrael byl po vyhlaseni nezavislosti
napaden vojsky Arabské ligy. Jednalo se o vojska nékolika statll a nikoliv
o jednotky Arabské ligy. Vyrok o tom, Ze kvalkam v regionu vedlo
L2odmitani izraelské statnosti® povazuji za velmi struéné a neuplné
osveétleni pficin téchto valek. Zavér posledni véty mél pravdépodobné
odkazovat na uzavieni mirovych smluv Izraele s okolnimi staty. Pokud to
tak mélo byt, mir s Jordanskem nebyl uzavien v roce 2000, ale jiz o 6 let
dfive.

Zdaleka nejproblematiCtéjSi z hlediska odbornosti je ucCebnice
Regionélni zemépis svétadili (NCGS). Vtextu se objevuje Fada
nepresnosti Ci pfimo chyb. V uvodu je napsano: ,Evropska technicka
civilizace se zde stretava s islamskym tradicnim svétem, reprezentovanym
casto nesmiritelnym fundamentalismem, ktery odmita vymoZenosti
moderni civilizace a vraci se k tradicnim pfikazanim islamu" (BiCik a kol.
2007: 88). Tento uvod predstavuje Blizky vychod jako region, ktery se
stavi do stfetu s evropskou civilizaci, odmita vymozenosti moderni
civilizace a je reprezentovan fundamentalismem. Takovato charakteristika
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je velmi povrchni a bez podlozeni validnimi argumenty vytvari zaklad pro
vznik stereotypnich nazorl o tomto regionu. Vyrok, ktery je v uvodu
uveden jako vstup k tématu Blizkého vychodu, rozhodné neni platny pro
cely region. Nasledné je v textu popsana aktualni situace slovy: ,Posledni
vyvoj smérfuje k castecné autonomii Palestinci v pasmu Ghazy
a v Jerichu a k hledani vzéjemné dohody hlavnich predstaviteli Zidt
i Arabd" (Bi€ik a kol. 2007: 90). Neni zfejmé, proc€ je zde uvedeno Jericho,
které je pouze méstem na Zapadnim bfehu Jordanu, a neni zminéna cela
oblast — Zapadni bfeh. Zaci tak nejsou seznameni se zakladni
terminologii tykajici se politické geografie oblasti. Jericho navic nema
v ramci palestinské samospravy zadné vyznamné postaveni. Na strané
90 se objevuje také vycCet valek probihajicich v oblasti po druhé svétové
valce. VycCet obsahuje roky 1948, 1956, 1967, 1976 (Bi¢ik a kol. 2007:
90). Pravé posledni udaj je nepravdivy, protoze Jom-kippurska valka
probéhla v roce 1973 nikoli v roce 1976. Dale se v Casti, ktera se vénuje
Libanonu, piSe: ,Po staleti zde Zili v dobrych vztazich Arabové, Zidé,
kfestané” (BiCik a kol. 2007: 90). Autofi se zde dopoustéji michani
nabozenskych a etnickych kategorii. Arabové mohou mit jakékoli
nabozenské vyznani, a proto je fadit do stejné kategorie vedle zidu
a kfestanu je chybné.

Problematickeé jsou také komentare ke koranu: ,La-ilaha-illa-I-lahu —
neni boha kromé Allaha — je jednou ze sur (vers$u) koranu" (Bi€ik a kol.
2007: 92). Prelozeny uryvek neni jednou ze sur Koranu, ale jedna se
o CGast vyznani viry. Sury navic nejsou to samé, co verSe, ale muze se
jednat o nékolikastrankové texty. Vhodné by zajisté bylo také uvedeni
kompletniho prekladu konkrétniho uryvku vcCetné prekladu Allah, coz je
pouze arabska verze slova Buh. Dale je vtextu uvedeno: ,Prorok
Mohamed (570-632) vytvoril kodex viry odpovidajici zptsobu Zivota
pastevcu pustin" (Bi€ik a kol. 2007: 92). Takovyto popis je velmi nepfesny
a zavadgjici. Prorok Muhammad nic nevytvofil, novou viru podle
muslimské tradice pouze zprostfedkoval. Rozhodné nelze mluvit o tom,
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Ze by vytvoril néjaky kodex. Kodex™ se vaZe k psanym dokumentim
(Casto zakonum atp.), coz rozhodné neplati pro proroka Muhammada,
ktery novou viru Sifil ustné. Do psané podoby byla zachycena az desitky
let po jeho smrti. Ani zavéer vyroku neni zcela pravdivy. Vira, se kterou
prorok Muhammad pfisel, byla v mnoha ohledech pokrokova a vymykala
se tradicim spoleCnosti, ze které Muhammad pochazel. Posledni
komentar je v&novan vyroku: ,Siité uznévaji za jediny zdroj viry koran.
Proto jsou také nékdy oznacovani jako fundamentalisté" (BiCik a kol.
2007: 92). Zde se jedna o zcela chybné provazani Siitl
s fundamentalismem, ktery rozhodné& neni vazan na zdroje viry, ale na
obraceni se k zakladum isldamu a jeho podobé za proroka Muhammada.
Radikalni fundamentalisté se velmi €asto nachazeji i v fadach sunnitd.
Problémem je také fakt, Ze pojem fundamentalismus neni v textu dale
vysvétlen, a muze tak byt lehce ztotoznén s islamskym radikalnim
fundamentalismem (jak se tomu v zapadnich zemich déje). Tento vycet
bezesporu svedCi o znacné odborné nepfesnosti, coz je pfinejmensim
zarazejici, pokud si uvédomime, Ze tato uCebnice je jednou ze dvou ve
zkoumaném vzorku, které maji dolozku MSMT. Tato dolozka ma byt
zarukou mimo jiné i odborné spravnosti, coz vtomto pfipadé nebylo
jednoznaé&né naplnéno. Zkoumani dolozkového Fizeni na MSMT a jeho

revize by zasluhovalo svoji vlastni rozsahlou studii.

3.4 Didakticka stranka ucebnic

Pfedmétem hodnoceni nebyla pouze obsahova stranka vztahujici
se k informacim, které se v uCebnicich vénuji oblasti Blizkého vychodu,
ale pozornost byla vénovana také didaktickému vyuziti konkrétnich Casti
uCebnic. UCebnice jsou vhodné k samostudiu daného tématu. Poskytuji
dostatek informaci, které jsou zpravidla podany srozumitelnou,

19 Kodex je oznaceni pro a) starobylou knihu vétSich rozmérd; b) sbirku zakonu a zakonik;

¢) soubor pravnich predpisu urcitého oboru
(http://ssjc.ujc.cas.cz/search.php?heslo=kodex&sti=EMPTY &where=hesla&hsubstr=no,
29.3.2014).
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prehlednou formou, ktera neumoZiiuje chybny vyklad a pochopeni.
Bohuzel vSak nevybizeji k dalSimu studiu daného tématu, protoze
predkladaji pouze vybrané informace a vétSinou nepokladaji otazky, které
by vedly k hledani souvislosti, analytickému a kritickému mysleni. Na
izolované informace bez prfedstaveni v souvislostech nespoléhaji
uebnice Hospodarsky zemépis (NCGS) a v omezené mife také uéebnice
Makroregiony svéta (NCGS), které uvadéji i provazanost nékterych jevi,
historickych souvislosti atp. Ostatni u€ebnice predkladaji spise jen vycet
jednotlivych informaci o daném regionu.

Samostatnou polozkou mého hodnoceni byly Uukoly, otazky
a cviCeni, které ucCebnice obsahuji. Mym cilem bylo zodpovédét, zda
otazky v uCebnicich vedou pouze k izolovanym znalostem nebo vedou
také k hledani souvislosti. Tfi ze zkoumanych ucCebnic otazky ¢i cviCeni
bud vubec neobsahovaly nebo se tazaly na izolované znalosti. Konkrétné
se jednalo o ucebnice Zemépis Il v kostce (Fragment), Priprava na statni
maturitu (Fragment) a Zemépis pro kazdého (Rubico).

V neposledni fadé byl souc€asti hodnoceni také obrazovy doprovod
textu. Ten chybél ve vétSiné ucCebnice. Pouze dvé ucCebnice obsahovaly
obrazovy material, se kterym by navic bylo mozné samostatné pracovat.
Jednalo se o udebnice Regionalni zemépis svétadili (NCGS)
a Makroregiony svéta (NCGS).

3.5 Zavérem

UcCebnice zemépisu vénujici se Blizkému vychodu se az na jednu
vyjimku vénuji tématu vody pouze minimalné. Obsahuji nejCastéji
uvadénou charakteristiku daného regionu tykajici se pfirodnich podminek,
hospodafrstvi, obyvatelstva Ci historie regionu. U ¢ty u€ebnic se objevily
odborné nepfesnosti, které mohou zapfi€init chybné pochopeni
a vyvozovani zavadegjicich zavérl. Zasadni odborné nedostatky

obsahovala jedna ze dvou u&ebnic, které mély dolozku MSMT. Pouze dvé

20 Né&kolik vyjimek je zminé&no v hodnoceni odborné stranky uéebnic.
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uCebnice ve vétSi mife obsahuji kontext a souvislosti k pfedkladanym
informacim. Ostatni obsahuji spiSe vyCet faktickych informaci. Obrazovy
doprovod je celkové znacné podhodnocen a objevuje se pouze ve dvou
ucebnicich.

Z hodnoceni v jednotlivych kategoriich tak vyplyva, ze nejvhodnéjsi
uCebnici pro vyuku o Blizkém vychodé s vétSim zaméfenim na vodu
Vv regionu je uéebnice Hospodarsky zemépis (NCGS). Pokud bychom méli
zvolit  uCebnici s obrazovym doprovodem, Ize vybrat ucebnici
Makroregiony svéta (NCGS), ktera je hned po Hospodarském zemépisu
(NGCS) nejlépe hodnocena.

PRAKTICKA VYUKA

V této Casti diplomové prace predkladam podklady pro praktickou
vyuku zahrnujici tematické podklady, popis konkrétnich pouzitych
vyukovych metod a plany konkrétni vyuky v€etné jejiho zhodnoceni. Tyto
materialy mohou slouZzit uciteli k jeho pfipravé na vyuku, ktera bude
probihat klasickymi ¢i aktivizujicimi metodami. Predlozené informacni
zdroje by mély umoznit SirSi pohled na tematiku vody na Blizkém vychodé
napfi¢ vice predméty.?’ Tato ¢ast prace dale obsahuje popis struktury
vyuky daného tématu obéma zplsoby tak, jak byly pfipraveny a oduceny
v ramci mé vyukové praxe.

4.1 Tematické podklady

Voda je strategickou surovinou nezbytnou pro lidské preziti, ale
také pro hospodarsky rozvoj. Voda je nezbytnou komoditou pro
zemédélstvi, pramysl i cestovni ruch. VétSina statu Blizkého vychodu,
s vyjimkou Turecka, Libanonu a nékterych oblasti Jemenu, trpi velkym
nedostatkem srazek a tedy i vodnich zdroju. Voda je tak sjednocujicim
prvkem vyvoje regionu, jejiz vliv Ize nalézt v davné historii starovéké

2 V pripadé klasickych vyukovych metod je text podkladem pro vyklad ucitele a v pfipadé

aktivizujicich metod je jeho informaéni zakladnou pro lepsi vedeni samostatné prace zaku.
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Mezopotamie, v modernich dg&jinach statd regionu ¢&i jako podminku
transformace ekonomik statu Perského zalivu, jak je rozvedeno na
prikladu Spojenych arabskych emiratt. Voda je tak idealnim pojitkem pro
rizna témata tykajici se Blizkého vychodu a Ize ji vyuzit jako prafezové
téma nejen mezi tématy konkrétnich prfedmétd (hospodarstvi,
zemédélstvi, mezinarodni konflikty atp.), ale také napfi¢ nékolika
predméty, jako jsou zemépis, déjepis, fyzika.

Voda se stdva velmi cennou komoditou a muize se stat
donucovacim prostfedkem (tzv. ,vodni zbran“). Lonergan mluvi o vodnich
zdrojich jako o strategickych cilech, nastrojich a zdrojich konflikt{
(Lonergan 2000: 48). Staty na hornim toku se mohou postavit do pozice
hegemonu diky ovladnuti pfitokd do statd na dolnim toku, a mohou tak
pfimo ovliviiovat rozvoj na nizSim toku Feky. Problémem, ktery
v poslednich letech vyvstal v souvislosti s vodnimi zdroji, je rostouci
spotfeba vody v rozvijejicich se statech pro stale rostouci populaci
i prumysl a stale rozSifenéjSi zavlazovani. Ddulezitou se tak stava
spoluprace na regulaci vodniho toku, protoze staty na hornim toku mohou
regulovat pratok staty na nizSim toku feky. Diky tomu je mozné zamezit
povodnim, Ci v dobé sucha zajistit dostatek vody. Téma je proto ve velké
mife spojeno s pojmy jako mezinarodni spoluprace, kontrola toku fek di
mezinarodni spory o vodu. SkuteCnosti v8ak zustava, Zze téma vody na
Blizkém vychodé je také vyznamnym faktorem ve vnitrostatni politice
a vyvoji statl regionu, jak je popsano nize v jednotlivych podkapitolach.

4.1.1 Jakou hrala voda roli ve starovéku?

Téma souvisejici s Blizkym vychodem vybizi ke kratkému ohlédnuti
do dob, kdy na tomto uzemi vzkvétaly starovékeé civilizace. V této ¢asti se
proto zaméfime na oblast Mezopotamie. Voda a feky byly jiz ve starovéku
vyznamnym &initelem rozvoje. Reky byly hojné vyuzivany k zavlaZovani &i
dopravé. Zejména uzemi Mezopotamie mezi Eufratem a Tigridem
profitovalo z vodnich tokd nejvice nejen diky vodé samotné, ale takeé
urodnym naplaveninam, které tyto feky s sebou pfinasely. Diky tomu, ze
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maji feky na poslednich péti stech kilometrech pfed svym ustim do more
velmi nizky sklon dosahujici 20 metrd nad hladinou mofe, teCou obé
pomalu a vytvareji meandry (Malina a kol. 2009: 2506). Nejjiznéjsi ¢ast
toki pak je dodnes poznamenana vysokou hladinou podzemni vody
(slané moftské), mensimi vodnimi toky, jezery (€asto slanymi) a bazinami
s hustymi rakosovymi porosty (Novakova — Pecha - Rahman 1998: 16).

Klimatické podminky v oblasti se v prabéhu d&tvrtohor meénily
spoleCné s nastupem ¢i ustupem doby ledové. Zatimco béhem doby
ledové byla oblast extrémné sucha, po otepleni a roztani ledovcu nastalo
v oblasti vIh¢i obdobi spojené s rlistem hladiny mofe v Perském zalivu.
Novakova, Pecha a Rahman o této dobé pisi: ,Otepleni a vétsi mnozZstvi
srazek mély pfiznivy vliv na vegetaci a faunu Predniho vychodu.
Na svazich a ve stepich rostly divoké druhy obili, lusténin a zeleniny,
které hraly vyznamnou ulohu pri vzniku zemedélstvi v této oblasti
(Novakova — Pecha — Rahman 1998: 17). Autofi dale piSi o bohatych
lesnich porostech, ovocnych stromech a vyskytu nam znameé
stfedoevropské divoké zvéfe (danci, gazely, osli, kozy, jeleni, ovce,
prasata, medvédi, rysi, liSky, vici, zajici) i dokonce Ivu a indickych slont
(Novakova — Pecha — Rahman 1998: 17).

Velkou roli hralo obdobi destu naplnujici fiéni koryta v zimé
a zejména na jare. Kazdorocné se tak oblast potykala se zaplavami,
a proto byly kanaly budovany nejen kzavodriovani, ale také
k odvodniovani. Sit kanall a hrazi vSak s sebou pfinasela i znacna rizika.
V antropologickém slovniku se uvadi: ,Sit’" kanalt a hrazi, kterou lidé
postupné na jihu Mezopotamie vybudovali, pfispivala (vzhledem ke
znaénému odparovani vody) k procesu prosolovani pudy, ktery byl
(a dosud je) problemem zemédeélstvi této oblasti (Malina a kol 2009:
2506). Podle nékterych odbornikt vedlo pravé prosolovani pudy, pokles
jeji urodnosti, ale také ploSné kaceni lesnich porostu k upadku a oslabeni
mezopotamske civilizace.
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Za zminku zajisté také stoji fakt, ze pfistup k vodé a zavlazovacim
kanalim byl jiz ve starovéku pfedmétem fady valek mezi méstskymi staty
(Novakova — Pecha — Rahman 1998: 45). Je tak ziejmé, Ze faktor vody
vyznamné ovliviioval (a dodnes ovliviiuje) charakter krajiny, hospodarsky
rozvoj i vztahy mezi staty regionu.

4.1.2 Mezopotamie dnes aneb jako rozdélit vodu?

SoucCasna politicka spoluprace v povodi fek Eufrat a Tigris se
formovala jiz od konce druhé svétové valky* a v nékterych obdobich byla
poznamenana napétim mezi sousedicimi staty.?® K zasadné&j§imu
rozhodnuti o uzké spolupraci doSlo az ve druhé poloviné dvacatého
stoleti. Turecko ma ze vSech zemi Blizkého vychodu nejvétSi mnozstvi
srazek. To bylo také jednim zduvodd, které staly za rozhodnutim
o vystavbé nékolika pfehrad v ramci tzv. Jihovychodniho Anatolského
Projektu (Guneydogu Anadolu Projesi - GAP) v jihovychodni Casti zemé
v sedmdesatych letech. Tyto pfehrady mély zajistit zavlaZovani,
elektrickou energii i praci pro mistni obyvatele. Mély vSak také slouZzit
statim na dolnim toku. Dusledkem vSak je, Ze ma nyni Turecko diky
témto vybudovanym pfehradam fakticky témeéF uplnou kontrolu nad toky
Tigridu a Eufratu.

V osmdesatych letech vznikl spolecny vybor Turecka, Iraku a Syrie
sdilejici informace o hydrologické situaci a v roce 1987 byl podepsan
turecko-syrsky protokol, ktery zajiStuje Syrii minimalni pritok vody. Tato
dohoda vSak vubec nezohlednuje pfipadna rizika, jako je dlouhodobé
sucho. V takovém pfipadé totiz musi Turecko zajistit Syrii minimalni
pritok a problém tak nepostihne obé zemé stejnym dilem (Scheumann
1998: 133). Syrsko-iracka dohoda z roku 1990 jiz stanovuje podil vody
vyuzivané obéma staty (Syrie 42%, Irak 58%) stejné tak, jako déli
pfipadna rizika rovné mezi oba aktéry (Scheumann 1998: 124, 133).

22 Prvni dohoda v této oblasti vznikla hned po druhé svétové valce mezi Turecka

a Irakem. Tykala se informovani o pritoku a dohodé na spolupraci (Scheumann, 1998: 120).
23 Napfiklad vztahy mezi Syrii a Tureckem byly v minulosti zna¢né napjaté kvili oblasti
Hatay/Alexandretta a podpore Kurdu.
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V letech 1990-1991 bylo rozhodnuto o napousténi Atatlrkovy
prehrady. V této dobé poklesl pritok Syrii a Irakem, a byl tak mensi nez
ohlasilo a pfed omezenim pratoku byl pritok doasné zvySen (Kuffner
1998: 80). Jediny znamy konflikt dle Dolatyara a Graye tak v modernich
déjinach v oblasti byla krize mezi Syrii a Irakem na jafe roku 1975, kdy byl
znacny nedostatek vody. Davodem bylo napousténi pfehrady Keban
v Turecku a pfehrady Tabga v Syrii ve spojeni se suchem. Tato krize vSak
byla zazehnana mezinarodni mediaci a znovuobjeveni tohoto problému
bylo zamezeno v nasledujicich dohodach (Dolatyar - Gray 2000: 138).

OdliSny pohled existuje zejména na rozdéleni vod Eufratu a Tigridu.
Turecko si narokuje kontrolu nad vSemi toky pramenicimi na jeho uzemi
s tim, ze Arabové maji svoji ropu, o kterou se zadarmo také nedéli.
Mezinarodni praxe je ovSem rozdilna. Vody protékajici staty byvaji
rozdéleny na rovné dily. Proto Syrie a Irak trvaji na tom, aby kazdy ziskal
jednu tfetinu vod (Scheumann 1998: 127). Scheumann se domniva, ze
v soucasné dobé nehrozi tomuto povodi nedostatek vody i v pfipadé, ze
budou realizovany stfednédobé projekty. StéZejni je ovSem management
vody a pretrvavajici spoluprace vSech zemi na toku fek (Scheumann
1998: 135).

4.1.3 Reka Jordan

Povodi feky Jordan®* je jednou z nejproblémovéjsich oblasti
z hlediska vodnich zdroji na Blizkém vychodé. Podle mnohych je
dostupnost vody v této oblasti hluboko pod svétovym primérem s tim, ze
nejhlre je postizeno Jordansko, lzrael a palestinska uzemi (Amery — Wolf
2000: 4). Zvlasté tyto tfi zminéné oblasti jsou zavislé na fece Jordan,

zatimco Syrie €i Libanon maji i jiné vodni zdroje.

To, Ze je voda strategickou zalezZitosti, doklada pravé vyvoj v udoli
feky Jordan v Sedesatych letech, kdy se Syrie rozhodla po souhlasu Ligy

24 Jeho rozloha je 18 300 km2 (Beaumont, 2000: 14).
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arabskych statd pro odklonéni pfitokl feky Jordan do feky Jarmuk.
Ucinila tak v reakci na zprovoznéni izraelského Narodniho rozvadéce
vody roku 1964 (Hof 2000: 156). Prace na tomto projektu zacaly i pfes
hlasity nesouhlas lzraele. Podle nékterych komentatoru toto rozhodnuti
plynule preslo v krizi mezi Syrii a lzraelem, ktera vyustila v Sestidenni
valku (Sherman 1999: 36). Podle mnoha kritikG (napf. Aarona Wolfa) je
ovSem tato teorie velmi nepravdépodobna.?

4.1.3.1 Jordansko

Jak jiz bylo zminéno, jednim z nejhufe postizenych statd oblasti je
Jordansko. Kazdoro¢ni uhrn srazek v jordanském udoli €ini méné nez
250 mm, zatimco na jihozapadé zemé naprsi rocné méné nez 100 mm.
Hlavnimi toky zemé je feka Jordan a feka Jarmuk. Podle Beaumonta jsou
velmi dalezité také menSi prameny na zapadé zemé sezénné hojné na
vodu, diky kterym do osmdesatych let dvacatého stoleti nebyla
dostupnost vody pro vétsinu osidleni vaZznym problémem. Reka Jarmuk je
pfitokem Jordanu a v poslednich letech jeji tok zaznamenal vyznamny
pokles pratoku vody kvuli stéle rostoucim narokim Syrie a Jordanska. Pro
chod statu je dulezitd také Feka Zarga, kterou vyuzZivaji dvé tretiny
obyvatel zemé a Ctyfi pétiny pramyslu. Primysl je také divodem, proc je
tato feka velmi znecisténa. Stejné jako v jinych oblastech jsou i zde
vyuzivany podzemni zasobarny ,fosilni“ vody a to pfedevSim v suchych
vychodnich a jiznich ¢astech zemé. Mnozi odbornici ale zddraziuji, ze
tato voda je jen doCasnym fFeSenim pro zajisténi chybéjici vody
(Beaumont 2000: 23-25).

StéZejnim projektem Jordanského kralovstvi se stalo na konci
padesatych let vybudovani kanalu krale Abdulldha, nazyvaného dfive
Vychodni ghorsky kanal, ktery odvadi vodu z feky Jarmuk do udoli feky
Jordan kvuli zavlazovani (viz obrazek €. 2). Planovana jordansko-syrska
prehrada na Jarmuku pak byla roku 1988 zamitnuta Izraelem.

% Aaron Wolf se domniva, Ze konflikt mezi Izraelci a Palestinci neni o vodé. Uvadi
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4.1.3.2 lzrael a palestinska uzemi
Izrael je dalSim statem, jehoz pozornost je velmi upfena na
problematiku vodnich

J ORD AN R I V ER B A SIN

zdroju. V zemi se

nachazi tfi podzemni

vodni spadové oblasti
(viz Sedé rozhrani !
a Sipky na obrazku 2).
Jedna z nich — pfimorska
oblast — je nejnachylnég;jsi
k pfeCerpani a nasled-
nému zasoleni, které
zcela znehodnoti tento
zdroj vody. | to byl divod
k naplanovani a vystav-
bé Narodniho rozvadéce
vody (National Water
Carrier), ktery byl
dokonen v poloviné

Sedesatych let dvacaté-

ho stoleti. Tento &=

rozvadé€ Cerpa vodu Obrazek 2: Povodi feky Jordan
(http://foeme.wordpress.com/2013/01/31/water-

z Tiberiad-ského jezera a treaties/, 15.1.2014)

odvadi ji na jih zemé az do

Negevské pousté.?®

Komplikovana situace je také na Zapadnim bfehu Jordanu, kde je
nedostatek spolehlivych povrchovych zdroju vody, a proto je mozné
vyuzivat pfedevsSim podzemni zdroje. Valka roku 1967 v8ak znamenala
pro Palestince nejen ztratu kontroly nad vodnimi zdroji na jejich uzemi

a pfistupu k fece Jordan, ale také jim nebyl umoznén pfistup k datliim

26 Na obrazku €. 2 je zobrazen €ervenou rozvétvujici se linkou vedouci z Tiberiadského

jezera jihozapadnim smérem.
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a informacim vztahujicim se k vodnim zdrojim (Dombrowsky 1998: 91,
95).2” Mistni obyvatelé zde mimo jiné od roku 1967 narazi na izraelskou
vojenskou spravu, ktera obvykle nepovoluje ani hloubeni studni
(Beaumont 2000: 34). V této souvislosti je namitano, Ze srazky, které
spadnou na poloviné okupovaného Zapadniho bfehu Jordanu, se
vsaknou do podzemnich vod, které pak stékaji a jsou vyuzivany lzraelem
(viz obrazek ¢&. 2).® Na druhou stranu se lzrael musi potykat se
znecisténim podzemnich vod zpusobenych zejména chybéjicim Ci
nedostate¢nym odpadnim systémem na palestinskych uzemich (Sherman
1999: 20-25).

Izrael se muze pravoplatné obavat toho, Ze pokud by vznikl
suverénni a zcela nezavisly palestinsky stat, museli by Izraelci prenechat
spravu vodnich zdroju pod povrchem palestinskému statu a nemohli by
tak rozhodovat o mnozstvi a vyuziti podzemnich vod, na kterych je Izrael
do znacné miry zavisly. Palestinci by si pak mohli narokovat minimalné
polovinu podzemnich vodnich zdroju.

Podle Shermana ze stejného duvodu nechce Izrael opustit
Golanské vySiny, odkud pochazi fada pfitokd feky Jordan. Izrael tak ma
oblast a vodni zdroje pod svoji kontrolou a nemusi se obavat, Ze by tyto
zdroje byly odvedeny mimo jeho uzemi, jak jiz v minulosti hrozilo. Pokud
by se rozhodl pfenechat okupovana uzemi Palestincim a Syfanim,
kontrola nad vétSinou vodnich zdroju statu (az 70%) by byla pfesunuta na
jeho arabské sousedy (Sherman 1999: xiii).

4.1.3.3 Reseni situace

K zajisténi dostatku vody se nabizi v pfimofskych oblastech
odsolovani mofské vody. Toto feSeni byva uvadéno jako velmi vhodné
pro Izrael, protoze jako jediny stat v povodi feky Jordan by si tuto financné
nakladnou zalezitost mohl dovolit. Jedna se vSak o rizikové feSeni

21 Toto se zlepSilo az béhem mirovych rozhovord v devadesatych letech (Dombrowsky

1998: 95).
28 Beaumont uvadi, ze Palestinci maji pfistup pouze k 18% podzemnich vod na svém
uzemi (Beaumont 2000: 36).
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z hlediska bezpecnosti. DesalinizaCni zafizeni jsou totiz snadnym terCem,
jako tomu bylo napf. béhem valky v Perském zalivu, kdy Irak zni€il
kuvajtské desalinizacni jednotky (Lonergan 2000: 43). Izraelsti
komentatofi navic uvadeji jako mozné feSeni privod vody z feky Litani
v Libanonu?®®, feky Jarmuk® & Nilu*! (Beaumont 2000: 40-41). Staty,
kterymi tyto feky protékaji, vSak jejich vodu budou samy potfebovat.

Do kategorie —— 2 LS i -
moznych feSeni spada - —7 - S Ny

CYPRUS >

i velkolepy projekt Mirovy LEBANON)

N IRAN
ISRAEL |

vodovod (Peace Water .

Pipeline) navrzeny roku o 7
Iran-Qatar Pipeline /
C, e ST |
1986 tureckym premiérem Bushelr \§
. B . ‘Yanbu: BAHRAIN — L
(viz obrazek ¢&. 3). Tento eowr : B hiran A\ ~
“® 040 » g Eaas v
lkolepy projekt se oviem <\ TR
velkolepy proje \4 — SAUD! ARABIA \U‘E‘ M.&F;h
nesetkal S kladnym RED ¥
EA A om i K AN SEA
ohlasem u stati, které z n&j  wom . L
mély mit uzitek. Jejich otz 3 Viewm £
N e 9 " Miles 500
r Y v s \ \ /_’
hlavni obavou byla vySSi y — M
ETHIOPIA \ D\ —

zavislost na statech, pres Obrazek 3: Peace Water Pipeline (Dolatyar - Gray,

néz by voda proudila, 2000: 196)

a skuteCnost, ze by

Turecko ziskalo velmi vlivhou pozici v regionu. Navic by tento projekt byl
velmi nakladny a néktefi odbornici se domnivaji, ze by cena byla jen
0 malo nizSi nez cena za odsolovani (Sherman, 1999: 73). V navaznosti
na to byl navrzen tzv. Maly mirovy vodovod (Mini-Peace Pipeline), ktery

by vedl jen do Syrie, Jordanska a lzraele. | zde se ovSem setkal se

29 Jiz mnoho let je velmi diskutovano, zda Izrael b€hem obsazeni jizniho Izraele vybudoval

kanal odvadéjici vodu z feky Litani do Jordanu. MluvCi libanonského parlamentu se jiz
v osmdesatych letech vyjadril, Ze takovyto kandl jiz existuje a v novinach byly zvefejnény fotky
z domnélé stavby. Jasny dikaz vSak nebyl zatim pfedlozen. Mnozi jeho existenci popiraji s tim,
Ze prutok Feky Litani neni vyrazné ovlivnén (Amery 2000: 130-134). Vice v Amery 2000: 121-
149; Sherman 1999: 58-60.

%0 Jarmuk je a bude hojné vyuzivan Syrii a Jordanskem vzhledem k jejich vzristajicim
narokdm na vodu.

st Vodovod vedouci z Nilu do Izraele byl navrzen prezidentem Sadatem v sedmdesétych
letech. Tento napad ov8em vyvolal velmi negativnhi odezvu nejen v Egypté samotné, ale také
v Izraeli, Etiopii a Sudanu (Amery 1993: 230).
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stejnou obavou zavislosti a stejnymi namitkami jako na uzemi Arabského
poloostrova (Sherman, 1999: 73). Doprava vodovodem je navic velmi
nachylna k bojkotu Ci teroristickému utoku, ktery by mohl vazné ohrozit
prijimaci stat. Obdobou tohoto projektu je dovoz vody z Turecka po mofi
(Kolars, 2000: 251). Toto FeSeni je vSak mozné pouze v pfipadé stabilnich
pratelskych vztahd mezi zuCasténymi staty, jelikoz by vyzadovalo
vybudovani znacné infrastruktury, coz se v poslednich letech ukazalo jako
nepriichozi** (Sherman, 1999: 68-70).

Dombrowsky se domniva, ze zejména v Izraeli a Jordansku je voda
tradicné vyuzivana k zavlazovani, a pokud se tento pohled na vyuZiti
nezmeéni, nedostatek vody bude tyto zemé stale vice ovliviiovat. Podle néj
by bylo potfeba pfehodnotit priority ekonomiky a zajistit regionalni
spolupraci, ktera by pro méné naroCné ucely zajistila dostatek vody ze
zahrani€i (Dombrowsky, 1998: 108). VétSina odbornikil se shoduje na
tom, Ze pouze spoluprace muze zaijistit statim v této oblasti uspokojivé
mnozstvi vody. Proto jsou vitany mirové dohody mezi lzraelem a jeho
arabskymi sousedy (v&etné jiz existujicich dohod s Palestinci)®®

4.1.4 Mrtvé more

v v

Mrtvé mofe je nejniz§i bodem na naSi planeté. lzraelské
ministerstvo cestovniho ruchu uvadi nadmorskou vySkou -417 metr( nad
mofem.** LeZi na hranici Jordanska, lzraele a palestinského Zapadniho
brehu. Jezero je v nékterych mistech az 400 metrd hluboké.*® Diky tomu,

Ze se z jezera vypari vice vody, nez do néj pfiteCe, je jezero vyjimeéné

s Vztahy mezi Tureckem a lzraelem se prudce zhorSily v roce 2010 poté, co izraelské

ozbrojené slozky zasahly na lodi, ktera mifila do Ghazy a méla pfepravovat humanitarni pomoc

pro Palestince, a zabili na této lodi osm tureckych obc¢an

ghttp Jhwww, aIJazeera com/news/europe/2010/06/20106312530449379.html, 28.3.2014).

" Jedna se o dohody z podatku devadesatych let (Madridské konference, dohody z Osla).

http://www.goisrael.com/Tourism_Eng/Tourist%20Information/Discover%20Israel/Geographic%

20Regions/Pages/The%20Dead%20Sea%20General%20Info.aspx#Paragraphl (18.1.2014).
http://www.britannica.com/EBchecked/topic/154254/Dead-Sea (18.1.2014).



41

slané. Salinita se pohybuje mezi 28-35% a znemozZniuje existenci Zivych
organismul ve vodé (vyjma bakterii).*

Hlavni pfitokem jezera je feka Jordan. Ta je vSak v poslednich
desetiletich intenzivné vyuzivana pro zemédélstvi a priamysl a objem
vody, kterou pfinasi do jezera, klesa (viz kapitola Reka Jordan). V zimé
a na jafe vodu pfivadéji wadi, ktera se v okoli jezera nachazeji. Ta jsou

véak také sezéné vyuzivana mistnimi obyvateli.*’

Jezero je bohaté nejen na soli, ale také na mineraly, a proto jsou
vyrobky z Mrtvého mofe vyuzivany pro kosmetické, Iékafské i primyslové
usely.® Lazné nachazejici se na pobfeZi vyuZivaji nejen vody z jezera,
ale také bahna bohatého na mineraly.

Diky jiz zminé-
nému snizovani pfitoku

vody do jezera hrozi, ze

jezero zcela vyschne.

w10H-HHHHH

19701
L NRRRR RN RRIR RPN RANRN

Méfeni potvrzuji pokles

hladiny o metr az 1,5 Sowce:FigmeES.;,ERIvI(;Ol 3
metru za rok.*® Obrazek obrazek 4: Vyvoj vysky hladiny Mrtvého mofe (Allan—
s grafem &islo 4 ukazuje, Malkawi — Tsur 2012: xi)

jak se meénila vyska hladiny Mrtvého mofe v poslednich desetiletich.
Pokles hladiny a tim padem i nadmorské vysky je znacny. Pokud bychom
chtéli sledovat vyvoj rozlohy Mrtvého more v dlouhodobém horizontu, je
mozné sledovat vyvoj v poslednich péti tisicich let na webové strance
http://deadseachange.webs.com/map.html (4.2.2014). Z animace na této
strance vyplyva, ze Mrtvé mofe se ve své historii mnohokrat zmensilo
a opét zvétsilo, coz mize byt zajisté nadéji pro zemé, které se obavaiji, ze
0 zdroje spojené s vyuzivanim Mrtvého more zcela pfijdou.

% http://geography.howstuffworks.com/oceans-and-seas/dead-sea-dead.htm (18.1.2014).

s http://www.britannica.com/EBchecked/topic/154254/Dead-Sea (18.1.2014).
38 http://www.visitjordan.com/default.aspx?tabid=67 (18.1.2014).
%9 http://www.livescience.com/25295-dead-sea-dried-up.html (18.1.2014).
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Obrazek 6: Kanaly na zachranu Mrtvého
mofie ze Stfredozemniho a Rudého more
(Allan— Malkawi — Tsur 2012: 41)

Obrazek 5: Alternativni feSeni pfivodu vody
do povodi feky Jordan (Allan— Malkawi —
Tsur 2012: 53)

Jiz mnoho let se hovofi o zpusobech, které by mohly zmenSovani
a zanik jezera odvratit. Obrazek €. 5 zachycuje nékolik navrzenych feSeni,
jak zachranit Mrtvé mofe pfed zanikem. V minulosti bylo velmi
diskutované vybudovani vodovodu z Turecka, které vSak v soucCasnosti
nema s lzraelem dobré vztahy. Tento plan navic pocital stim, Zze by
vodovod vedl pfes Syrii, coz za dnesni situace nepfipada v uvahu kvdli
obCanské valce vzemi. Pfivadét vodu zfeky Eufrat je také velmi
nepravdépodobné, protoZe Irak a zemé na toku feky Eufrat velmi akutné
potfebuji pro svlj rozvoj veSkerou vodu, ktera fekou protéka. Objevily se
i spekulace o tom, Ze by se dovazel led z Antarktidy. Tyto mnohdy
posetilé napady byly v poslednich letech nahrazeny projektem, ktery by
mél pfivést vodu do jezera kanalem, ktery by spojil Mrtvé mofe s Rudym
mofem prostfednictvim Akabského zalivu. V uvahu také pfipada propojeni
se Stfedozemnim mofem (viz obrazek ¢&. 6). V obou pfipadech se
zvazuje, zda je pro udrzeni rovnovahy a soucCasnych chemickych
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a mikrobiologickych podminek v jezefe vhodnéjSi pfivadét slanou vodu

z more, €i zda ji nejdfiv zbavit soli (Allan— Malkawi

4.1.5 Voda v pousti

— Tsur 2012: 109-110).

Vyznamny vliv na sou€ashou podobu podpovrchovych vod na

Blizkém vychodé maji nejen srazky, kterych je v suchych oblastech velky

nedostatek, ale také zatopeni Uuzemi v pleistocénu, ponévadz v oblasti

zustaly znacné zasoby ,fosilnich® podzemnich vod. Pouze v kotlinach

a sniZeninach, kde pfirozené vyvéra podpovrchova voda, se tak jiz staleti

nachazeji oazy, které jsou zelenymi ostravky uprostied pousté. V oazach

se péstuji datlové palmy, fikovniky, olivovniky a ve vétSich oazach se

setkame i s obilovinami.*°

Oazy byly v minulosti velmi vyznamnymi misty,

kde se zastavovaly obchodni karavany pfi dlouhych cestach pfes poust.
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(http://lwww.whymap.org/whymap/EN/Home/whymap_node.html, 18.1.2014).
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http://education.nationalgeographic.com/education/encyclopedia/oasis/?ar_a=1
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Pokud bychom se podrobnéji podivali na podpovrchové vodni

zdroje na uzemi Blizkého vychodu, zjistime, ze se zda nachazeji rozsahlé

plochy podpovrchové vody (viz obrazek €. 7). Ve

vyuce lze pouzit aplikaci

(z niz je také tato mapa), ktera vznikla v ramci spoleéného programu

nékolika organizaci v Cele s UNESCO,

nesouci

nazev World-wide

Hydrogeological Mapping and Assessment Programme (WHYMAP).*!
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Obrazek 8: Nejvétsi zdrojnice podpovrchové vody

(http://www.whymap.org/whymap/EN/Home/whymap_node.html 18.1.2014)

Podpovrchova voda vyvéra nad povrch di

hlubokym studnim Ci
zdrojnice jsou znazornény na obrazku C. 8.
Artézské studné byly v minulosti zakladnim
pfirozenym zdrojem vody v tradiCnich oazach.
Obrazek €. 9 zachycuje, za jakych podminek
prirozené vyvéra voda z artézskych studni. Diky
pfirozenému hydrostatickému tlaku vytéka voda
bez Cerpani na povrch. Umoznéno je to
pritomnosti dvou nepropustnych vrstev, ktera
umoznuje uvolnéni vody pouze na urcitém misté,
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ky uméle vybudovanym

diky pfirodnim artézskym studnim. Nejvétsi

water table]

permeable rock e

y

artesian well | -

impermeable rock|

Precision Graphics

Obrazek 9: Artézska studna
(http://www.thefreedictionary
.com/artesian+well,
10.1.2014)

http://iwww.whymap.org/whymap/EN/Home/whymap_node.html (18.1.2014).



45

kde je horni vrstva naruSena a kde pod tlakem voda vytéka volné na
povrch.*?

Na uzemi statl Blizkého vychodu, stejné jako v dalSich suchych
oblastech svéta, existuje velka poptavka po novych zpusobech ziskavani
vody v pousti. Kromé jiz zminénych tradiCnich zpUsobl ziskavani
podpovrchové vody se zkoumaji nové moznosti vyuziti ziskavani vody
v suchych oblastech. V poslednich letech se napfiklad objevilo nékolik
vynalezll inspirovanych broukem Zijicim v namibijské pousti. Védci
zkoumali, jakym zpusobem pro sebe dokaze ziskat vodu, a vysledky
svého zkoumani vyuzili pro nové vynalezy. Vynalez pfipominajici
obracenou misku vyuziva stejné jako namibijsky brouk rosy, ktera se
objevuje i v suchych poustnich oblastech. Tvar tohoto pfedmétu, ktery je
rano chladnéjsi nez okolni vzduch, umoznuje zachytavani rosy na svém
povrchu a odvadéni do kanalkd po obvodu. Pitna voda se tak muze dostat
k chudym obyvateltim suchych oblasti.** NBD Nano jde jest& dal a chce
lidem v nejblizSich letech nabidnout Iahev, ktera se bude diky ranni rose
naplfiovat sama.**

V minulém roce se objevily také dva nové projekty, které jsou velmi
perspektivni hlavné pro bohaté zemé Perského zalivu, které si mohou
dovolit finanéné naro¢néjsi projekty. Prvnim z téchto projektu je vétrna
turbina spole¢nosti Eole Water, ktera kromé elektrické energie sbira také
vzdusnou vlhkost. Navrzena turbina by méla byt schopna vyprodukovat
stovky litrd pitné vody za den, coZz koncem roku meéla potvrdit data
prototypu umisténého na predmésti Abu Dhabi.** Druhym, velmi
ambiciéznim projektem jsou tzv. slunecCni ledovce. Tyto obrovské objekty
by mély vyuZivat solarni energie pro preménu vihkosti*® v led. Napad byl
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http://www.britannica.com/EBchecked/topic/36902/artesian-well (18.1.2014).

http://inhabitat.com/beetle-inspired-bottle-harvests-drinking-water-from-thin-air/

£}9.1.2014).
http://inhabitat.com/researchers-develop-a-self-filling-water-bottle-that-harvests-water-

from-the-air/ (19.1.2014).

45 http://mww.smartplanet.com/blog/intelligent-energy/a-turbine-that-makes-water-from-

the-desert-air/ (19.1.2014).

4 Vzduch na pousti obsahuje stejné mnozstvi vihkosti jako vzduch v Holandsku

(http:/lwww.ceskatelevize.cz/ct24/svet/153944-v-pousti-muze-vyrust-ledovec/, 18.1.2014).
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jiz vyzkouSen v umélych vyzkumnych podminkach a zda se, ze hypotéza
védct a architektd by mohla byt platna.*’

4.1.6 Voda a zivot ve Spojenych arabskych emiratech

Voda ve Spojenych arabskych emiratech (SAE) je velmi vzacnou
komoditou stejné jako v ostatnich zemich Arabského poloostrova pfi
pobfezi Perského zalivu. SAE patfi mezi 10 zemi svéta, které maji
nejvétSi nedostatek vody. Pokud se v8ak podivame na spotfebu vody na
obyvatele, maji SAE jednu z nejvysSich hodnot se spotfebou 550 litrd na
obyvatele za den, coz je vice nez dvojnasobek pramérné hodnoty
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Obrazek 10: Odsolovani moiské vody v tisicich kubickych metrd za den
(http://climatechangefork.blog.brooklyn.edu/files/2013/10/water-desalination-
countries.jpg, 18.1.2014)

v ostatnich statech svéta.*® Podobné jako v dal$ich statech této oblasti se

v soucasnosti hlavnim zdrojem sladké vody stavaji desalinizaCni zafizeni

47 http://news.discovery.com/tech/alternative-power-sources/sunglacier-aspires-deep-

freeze-desert-111111.htm (19.1.2014).
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na pobfezi Perského zalivu. Obrazek Cislo 10 ukazuje, jaké mnozstvi
vody bylo ziskavano odsolovanim morské vody v roce 2009 ve svété,
a SAE zabiraji druhé misto. DesalinizaCni zafizeni funguji na
jednoduchém principu, kdy je slana mofska voda zahfivanim ménéna na
vodni paru (jiz bez obsahu soli) a nasledné je tato vodni para zkapalnéna
a odvadéna vodovodni siti pro b&zné uziti.*® Ziskani vody odsolovanim je
finanéné nakladné, ale Spojené arabské emiraty si tyto vydaje mohou
dovolit diky vysokym pFijmim z ropy.

Voda ve Spojenych arabskych emiratech je vyuzivana rdznymi
zpusoby. Jako pitha voda v domacnosti se vyuziva pouze nepatrny
zlomek vody. VétSina sladké vody sméfuje do zemédélstvi (napf.
zavlazovani, primyslu a sluzeb. Diky nové ziskané vodé je mozné
zurodnit alespon ¢ast suchych oblasti zemé. Na satelitnich snimcich je
tento trend velmi dobfe rozpoznatelny diky pravidelnym kruhum, které se
objevuji v pousti. Tyto kruhy pudy jsou zavlaZzovany oto€nym ramenem,
které vodu rozpraSuje na péstované plodiny. Tato metoda ma jednu
vyznamnou nevyhodu, kterou je velka ztrata vlahy vyparem, ktery Cini az
60%.>° Kromé otoénych ramen se vyuZziva také pfisunu vody pomoci
hadic k jednotlivym rostlinkam. V poslednich letech se navic pfistupuje
k umisténi vodovodnich hadic pod povrch tak, aby pfisun vody nebyl
pfimo vystaven prudkému slunci a vypafovani. Tento zpusob zavlazovani
se zda byt nejefektivngjsi.>® | presto je otazkou, zda je vyhodné
a strategicky smysluplné vyuZzivat velké mnozstvi vody k zavlazovani.
Znamena to sice, Ze stat se stava nezavislejSi na dovozu zemédélskych
produktl, ale cena za jejich vypéstovani muze byt mnohonasobné vyssi,
nez pfi koupi ze zahraniCi. Napfiklad v Saudské Arabii upoustéji od
zavlazovani velkych ploch vpousti stim, Ze radégji investuji do
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http://www.ecomena.org/irrigation-systems-in-uae/ (19.1.2014).
http://ga.water.usgs.gov/edu/drinkseawater.html (19.1.2014).

http://www.ecomena.org/irrigation-systems-in-uae/ (19.1.2014).
http://www.ecomena.org/irrigation-systems-in-uae/ (19.1.2014).
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zemédélskych zavodu v zahrani€i, kde jsou pro péstovani lepsi
podminky.>?

Sladka voda se dale vyuziva zejména pro zatraktivnéni oblasti pro
cestovni ruch a pfijemné prostfedi pro zivot mistnich obyvatel.
Zavlazovany a budovany jsou tak rozsahlé parky, které umoznuji
odpodinek ve stinu i v horkém letnim obdobi. Stavi se také stale nové
hotelové komplexy, které vyrustaji doslova uprostied pousté. Jejich
samozfejmou soucasti jsou bazény, parky a dalSi vybaveni pro pfijemnou
relaxaci.”® Buduji se rozsahlé vodni parky pro turisty, ale také velmi
specifické atrakce, které bychom v této oblasti neoCekavali. V Dubaji se
nachazi kryty svah pro sjezdové lyzovani>* &i ledové plochy pro brusleni®>.
Zamér mistnich emird je zfejmy. Ve vyhledu desitek let>® se oekava, Ze
zemé vycCerpa vétSinu zasob ropy. Dochazi proto k masivnimu budovani
infrastruktury pro cestovni ruch, ktera poté zajisti, Ze do zemé budou
plynout pfijmy, které nahradi vynosy z ropy. SAE se tak zamérfuji na

cestovni ruch a stavaji se také centrem pro sluzby, sidla firem atp.

4.1.7 Zavérem

Téma Voda a Zivot na Blizkém vychodé je pomérné rozsahlé a Ize
jej vyuzit jako pojitko pro rizna dil€i témata souvisejici s timto regionem.
Na nasledujicich fadcich je shrnuto, v jakém poradi |ze probirat ucCivo
tykajici se Blizkého vychodu a jakym zplsobem je mozné jej doplnit o
téma Voda a zZivot na Blizkém vychodé. Postup, ktery jsem zvolila,

5 http://news.nationalgeographic.com/news/2012/12/121217-pictures-greening-desert-

irrigation-water-grabs/ (19.1.2014).

http://www.ceskatelevize.cz/ct24/svet/252164-luxusni-poustni-oaza-u-dubaje-neni-pro-
kazdou-karavanu/ (19.1.2014).
>4 http://www.theplaymania.com/skidubai/welcome (19.1.2014).
% http://www.dubaiicerink.com/en/ (19.1.2014).
% Abu Dhabi (emirat s 95% zasob ropy ve Spojenych arabskych emiratech) odhaduje své
zasoby ropy na pfistich 150 let. Ostatni emiraty v3ak ropu vyCerpaji mnohem dfive, v pfipadé
Dubaje se mize jednat pouze o 10 let (http://www.emirates247.com/eb247/economy/uae-
economy/abu-dhabi-s-oil-reserves-to-last-another-150-years-2010-03-30-1.100837,  2.2.3014;
http://mww-
pub.iaea.org/MTCD/Publications/PDF/CNPP2012_CD/countryprofiles/UnitedArabEmirates/Unite
dArabEmirates.htm, 2.2.2014).
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vychazi z postupného probirani jednotlivych oblasti a statl
blizkovychodniho regionu, jehoz uvod je zde vénovan oblasti dnesSniho
Iraku, kde lze wvyuzit i historického ohlédnuti za déjinami oblasti ve
starovéku, kdy byla Mezopotamie dullezitym centrem tehdejSi civilizace,
a hledat odpovédi na otazky:

e Jak vypadala pfiroda Mezopotamie ve starovéku?
e K emu se vyuzivala voda?

e Pro¢ dochazelo a dochazi k zasolovani pldy a jaké to mize mit
dasledky?

Nasledné je mozné navazat modernimi déjinami a situaci v povodi
fek Eufrat a Tigris v poslednich desetiletich a kromé vnitrostatni politické
situace zminit také vztahy mezi staty pfiblizené napfiklad na problematice
vodnich tokd. Je vhodné polozit otazky:

e Jaké problémy s vodnimi zdroji feSi staty na fece Eufrat?

e Jaké jsou argumenty statl v povodi feky Eufrat pro pomérné &i jiné
rozdéleni vod?

e Jakou roli hraji smlouvy a dohody o vodnich zdrojich?

Je tak mozné se zaméfit na problematiku kontroly vodnich tokd,
ktera je zde velmi dominantnim prvkem, podobné jako napfiklad Nil
v Africe. V ramci stfedoSkolského uciva je dale probirana oblast pfi
pobfezi Stfedozemniho mofe. Zde je dominantnim tématem izraelsko-
palestinsky konflikt, jehoZ projevy a specifické aspekty Ize rozebrat i na
problematice vodnich zdrojl, jejich spravé a pfistupu k nim. Zde je
vhodné se zamyslet nad otazkou:

e Jakou roli mohou hrat zdroje vody pfi rozhodovani o vzniku
nezavislého palestinského statu?
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Dale je mozné se prfesunout na Arabsky poloostrov a zmapovat
prirodni podminky oblasti a zminit specifika ziskavani vody v této oblasti.
Vyuzit mizeme otazky:

o Jaké moznosti ziskavani vody jsou na Arabském poloostrové?

e Jaké objevy mohou v budoucnosti umoznit zasobovani pitnou
vodou i v poustni oblastech a na jakych fyzikalnich principech
mohou fungovat?

e ProC Spojeného arabské emiraty buduji rozsahlé hotelové komplexy
a rekreacni atrakce?

Navrzeny postup probirani tématu je zalozen na postupném
seznameni se s celym regionem. Téma voda a zivot na Blizkém vychodé
samo o sob& nemuze postihnout celé ucivo o tomto regionu, avsak je
mozné a vhodné jej pouzit jako motiv prolinajici se celou vyukou
o Blizkém vychodé a vyuzit jej k doplnéni zejména aktualnich Ci
ilustraCnich informaci spojenych s timto regionem a soucasné situaci v
ném.

4.2 Pouzité vyukové metody

Nasledujici text shrnuje pouzité metody, které budou pouzity
vramci praktické vyuky tématu Voda a ZzZivot na Blizkém vychodé.
Rozdéleny jsou na klasické a aktivizujici vyukové metody.

4.2.1 Klasické vyukové metody

Kombinace niZe uvedenych klasickych vyukovych metod bude
pouzita ve 2.A, coz je tfida Ctyfletého studijniho programu. Popsany jsou
zakladni vyukové metody tvofici jadro vyuky.
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4.2.1.1 Vyklad

Vyklad fadime do monologickych (slovnich) vyukovych metod, které
jsou ocenovany za nejefektivnéjSi a nejrychlejSi pfenos pozadovanych
informaci a je také nejCastéji pouzivanou monologickou metodou na
zakladnich a stfednich Skolach (Kalhous 2002: 317, Zormanova 2012:
43). Vyuzivana je pFfedevSim v transmisivni vyuce. Pfedkladana jsou
fakta, hotové informace, definice, pfehledy, popisy a celé védomostni
systémy a vyklad umozZniuje rychlé, souvislé, logicky uspofadané
seznameni zakd sucCivem na urovni odpovidajici znalostem,
schopnostem a celkové mentalni drovni Zaka daného véku (Grecmanova
— Urbanovska — Novotny 2000: 50-51). Vyhodou vykladu je tak
skuteCnost, Zze vede k vytvareni systéml predstav a pojmda, tfidéni
poznatkl a obohacovani terminologického slovniku zakud, a v neposledni
fadé mensi ¢asova naro¢nost na pfipravu (Grecmanova — Urbanovska —
Novotny 2000: 50-51). Zormanova vSak zdUrazriuje, ze pro efektivni
vyklad je tfeba dodrzovat zakladni principy, jako je srozumitelnost,
pfiméfenost véku a znalostem Zzak(, navaznost na predchozi ucivo,
zjednodusovani, orientace na hlavni fakta, postup od jednodussiho ke
Domnivam se vSak, Ze se jedna o obecné platné principy, které je tfeba
mit na mysli pfi jakékoli interakci uCitele se zaky.

Jako negativa vykladu a monologickych metod obecné jsou
zminovany tyto body: vysoka naro€nost na pozornost Zakl, neexistujici
zpétna vazba, chybéjici zohlednéni individualnich u€ebnich preferenci
zakl, nedostate¢né pochopeni wuliva (pouze zapamatovani si
nadiktovanych pojmu a vztah(), chybéjici samostatné mysleni a tvofivost,
chybéjici rozvoj komunikacnich dovednosti (Zormanova 2012: 43,
Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000: 51).
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4.2.1.2 Prace s videem a obrazovym materialem

Prace s obrazovym materialem Ci prace s videem neni ve vétsSiné
publikaci zminéna.>’ Pouze Zormanova zmifiuje vice praci s didaktickym
obrazem, ktery charakterizuje jako ,specificky organizovany informacni
systém slouZici jako pramen poznani zprostiedkovavajici vizualni sdéleni*
(Zormanova 2012: 50-51). Tento popis vSak zahrnuje pouze uzky
segment prace s obrazem, ktery vychazi z popisu Macka z roku 1984
a nezohledriuje sou€asnou podobu multimedialniho svéta. Duvod toho,
pro¢ se metodami prace s modernimi multimédii souasné publikace
o vyukovych metodach nezabyvaji, neni zfejmé. Pravdépodobné je
divodem neaktualizovani vyukovych metod a jejich neuplnost. Didakticka
prace s obrazovym materialem (pfipadné videem) je velmi nosnym

prvkem vyuky.

S videem ¢i obrazovym materialem obecné je mozné pracovat na
nékolik zpasobl. Fotografie mohou byt pouzity nejen pro znalostni ukoly
typu ,Co je na obrazku?“, ale mohou velmi dobfe poslouzit k rozvoji
analytického a kritického mysleni. Ukolem Zakd tak mGZe byt analyza
situace a souvislosti vztahujicich se kdané fotografii, verifikace
zachycené situace dle znalosti Z2Zakl, pfipadné pomoci dalSich
informacnich zdroju atd. Video muze byt (podobné jako fotografie a dalSi
obrazovy material) pouzito ve spojeni s rliznym typem ukoll a otazek
k rozvoji tvofivosti, kooperace €i analytického a kritickeho mySleni. Prace
s obrazovym materidlem by nepochybné zasluhovala detailngjsi
strukturovany popis z hlediska didaktického vyuziti, coz ovSem neni
pfedmétem této prace.

> VétSina autor(l zminuje pouze ilustraci ¢i kresbu se zachycenim nakresl, schémat

a grafu (ValiSova 2007, Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000). Témér vSichni pak zminuji
praci s textovymi materialy. Video zmifuji pouze Grecmanova, Urbanovska a Novotny, ktefi ale
o ném hovofi pouze jako o demonstracni metodé pro ilustraci, pfedvedeni napfiklad pokusu,
postupu atp. (Grecmanova — Urbanovska — Novotny 2000: 52-53).
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4.2.1.3 Rozhovor

Rozhovor je metodou Fizené komunikace mezi uditelem a Zaky.>®
Pro zaky muzZe byt pfilezitosti aplikovat nau¢ené poznatky, sdélit své
nazory a pocity k danému tématu, zapojit se tak do vyuky, lépe se
soustredit Ci ziskat od ucitele zpétnou vazbu (Kalhous 2002: 319). Podle
Zormanové se jedna vibec o nejstarSi didaktickou metodu (Zormanova
2012: 47). Z historie se dodnes zachoval napfiklad sokratovsky rozhovor,
jehoz podstatu Zormanova shrnuje: ,UCitel se snaZi ze Zaku pomoci
navodnych otazek ziskat nové informace, ke kterym by méli dojit logickou
uvahou za pouZiti vlastnich zkuSenosti“ (Zormanova 2012: 47). Kalhous
tento popis navic doplfiuje o pozadavky kladené na kvalitu pokladanych
otazek. Ty by podle néj mély byt logické, jasné, jednoduché, pfesné ve
formulaci a jazykové spravné, rozhodné by nemély byt sugestivni Ci
napovédni (Kalhous 2002: 322). Vést tak rozhovor oznacCovany jako
sokratovsky je naro¢né na schopnosti, znalosti a dovednosti ucCitele. Navic
takovyto rozhovor vede pouze nepfimo k rozvoji kritického mysleni, jehoz
zakladem je pravé umeéni poloZit si spravné otazky a pak na né nalézt
odpovéd.

Dalsim typem rozhovoru je rozhovor vyukovy. Tento rozhovor
pomoci otdzek a odpovédi vysvétluje urCity jev, problém a vede zaky
k novym poznatkim. Navazuje na vyklad a dal$i vyukové metody a fesi
pouze dil€i problémy. ValiSova rozliSuje nasledujici typy vyukovych
rozhovoru:

e ,Objasnujici rozhovor, jehoz cilem je fidit uceni tak, aby Zaci
pochopili dané ucivo;

e opakujici €Ei procvicujici rozhovor, zamérfeny na upevnéni

a opakovani uciva;

%8 Rozhovor se lisi od dialogu tim, Ze v dialogu probiha komunikace nejen mezi ucitelem

a Zaky, ale také mezi Zaky navzajem (Zormanova 2012: 48).
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o shrnujici rozhovor, jehoZz cilem je shrnout a systematizovat
poznatky Zaku, pfipadné je i zobecnit “ (ValiSova — Valenta 2007:
203-204).

Vyukovy rozhovor je nejCastéjSim ,aktivizujicim®  prvkem
transmisivniho pfistupu. Bohuzel je vyuzivan mnohdy jen na ,zkouseni“
a ovérovani znalosti zaku nikoli na hledani novych poznatkd a souvislosti.
Na tento fakt poukazuje i Kalhous, ktery zdUraziuje, ze by otazky ucitele
nemeély byt sméfovany kjednoslovnym odpovédim a mechanické
reprodukci. Apeluje na ucitele, aby se pozorné zamysleli nad formulaci
otazky a smérovali k SirSim odpovedim, analytickému a kritickému
mys$leni a v neposledni fadé davali zaka prostor se vyjadfit (Kalhous
2002: 321).

4.2.2 Aktivizujici vyukové metody

Kombinace niZe uvedenych aktivizujicich vyukovych metod bude
pouzita v sexté, coz je tfida osmiletého studijniho programu. Zminény
jsou aktivizujici metody vyuzité v planované vyuce. Soucasti vyuky bude
i nékolik monologickych metod, které spadaji pod klasické vyukovée
metody a které tu jiZ nejsou samostatné rozebrany. Tyto metody jsou zde
pouzity jinym zpUsobem nez v transmisivnim pfistupu k vyuce a slouzi

k podpofe aktivniho zapojeni Zaka do vyuky.

4.2.2.1 Brainstorming

Brainstorming neboli ,boufe mozku“ se pouziva k produkci velkého
mnozstvi napadl v kratkém Case a jejich naslednému tfidéni
a hodnoceni. Jedna se o skupinovou vyukovou metodu, ktera je
této cCinnosti. Metoda je vhodna kfeSeni problému a také k rozvoji
tvofivosti (Zormanova 2012: 119). Na zacCatku aktivity je stanoven
problém, hypotéza &i otazka, jejichz FfeSeni probiha formou navrhd
a napadd vSech ucastniku. V prubéhu vyjadfovani napadl nedochazi
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k jejich kritizovani a hodnoceni, nepfihlizi se tak k jejich kvalité &i realnosti
(Valisova 2007: 200). Ucitel tedy pfispévky zaku nijak nehodnoti, ale
muze je inspirovat vlastnimi napady, pokud je nic nenapada, nebo muze
pomoci s formulaci pfispévku. Napady jsou pouze zapisovany (na tabuli,
spole¢ny papir €i na listeCky pfilepené na spolecny papir) a po ukonéeni
této produkce napadu jsou teprve diskutovany a posuzovany. Pfestoze se
tato aktivita zda byti nenaro€na a néktefi autofi (napf. Grecmanova,
Urbanovska, Novotny) ji popisuji spiSe jako metodu asociaci, Kalhous
upozoriiuje na fakt, Ze k efektivnimu vyuziti této metody je zapotiebi
urCitych znalosti a dovednosti k danému tématu vcetné schopnosti
kvalifikované diskutovat. Kvalita vysledku je pak znacné zavisla na
schopnostech a erudici toho, kdo diskuzi fidi. Touto osobou je vétSinou
ucCitel a v pfipadé skupinové prace to jsou vybrani studenti v konkrétnich
skupinach® (Kalhous 2002: 326).

4.2.2.2 Buzz Group

Buzz Group neboli ,bzulici skupina“ je vyukova metoda
jednoducha na pfipravu i organizaci zakd. Obtiznéjsi je na vedeni zaku
a interpretaci vysledkd prace. Cinnost spo&iva v praci zakii na spole¢ném
ukolu ve dvojici, nasledné se spoji do ¢tvefic a pracuji na stejném ukolu —
porovnavaiji, konzultuji a dopliuji pfedchazejici prace (Kasikova 2010: 54,
Sitna 2009: 76-79). Tato metoda bude CcasteCné zkombinovana
s metodou Navstévnici, kdy se skupiny méni na jednotlivych stanovistich
u konkrétnich pracovnich papirovych archl. Zaci tak mohou navazovat na
praci predchazejici skupiny, inspirovat se a posunout praci dale tak, aby
v zavéru bylo pokryto stanovené pracovni téma (Sitna 2009: 92).

4.2.2.3 Mentalni mapovani (myslenkové mapy)

MysSlenkové mapy jsou vhodné pro zpracovani konkrétniho tématu
do grafické podoby zachycujici strukturu tématu a vztahy mezi

%9 Doporucuje se, aby ucitel minimalné dohlizel ¢i radil skupinam pfi zpracovavani

napadu.
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jednotlivymi pojmy. Dulezity je nejen vysledek prace, ale také proces
tvorby. Tato ulebni strategie je vhodna pro evokacni fazi, kdy dle
Zormanove ,stimuluje mysSleni o daném tématu drive, nez je téma
dikladné prostudovano® (Zormanova 2012: 121). ValiSova vnima velmi
vhodné pouziti myslenkovych map také ve fazi hledani napadud, nazor(
a jejich strukturaci (ValiSova 2007: 203). Samotna aktivita spociva
v nadepsani ustfedniho slova, souslovi Ci hypotézy do stfedu papiru;
nasledné dopliovani, dopisovani souvisejicich pojmd a vazeb mezi nimi
a pojmenovavani kategorii. BEéhem prace skupin muze ucitel skupinam
poradit €i je usmérnit a dohlizet na sméfovani k cili. Vytvofi se tak grafické
zpracovani struktury celého tématu, diky némuz je snadné o tématu
hovofit, psat a dale jej rozebirat.

4.2.3 Zavérem

Shrnuty byly vyukové metody, které budou tvofit jadro vyuky pro
klasické a aktivizujici metody. Jedna se o vybér nékolika metod, které
naplni zamyslené cile vyuky ve velmi kratkém ¢asovém useku. Aktivizujici
metody uvedené vySe jsou prostfedkem hlavné pro pfipravu nasledné
samostatné prace. Pro prezentaci samostatné prace pak budou pouzity
monologické vyukové metody, které vSak budou slouzit k aktivizaci zakua
tim, Ze se Zaci sami stanou prezentujicimi mluvéimi.

4.3 Plan vyuky pro klasické vyukové metody
Skola: Gymnazium Chotébof
Predmét: Zemepis

Mezipredmétové vztahy (pouze predméty):

zemépis, déjepis, zaklady spoleCenskych véd,
fyzika

Cilova skupina: Zaci 2. A (podet zaka 34)



Tematicky celek:

Téma:
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Jihozapadni Asie

Voda a zivot na Blizkém vychodé

Odéekavany vystup dle RVP G: %

Ucivo z RVP G:

Prifezova témata:

Vzdélavaci cile:

Zak rozliduje na konkrétnich  Uzemnich
pfikladech mikroregionalni, regionalni, statni,
makroregionalni

a globalni geografickou dimenzi.

Zak lokalizuje na politické mapé& svéta hlavni
aktualni  geopolitické problémy a zmény
s pfihlédnutim

k historickému vyvoiji.

Makroregiony svéta, Kulturni a politické prostredi

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech

Enviromentalni vychova

Medialni vychova

Zaci definuji vodu jako kliovou surovinu regionu.

Zé&ci se orientuji v zakladni terminologii a geografické orientaci v regionu.

Zaci popisi konkrétni pfiklady situaci, kdy je voda pfi¢inou sporli mezi

staty regionu.

Z&ci vysvétli pficiny rozmachu a ekonomického sméfovani zemi chudych

na vodni zdroje v oblasti Perského zalivu.

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia.
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Klicové kompetence zaka:

Rozvijime predevSim kompetence kuc€eni (hledani SirSich

souvislosti a pfi€in aktualni situace na Blizkém vychodé); dale
kompetence komunikativni  (vyuZziti pfi rozhovoru o pfi€inach

a souvislostech).
Obsah uéiva:
e Zivot a voda ve starovéké Mezopotamii
e Eufrat a Tigris v sou€asnosti
e Reka Jordan v souéasnosti
e Mrtvé more
e Voda v pousti — zdroje vody
e Voda a zivot ve Spojenych arabskych emiratech
Podminky dosazeni cila:
Vyukové metody:
e vyklad s rozhovorem
e prace s videem a fotografiemi
Organizacni formy vyuky:
e frontalni
Norma dosazeni konkrétnich cilu:

e Kvalitativni norma, tj.: splnéni cill, zejména pak znalost
zakladnich pojm0 a souvislosti mezi rlznymi jevy v regionu
(konkrétné souvislost mezi nedostatkem vodnich zdroju,
konflikty v regionu a budovanim spoluprace), dale vysvétleni
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priCin a souvislosti velkého rozvoje cestovniho ruchu ve statech
Perského zalivu.

Navrh hodnoceni a kritéria hodnoceni:
Formy a prostfedky hodnoceni:
e slovni hodnoceni pribézné i zavérecné
e Zzpétna vazba
Kritéria hodnoceni:
e splnéni cilu (viz cile)
Casovy plan hodiny:
Hodinova dotace tématu: 2 vyukové hodiny
Pouzité webové stranky:
http://www.youtube.com/watch?v=sUxDu8|_hQw
http://www.youtube.com/watch?v=kZNxPRfZJnc
http://www.youtube.com/watch?v=ua4X4AetKNO#t=90
http://deadseachange.webs.com/map.htmi_

http://lwww.ceskatelevize.cz/ct24/svet/153944-v-pousti-muze-vyrust-
ledovec/

http://www.ted.com/talks/fahad_al_attiya_a country_with_no_water
.html

http://www.ceskatelevize.cz/ct24/svet/252164-luxusni-poustni-oaza-
u-dubaje-neni-pro-kazdou-karavanu/

http://www.ceskatelevize.cz/ct24/svet/256919-poustni-relax-pro-
bohace-hotel-v-dunach-ma-42-vil/
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Podrobny plan vyuky
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4.4 Plan vyuky pro aktivizujici metody

Skola:

Predmeét:

Gymnazium Chotébof

Zemeépis

Mezipredmétové vztahy (pouze predméty):

Cilova skupina:
Tematicky celek:

Téma:

zemeépis, deéjepis, zaklady spoleCenskych véd,
fyzika

Z&ci Sexty (pocet zakd 28)
Jihozapadni Asie

Voda a Zivot na Blizkém vychodé

Ocekavany vystup dle RVP G:

Ucivo z RVP G:

Prirezova témata:

Zak rozliSule na konkrétnich  Uzemnich
prikladech mikroregionalni, regionalni, statni,
makroregionalni a globalni geografickou dimenzi.

Zak lokalizuje na politické mapé& svéta hlavni
aktualni  geopolitické problémy a zmény
s pfihlédnutim k historickému vyvoiji.

Makroregiony svéta, Kulturni a politické prostredi

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech

Enviromentalni vychova
Medialni vychova

Osobnostni a socialni vychova
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Vzdélavaci cile:
Zaci definuji vodu jako kliovou surovinu regionu.
Zé&ci se orientuji v zakladni terminologii a geografické orientaci v regionu.

Zaci popisi konkrétni piiklady situaci, kdy je voda pfi¢inou spori mezi
staty regionu.

Zéaci vysvétli pficiny rozmachu a ekonomického sméfovani zemi chudych
na vodni zdroje v oblasti Perského zalivu.

Z&ci kooperaci ve skupiné vytvofi strukturu diléiho tématu.

Zaci vyhledaji potfebné informace o diléim tématu a zpracuji je
samostatné do srozumitelné a zajimavé podoby.

Klicové kompetence zaka:

Rozvijime predevSim kompetence k uceni (analyza a vytvareni

struktury tématu, vyhledavani a tfidéni informaci, hledani SirSich
souvislosti a pfiCin); dale kompetence komunikativni (vyuziti

komunikativnich dovednosti pfi spolupraci ve skupiné, zapojeni do
diskuze k tématu, prezentace pFed spoluzaky), kompetence socialni

a_personalni (spoluprace ve skuping, respektovani pravidel, schopnost

konsensu).
Obsah ugéiva:
e Zivot a voda ve starovéké Mezopotamii
e Eufrat a Tigris v sou€asnosti
e Reka Jordan v souéasnosti
e Mrtvé mofre

e Voda v pousti — zdroje vody
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e Voda a Zivot ve Spojenych arabskych emiratech
Podminky dosazeni cilu:
Vyukové metody:
e Dbrainstorming
e buzz group
e samostatna prace
e diskuse

e vysvétlovani

prezentace skupinové prace

Organizaéni formy vyuky:
e skupinova prace (skupiny po 4-5 Clenech)
o frontalni

e samostatna domaci prace

Norma dosazeni konkrétnich cilu:

e Kvalitativni norma, tj.: splnéni cill, zejména pak znalost
zakladnich pojm0 a souvislosti mezi riznymi jevy v regionu
(konkrétné souvislost mezi nedostatkem vodnich zdroju,
konflikty v regionu a budovani spoluprace), dale vysvétleni pficin
a souvislosti velkého rozvoje cestovniho ruchu ve statech
Perského zalivu.
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Navrh hodnoceni a kritéria hodnoceni:
Formy a prostfedky hodnoceni:
e slovni hodnoceni pribézné i zavérecné

¢ hodnotici dotaznik (sebehodnoceni skupinové prace, hodnoceni
spoluzaky)

e zpétna vazba
Kritéria hodnoceni:
e splnéni cilu (viz cile)

e schopnost vyhledavani a zpracovani informaci (hodnoceni
plakatu — srozumitelnost, vécnost, faktickda spravnost,
zajimavost)

e komunikativni a prezentacni dovednosti
e spoluprace vSech €lenu skupiny
Casovy plan hodiny:

Hodinova dotace tématu: 2 vyukové hodiny + samostatna domaci
prace zaku



66

62

Podrobny plan vyuky

a) 1. vyuovaci hodina
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a) 2. vyucovaci hodina
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4.5 Hodnoceni vyuky

Vtéto C¢asti diplomové prace predkladam hodnoceni vyuky
a pouzitych vyukovych metod z hlediska subjektivniho vnimani, ale také
z hlediska ziskanych védomosti.

4.5.1 Vlastni hodnoceni vyuky dle klasickych metod

Vyuka ve 2.A byla vedena s vyuzitim klasickych vyukovych metod.
Vyuka byla zkomplikovana technickymi problémy s promitani videi.
| pfesto byla realizovana v plném rozsahu. Problematicka byla zejména
motivace zakul, ktefi vyuku absolvovali v ramci hodin zemépisu a ktefi
projevovali znacny nezajem o téma. Problematicka byla také komunikace.
Béhem prvni vyuCovaci hodiny Zaci pfilis nekomunikovali a neodpovidali
na otazky. Jini vyucujici, ktefi je bézné uci, mi poté sdélili, ze je to
,pfirozeny stav‘ a Ze navazani konverzace s nimi je velmi obtizné. Je
mozne, ze je ,dobrovolna“® vyuka nezaujala i proto, ze za ni nebyli
znamkovani. Druha hodina probéhla |lépe a zaci vétSinou na otazky
odpovidali. Pokud by se vtomto pfipadé nejednalo o vyuku pouze
s vyuzitim klasickych vyukovych metod, snazila bych se je vice motivovat
skupinovou kooperativni praci. | tak si vSak nejsem jista, zda by byl
vysledek lepSi a vyuka by je vice zaujala. ZpuUsob, jakym Zaci vnimali
samotnou vyuku a pouzité metody, je uveden v zavéru této kapitoly.

4.5.2 Vlastni hodnoceni vyuky dle aktivizujicich metod

Vyuka probihala velmi plynule a zapojili se do ni vSichni zaci.
Ti dokazali naplnit cile pro dil¢i ¢asti vyuky a aktivné se podileli na vyuce.
Problematicka se i zde ukazala ,dobrovolnost® aktivity, kterou neméli
zadnym zpusobem povinnou €i vyZzadovanou v ramci Skolniho hodnoceni.
Tento efekt se neprojevil pfi samotné vyuce a zpracovavani materiald, ale
pfi nasledné e-mailové komunikaci. Bohuzel trvalo nékolik dni, nez mi
studenti zaslali své skupinové prace a zhodnotili praci sveé skupiny
a ostatnich skupin. Velmi pozitivné jsme hodnotila kritické hodnoceni,
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které zaci vyjadrili ke své vlastni praci i praci ostatnich skupin. Toto
hodnoceni bylo spoleéné s mym hodnocenim poskytnuto v pisemné
podobé jednotlivym skupinam jako zpétna vazba pro dalSi rozvoj. Celkové
se vSak ukazalo, Ze by bylo vhodné tématu vénovat vice €asu a vice

o ném diskutovat.®®

4.5.3 Subjektivni hodnoceni vyuky zaky

Praktické vyuky se zucastnily dvé paralelni tfidy (sexta, 2. A)
gymnazia v Chotébofi. Samotné vyuce predchazel dotaznik, ve kterém
méli zaci za ukol sefadit vyukové metody (a organizacni formy) dle
oblibenosti od nejméné oblibenych (5) po nejvice oblibené (1). Tento
dotaznik byl néasledné vyhodnocen a ftfida, jejiz prumérny vysledek
vypovidal o vétsSi otevienosti skupinové a samostatné praci, byla vybrana
pro aktivizujici vyukové metody. Vysledky tohoto dotazniku jsou uvedeny
v pfiloze Cislo 2. Pofadi oblibenosti se v obou tfidach shodovalo, avSak
koeficient oblibenosti®® byl v sexté niz&i u aktivizujicich metod vyuky,
a proto byli pro aktivizujici metody vybrani.

Po absolvovani vyuky byli Zaci tdzani na zhodnoceni této vyuky.
Jedna otazka smérovala pfimo na vyukové metody, konkrétné na to, zda
by je zménili €i upravili. DalSi otazky jiz souvisely nejen s vyukovymi
metodami, ale také s hodnocenim celé vyuky. Vzhledem k tomu, Ze bylo
vybrano téma, které pro né mélo vyznam spiSe doplhkovy a nebylo po
nich vyzadovano vramci jejich bézné vyuky, domnivam se, Ze to

vyznamneé ovlivnilo jejich u€ast a zajem nékterych na vyuce.

Nasledujici €ast obsahuje souhrn a komentar k odpovédim ze
zavére¢ného dotazniku, jehoz cilem bylo zhodnotit vyuku dle vybranych
vyukovych metod. Zaci méli na méfitku o péti stupnich vyjadfit souhlas &i
nesouhlas s jednotlivymi vyroky. Zavére€ny dotaznik vyplnilo 24 Zzaku

63 Stejné tak by bylo dobré diskuzi vénovat prostor i ve druhé tfidé, ktera vSak dle mého

nazoru nebyla diskuzi pfilis naklonéna.
Vypocitan jako soucet bodu (1-5) vSech zaku u konkrétni polozky na dotazniku
vydéleny celkovym poctem zaku, ktefi dotaznik ve tfidé vyplhovali.
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(v pfipadé klasickych vyukovych metod) a 25 Zakd (v pfFipadé
aktivizujicich vyukovych metod).

10
8
6
6
4
4
: m B 2
) o} T T T T 1

Rozhodné ne Spise ne Nemam Spiseano  Rozhodnéano Rozhodné ne Spisene Nemém Spise ano  Rozhodnéano
wyhranény vyhranény
nazor nazor

Obrazek 11: Vyuka byla zajimava (hodnoceni KVM®’); Obrazek 12: Vyuka byla zajimava
(hodnoceni AVM®°)

Prvni vyrok o tom, Ze vyuka byla zajimava, zhodnotila v obou
pfipadech kladné vétsSina zaka. U klasickych vyukovych metod se jednalo
o 19 zaku a stejny pocet se kladné vyjadfil i v pfipadé aktivizujicich
vyukovych metod. Rozdil byl pouze v mife, jakou zvolili pro vyjadfeni
souhlasu, kdy se v sexté (AVM) objevilo vice zaku, ktefi zvolili moznost
,fozhodné ano".
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Obrazek 13: Téma mne zajimalo (hodnoceni KVM); Obrazek 14: Téma mne zajimalo
(hodnoceni AVM)

DalSi vyrok sméfoval k tomu, zda je zajimalo samotné téma vyuky.
Mezi Zaky, ktefi pracovali pomoci aktivizujicich vyukovych témat bylo vice
téch, které téma zajimalo. V obou tfidach pak byla fada zaku, ktefi
k tématu zaujali neutralni postoj.

65 Zkratka pro klasické vyukové metody.

Zkratka pro aktivizujici vyukové metody.



71

18 12

10

HE B = B

Rozhodné ne Spise ne Neméam Spideano  Rozhodnéano Rozhadné ne Spise ne Nemam Spiseano  Rozhodné ano
vyhranény vyhranény
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Obrazek 15: Informace z vyuky vyuziji (KVM); Obrazek 16: Informace z vyuky vyuziji
(AVM)

Vyrok ,Informace zvyuky vyuziji (ve Skole ¢Ci jinde)* vyrazné
sméroval ke kritickému zhodnoceni vyuZitelnosti informaci, se kterymi se
zaci v prubéhu vyuky seznamili. Souhlas s timto vyrokem lze pozorovat
vyraznéji u zakul, ktefi pracovali s pouzitim aktivizujicich vyukovych
metod, ale stejné tak se objevil i poCetny nesouhlas. V pfipadé klasickych
vyukovych metod vétSinou zZaci zaSkrtli prostfedni moznost
tj. nevyhranény nazor na to, zda tyto informace nékdy vyuZiji.
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Obrazek 17: Ziskal ¢i rozvinul jsem své schopnosti €i dovednosti (hodnoceni KVM);

Obrazek 18: Ziskal ¢i rozvinul jsem své schopnosti ¢i dovednosti (hodnoceni AVM)

VétSina Zzakl, ktefi absolvovali vyuku pomoci aktivizujicich
vyukovych metod, zvolila moznost ano a domnivaji se, Ze ziskali Ci
rozvinuli své schopnosti ¢i dovednosti, které vyuZiji ve Skole ¢i mimo ni.
Pouze dva zZaci u tohoto typu metod zvolili moznost ne s tim, Ze jim vyuka
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vtomto ohledu nic nového nepfinesla. Jiné poméry lze pozorovat
v pfipadé klasickych vyukovych metod, kdy nejvétsi Cast zaku zvolila
moznost ,Nemam vyhranény nazor‘ a nevyslovila se ani pro ani proti
tomuto vyroku. Vyznamna €ast Zaku ovSem s vyrokem souhlasila (i kdyz
s mensi rozhodnosti).®’

12

10

ij I B lt

Rozhodné ne Spise ne Nemam Spiseano  Rozhodnéano
vyhranény
nazor

Obrazek 159: Vyklad pfinosnéjSim (hodnoceni AVM)

Predposledni polozka na dotazniku souvisela s volbou vyukové
metody. Z&ci, ktefi pracovali pomoci aktivizujicich vyukovych metod, byli
tazani, zda by pro né pouhy vyklad tohoto tématu byl pfinosngjsi. 15 z 25
zakl odpovédélo, Ze by pro né tato vyukova metoda nebyla pfinosnégjsi.
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Obrazek 206: Skupinova prace pfinosnéjsi (hodnoceni KVM)

Zéaci, ktefi pracovali pomoci klasickych vyukovych metod, byli
tazani, zda by pro né bylo zpracovani tohoto tématu ve skupiné

o7 Tyto vysledky u klasickych vyukovych metod jsou dle mého ndzoru zavadéjici a nejsem

schopna fFici, jaké schopnosti a dovednosti mohli mit Zaci konkrétné na mysli, protoze
u klasickych vyukovych metod je velmi maly prostor pro jejich rozvo;.
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pfinosnéjsi. 10 zaku se vyjadfilo proti a 12 zakd se vyjadfilo pro zménu
vyukové metody.

Posledni otazka se tazala na to, co by udélali pfi vyuce tématu
,voda a Zivot na Blizkém vychodé“ jinak. V pfipadé tfidy pracujici dle
klasickych vyukovych metod Zaci budto tuto poloZku vubec nevyplnili,
nebo napsali, ze byli zcela spokojeni, a pfipadné se objevilo nékolik
dilCich poznamek na vylepseni, které vSak nebyly ni¢im jednotné. Mimo
jiné se objevil osamély pozadavek na vice diskuze. V pfipadé tridy
pracujici dle aktivizujicich vyukovych metod byly zminény rizné
pozadavky, které by bylo mozné jednoduse splnit. Vicekrat (Ctyfikrat) byl
zminén jen vyklad €i shrnuti tématu, které by vytvofilo néjakou logickou
strukturu a poskytlo strukturovany zapis €i poznamky.

4.5.4 Porovnani vysledku znalostniho charakteru

Na zacatku prvni vyuCovaci hodiny byl Zakim obou tfid rozdan
kratky test o tfech otazkach, ktery mél zjistit jejich vstupni znalosti
k tématu. Zaci sexty dokazali zodpovédét spravné pouze &ast odpovédi
(nechali mnohdy nékteré otazky zcela bez odpovédi i s odpovédi, ktera
byla pouze okamzitym chybnym napadem). Zaci 2.A méli mnohem vice
spravnych odpovédi i zodpovézenych otazek. BohuZel se zde dle mého
nazoru projevilo opisovani, protoze nékteré odpovédi jsou zcela totozné.
V pfipadé 2.A se objevilo mnohem méné ,nesmyslnych* odpovédi.®®

Tyden po ukonCeni vyuky byl Zakim zadan kontrolni test, ktery
obsahoval tfi otazky totozné ¢&i velmi podobné vstupnimu testu a dale
obsahoval dalSi dvé otazky. Tohoto testu se v sexté zucastnilo 25 zaku
a v 2.A také 25 zakau.

V ramci hodnoceni vyuky dle rozdilnych vyukovych metod tak bylo
pouzito i védomostniho testu ke zhodnoceni vlivu, jaky mohou odliSné
metody mit na znalosti zakd. V ramci tohoto testu nebyly pozorovany

68 Toto vyhodnoceni pfekvapilo stalou vyuclujici téchto tfid, protoZze sextu vnima jako

,Sikovngjsi“ s lepSimi znalostmi a Zaky 2.A jako studenty s malym pfehledem.
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zadné vyznamné odchylky ve vysledcich obou tfid. Zaci v obou tfidach se
oproti vstupnimu testu zlepSili, avSak Zzaci, ktefi se ucili pomoci
aktivizujicich vyukovych metod, zodpovédeli otazky v zavéreCném testu
kvantitativng®® i kvalitativng’® lépe. Grafické vyhodnoceni otazek majicich
jednoznacné odpovédi (napfiklad vyCet, konkrétni feka, stat atp.) je
umisténo v priloze Cislo 3 a 4.

455 Zavérem

Vyuka byla celkové hodnocena jako zajimava u obou pfistupa.
Divodu muize byt cela fada vcetné preference vykladu &i skupinové
vyuky, coz naznacuje i uvodni dotaznik na preference vyukovych metod
a organizaCnich forem. Téma jako takové oslovilo v sexté (AVM)
nadpolovi¢ni vétSinu zakld zatimco ve 2. A (KVM) byl nazor spiSe kladny
¢i u mnohych zakd nevyhranény. Co se tyCe zmény vyukovych metod,
zaci sexty (AVM) se v dotazniku vyjadfili, Ze by pro né vyklad ve vétSiné
pfipadd nebyl pfinosem, avSak zaci 2. A (KVM) se ke zméné vyukovych
metod postavili rizné — Cast zaku by vyklad ponechala a &ast by radéji

zvolila skupinovou praci.”*

Podivame-li se na vysledky védomostniho testu, nepozorujeme
zadné vyrazné odchylky ve vysledcich obou tfid. Odpovédi v sexté (AVM)
lze v8ak popsat jako kvantitativné a kvalitativné lepSi, jak je uvedeno
vySe. Z uvedenych vysledkl vyplyva, Zze se neprokazalo, Zze by znalostni
vysledky zakl pracujicich dle aktivizujicich vyukovych metod byly horsi
nez v pfipadé strukturovaného, usporfadaného a prfehledného pfistupu
u klasickych vyukovych metod.

69 Zaci méli vy3si pocet spravnych odpovédi.
0 Zaci odpovédsli na otazku vyZzadujici prehled a orientaci v souvislostech obséahleji
(celym odstavcem), pouzivali rizné argumenty a informace vztahujici se k danému tématu.
Otazka znéla: ,Jaky vliv mize mit nedostatek vody na mezinarodni vztahy (mezi staty regionu)
na Blizkém vychodé? Muzete uvést konkrétni priklady.”

Tento pomér byl témérf pll na pull, ¢ast studentl byla bez vymezeného nazoru.
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ZAVER

Pouzivani vyukovych metod je kazdodenni soucasti prace kazdého
ucCitele. Volba téchto metod zavisi na mnoha faktorech, avSak rozhodujici
je vzdy pfistup ucitele a jeho volba dle zkuSenosti a osobnich preferenci.
Klasickeé i aktivizujici vyukové metody maji své vyhody a nevyhody. Ty
musi mit ucitel pfi vybéru konkrétnich vyukovych metod vzdy na mysli
a nejlépe je kombinovat. Kazdy zak preferuje trochu jiny styl vyuky
a pravé stfidani metod muaze zajistit lepSi pfistupnost uCiva a rozvoj

schopnosti a dovednosti vS§ech zakd.

Téma vody na Blizkém vychodé je v Ceskych ucebnicich zemépisu
zmifiovano spise ojedinéle a uCebnice se vénuji pfevazné charakteristice
hospodafrstvi, historie Ci obyvatelstva. Nékteré ze zkoumanych ucebnic
obsahovaly chyby po strance odborné a poskytovaly ¢tenaflim zavadéjici
dolozku MSMT). Pouze &ast udebnic se vénovala souvislostem mezi
uvedenymi informacemi a fakty, coZz svédCi o tom, Zze Ceské Skolstvi
a Cesti uCitelé se stale jeSté spokoji s vyCtem izolovanych faktografickych
informaci. Téma vody ve vétsSiné publikaci chybi a mize velmi efektivné
rozvést Ci provazat témata, ktera se ve Skolni praxi Blizkého vychodu
tykaji, a to i napfi¢ vice pfedméty.

Z porovnani vyukovych metod v teoretické roviné vyplynulo, Ze
aktivizujici metody jsou vhodnéjsi pro rozvoj vSech kompetenci (socialni,
pracovni atd.), protoze umozniuji vyzkouSet si ruznorodé aktivity,
komunikovat se spoluzaky, feSit pomoci kooperace rizné problémy Cci
planovat vilastni projekty, a uclit se tak samostatnosti a sebereflexi.
Klasické vyukové metody na druhou stranu poskytuji logicky uspofadanou
strukturu daného tématu, které mize byt ,probrano® za kratSi Casovy
usek.

Vysledky praktické vyuky a nasledného zhodnoceni vypovidaji
o vnimani zvolenych vyukovych metod samotnymi zaky. Zaci, jejichz
vyuka probihala pomoci klasickych vyukovych metod, byli s vyukou
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obecné spokojeni, pfesto by ji €ast zaku zménila a vyuzila skupinové
kooperativni prace. Objevil se zde mimo jiné osamoceny poZadavek na
vice diskuze v hodiné. Celkové ale byli Zaci s klasickymi vyukovymi
metodami spokojeni a vyuku by neménili. Ddvodd muze byt mnoho véetné
skuteCnosti, Ze Zzaci jsou od své pravidelné vyucujici zvykli na
monologické vyukové metody, které jsou pfi jejich vyuce téméf vyhradné
pouzivany. Klasické vyukové metody tak pro né nebyly né€im neobvyklym
Ci nezvyklym, co by jim nevyhovovalo a co by chtéli zménit.

Vysledky vyuky s vyuzitim aktivizujicich vyukovych metod byly pro
mne (kvuli jiz zminéné pravidelné vyuce s pouzitim klasickych vyukovych
metod) neznamou, protoze nebylo pfedem mozné odhadnout, zda budou
zakdm tyto metody vyhovovat a vysledky budou dostate&né. Zaci viak byli
s pouzitymi vyukovymi metodami spokojeni a klasické vyukové metody
(napfiklad vyklad) by pro dané téma nezvolili. V zavére¢ném dotazniku se
vSak nékolikrat objevil poZzadavek na poskytnuti kratkého souhrnného
vykladu, struktury ¢i poznamek. Dlvodem muze byt fakt, Ze jsou zaci na
tento pfistup zvykli a sami si takovouto strukturu nedokazi vytvofit. Zaci
kromé skupinové kooperace, samostatné prace na ukolu a prezentace
tématu pred tfidou provedli hodnoceni své skupiny i prace ostatnich
skupin. Mohli tak rozvijet celou fadu kompetenci, které v zivoté a pfi
studiu dale vyuziji. Velmi kladné hodnotim, ze se ukolu zhostili velmi
zodpovédné a az na zavereCné hodnoceni skupinové prace spinili
bezodkladné vSechny dilCi ukoly. Pravé komplexni hodnoceni zabralo
mnoho &€asu nejen zakim samotnym, ale také vyucujici, ktera prace
hodnotila a poskytovala skupinam zpétnou vazbu.

Z teoretické i praktické Casti diplomové prace vyplyva, Ze volba
konkrétni vyukové metody nemusi mit vliv na motivaci Zakd ve vyuce.
Pokud je pro zaky téma zajimavé jako takové, mize uditel Zzaky zaujmout
i pouhym vykladem. PIné rozvijeni kliCovych kompetenci Zzaku Ize vSak
realizovat pouze prostfednictvim aktivizujicich vyukovych metod. V ramci
klasickych vyukovych metod muzeme zaky seznamit s pravidly, popisy
a dalsimi informacemi tykajicimi se rozvoje kompetenci, avSak pouze
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praktické vyzkousSeni a jejich ,zaZiti“ umoznuje jejich realny rozvoj.
Z vysledku vstupniho a vystupniho testu zaroven vyplynulo, Zze Z&ci
pracujici s pouzitim aktivizujicich vyukovych metod dokazali obohatit své
znalosti a dosahnout v riznych ohledech stejnych &i dokonce lepSich
vysledkl nez Zaci pracujici podle klasickych vyukovych metod.

Jak je zifejmé z uvedenych vysledku, teoreticka vychodiska a popisy
jednotlivych vyukovych metod pro nas mohou byt voditkem pro praci
s vyukovymi metodami. Shrnuji rizika jednotlivych pfistupl, na které si
musi ucitel pfi praci s nimi dat pozor. Vysledky a napliovani vychovné-
vzdélavacich cilu tak zavisi pfedevSim na uciteli. Pfestoze fada autor(
a samotnych uditeld napfiklad tvrdi, Ze jsou klasické vyukové metody
a transmisivni pfistup pro ucitele jednodussi na pripravu i realizaci, pro
mne osobné jde o velmi obtizny ukol. Zalezi mi na tom, aby zaky vyuka
zaujala, dokazali o popisovanych faktech premyslet a nasledné
formulovat své nazory a argumentovat. Vhodné je zajisté vyukové metody
kombinovat. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze pokud chce ucitel Zaky
zaujmout, musi jejich aktivite¢ (nejlépe prostfednictvim aktivizujicich
metod) vénovat vice neZ polovinu vyuky. Zaci jsou poté mnohem lépe
motivovani, protoze se podileji na vyuce, maji moznost si téma ,osahat"
z vice perspektiv a vyuziti v€etné moznosti diskutovat o ném.
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RESUME

Innovative modern teaching methods have become very popular
among Czech teachers in recent years. There is a lot of effort to change
the education methods and actively include students in the process of
learning. However, modern trends are not positively perceived by all
teachers and many of them still prefer classical teaching methods and
transmissive way of teaching which is connected to the classical teaching
methods.

This Master thesis focuses on the comparison of classical and
activating teaching methods in theory and in practice through the topic
Water and Life in the Middle East. The first part is based on the
classification of teaching methods and their characteristics, including the
advantages and disadvantages of these methods (for students and
teachers). The second part analyses the topic Water and Life in the
Middle East in high-school textbooks. It focuses on the extent, content
(especially the inclusion of the water topic), didactics and factual
correctness. The last part provides materials for the teacher’s
preparation and examines the role and compares the teaching methods
in practice. The methodical support contains thematic information about
the water in the Middle East and its connection to several school
subjects. Moreover, the description of used teaching methods and
methodical plans for classical and activating teaching methods are
provided. The final section of the thesis is based on the evaluation of
different teaching methods which were used separately in two classes at
the secondary school (gymnazium) in Chotébof. The evaluation includes
the subjective rating as well as the results of a factual-based test.
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PRILOHY

8.1 Priloha €. 1 - Obsahova analyza u€ebnic
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Makroregiony
svéta (CGS)

obyvatelstvo

celkovy piehled
hospodafstvi

pramysl

tézba nerostnych
surovin

OPEC

zemédeélstvi

cestovni ruch

politicky systém

historie

ptirodni
podminky

nabozenstvi

Které zemé Blizké

ho vychodu jsou zminény alespoii jednim odstavcem?

Turecko

Libanon

Syrie

Irak

Izrael

Jordansko

Saudska Arabie

Kuvajt

Katar

Spojené arabské
emiraty

Katar

Bahrajn

Oman

Jemen
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8.2 Priloha €. 2 - Dotaznik na preferenci vyukovych metod a

organizac¢nich forem

2.A

koeficient
oblibenosti’?
samostudium 4.4
samostudium a prace ve
skupiné 3,4
prace ve skupiné 3
vyklad uCitele a prace ve
skupiné 1,72
vyklad ucitele 2,56
SEXTA
koeficient
oblibenosti
samostudium 3,6
samostudium a prace ve
skupiné 3
prace ve skupiné 2,8
vyklad uCitele a prace ve
skupiné 1,52
vyklad ucitele 2,52

72

Vypocitan jako soucet bodu (1-5) vSech zaka u konkrétni polozky na dotazniku
vydéleny celkovym poctem zakd, ktefi dotaznik ve tfidé vyplfovali.
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8.3 Priloha €. 3 - Vyhodnoceni testu (vyuka dle klasickych

vyukovych metod)

Ktera reka tece do Mrtvého more?

Wspravné Mspatné

vstupnitest vystupnitest

Kterymistaty protéka reka Eufrat?

WZadnystat spravné M1stdt m2staty W3 staty

vstupni test vystupnitest

Jakym zpusobem lze ziskavat vodu na
Arabském poloostrové?

W Zadnd spravnd odpovéd Mjednaodpovéd mdvéodpovédi  mtii odpovédi

vstupnitest vystupnitest
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8.4 Priloha €. 4 - Vyhodnoceni testu (vyuka dle aktivizujicich
vyukovych metod)

Kterd reka tece do Mrtvého
more?

Mspravne Mspatne

vstupnitest vystupnitest

Kterymistaty protéka reka Eufrat?

Widdnystat spravne M1stat m2staty mW3staty

vstupni test vystupnitest

Jakym zplsobem lze ziskavat vodu na
Arabském poloostrové?

B tiiodpovedi  mdvéodpovedi  Mjednaodpoved M Zzidna spravnd odpoveéd

vstupnitest vystupnitest




