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1 UvVOoD

Pii vybéru tématu pro svou bakalaiskou praci pro mé¢ bylo dulezité, aby mé prace
bavila. Vahala jsem mezi tématy z oblasti matematiky nebo z oblasti pracovnich technik.
Nakonec jsem se rozhodla, ze praci budu psat z oblasti pfedmatematické vychovy na
Katedfe matematiky, fyziky a technické vychovy FPE ZCU v Plzni. Méla jsem jasno
V tom, ze budu chtit s détmi provadét experimenty, nebot’ ze své zkusenosti vim, ze ty déti
hodné bavi.

Béhem svého studia jsem absolvovala pfedmét Rozvoj matematického a logického
mysSleni. Na pfednaskach mé velmi zaujalo téma Cesta k mife. Pokusy, o kterych jsme se
na hodin¢ bavili, se mi zdaly velice zajimavé a zabavné. Byla jsem zvédava, jak budou
experimenty probihat v praxi a chtéla jsem si je sama zkusit s détmi. Téma mé bakalaiské
prace bylo tedy jasné. Zvolila jsem si Vnimani miry u déti predskolniho véku.

Ma bakalaiska prace se bude skladat ze tii ¢asti: teoretické Casti, metodologické ¢asti
a experimentalni ¢asti. Teoreticka ¢ast bude rozdélena do sedmi podkapitol, ve kterych se
budu vénovat témattim: predskolni vék, vnimani, vniméni u predskolniho ditéte, ramcove
vzdélavaci program, predmatematicka vychova, veli¢iny miry a mira v mateiské Skole.
V metodologické ¢asti pfedstavim cile experimentu, které jsem si zvolila. Déle popisi
pouzité metody, podminky experimentu, terminologii, osnovu scénafe, pouzité pomiicky
a kritéria a hodnoceni experimentu. V této Casti své praci také uvedu a popisi aktivity,
které budu s détmi realizovat. V experimentalni Casti popiSi vybér zkoumaného vzorku,

scénaf experimentu, pribéh experimentu a budu prezentovat zjisténé vysledky.



2 TEORETICKA CAST

2.1 PREDSKOLNI VEK

Obdobim piedskolniho véku se oznacuje obdobi od narozeni az do vstupu do Skoly.
Byva také nazyvano jako ,,vék matetské skoly“. Tento nazev vSak neni pfesny, nebot’ ne
vSechny déti mateiskou Skolu navstévuji (Langmeier, Krejcifova, 2006). Vagnerova (2000)
uvadi, ze predskolni obdobi trva od tii do Sesti let. Konec piedskolniho obdobi neni
ukonéen pouze fyzickym veékem, ale také socidlni zralosti. V nasledujicim textu bude
za predskolni vék povazovan veék od tii do Sesti let.

Dulezitou cinnosti tohoto véku je ,hra“, nebot’ jejim prostiednictvim dochazi
Kk rozvoji vSech psychickych funkci — fantazie, tvofivosti, feCové schopnosti aj. Dité si
béhem hry osvojuje a zdokonaluje ¢innosti, které bude potiebovat po cely zivot. Hra je
nejcastéji formulovana jako fyzickd nebo duSevni aktivita, kterd je provadéna hlavné
ztoho dlivodu, Ze je pfijemna (Langmeier, Krej¢ifova, Langmeier, 2002). Déti
predskolniho véku si hraji pfevazné s dospélymi jedinci nebo se svymi vrstevniky. U déti
v tomto v€ku jsou oblibené piedev§im pohybové a namétové hry. ,,Charakteristickymi
znaky her v tomto obdobi jsou:

- spontannost

funk¢ni libost (radost z ¢innosti)

- vaznost

- planovani

- intelektualizace (zapojovani mysleni do ptipravy i realizace hry)

- bohatost (fada hravych variaci a improvizaci)

- tvofivost (Gcast fantazie a tvofivého mysleni)

- symbolismus (klacik je me¢ apod.)“ (Novotna, Hfichova, Minhova, 2012,

5. 48 - 49).

Pti hie dochazi k poznavani okolniho svéta, dité pii ni ziskdva zkuSenosti, seznamuje
se s riznymi piedméty a jejich vlastnostmi. Hra je doprovdzena emocionalnim proZzitkem,
dité¢ se na hru t&si, bavi jej, odreaguje se pii ni. Mezi znaky, které hru doprovazi, patii
smich, radost, zabava, humor aj. S vyvojem ditéte se méni herni aktivity. Aktivity spojené
se hrou Ize pozorovat jiz u kojencu a batolat, kdy za¢inaji manipulovat a experimentovat
s riznymi piredméty. V piedskolnim veéku zacina dit€ pozndvat svét hloubéji a hra se stava

dominantni ¢innosti. Objevuji se hry ukolové, tvofivé nebo namétové. Dité si hraje
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na dospélého clovéka — vari, fidi, stard se o miminko atd. V détské hie nejprve prevazuji
namétové hry, kdy jsou pravidla skryta, pozdé€ji se ukony zptestuji, dit¢ vyzaduje
konkrétni pfedméty a pravidla hry vstupuji do poptedi. Pozdé€ji se do popiedi zajmu déti
dostavaji hry roli, déti si za¢inaji hrat na riznéa povolani. ,,V pozd¢jSim vyvojovém stadiu
se pak objevuje samostatny typ her — hry s pravidly, jejichz vyznam piesahuje predskolni
vek. Zde jsou jiz pravidla pevné déna, jejich osvojeni vyzaduje urcitou kézen, podiizeni se
cilovému jednéni, organizovanost, spolupraci atd. A toto vSe jsou uz vyznamné stranky
I vyspélejsich ¢innosti ucebnich a pracovnich® (Helus a kol. 1986, s. 52). Charakter détské
hry je zpocatku individudlni. Dité si hraje samo, nevnima4, co se d&je kolem n¢j. Nekdy je
individualita déna tim, ze si dité hraje s hrackou, kterd zaméstndva pouze jedno dité.
Zagina vznikat hra paralelni, déti si hraji podobnym zptisobem vedle sebe. Rada her vsak
vyzaduje vice hraci, a tak se objevuji hry skupinové a parové. Matetfska Skola vytvari
podminky pro rizné skupinové hry, pfi kterych se déti podfizuji n¢jakému tématu nebo
zamé&ru. Typické jsou hry na Skolu, nemocnici, divadlo, na knihovnu aj. ,,Ve hie se tedy
setkavdme s riznymi stadii druznosti a vzajemnych vztahi:

1. Dité€ svého souseda nevnimad, ignoruje ho.

2. Dit¢ svého souseda snasi, poptipadé ho napodobuje.

3. Dité po svém sousedovi touzi.

4. Dité se bez ostatnich neobejde (stadium kolektivni hry)*“ (Helus a kol. 1986,

s. 52).

VétSina her probihd na zakladé napodoby, kterd je zaloZena na piisobeni n&jakého
vzoru, ktery se ditéti libi. Pomoci her déti ziskavaji zkuSenosti, uéi se prizptisobovat se
navzajem, spolupracovat, uci se soutézit, umeét prohravat, vyrovnavat se s fadou konflikta.
Hra se stava dilezitym socializacnim Cinitelem (Helus a kol. 1986).

V predskolnim obdobi se zdokonaluje motoricky vyvoj ditéte, zlepSuje se koordinace
a pohyby déti jsou hbit&jsi. Ve tiech letech je chiize ditéte jiz stabilni, chodi a b&ha
po rovném 1 nerovném povrchu, do schodi 1 ze schodi. Pady nejsou tak casté jako
Vv batolecim obdobi. Ve ctyfech letech dit¢ dobfe be&ha, po schodech a do schodi jde
rychleji, skace, poskakuje, umi seskocit z nizké vysky, umi 1ézt po zebfinach, zlepsuje se
také rovnovaha — dité vydrZzi stat déle na jedné noze a umi hazet mi¢ stejnym zpisobem

jako dospély jedinec (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).



Trileté dit¢ dokaze napodobit Cary vSemi sméry, dokaze nakreslit i kruhové cary.
Pokud se dit¢ snazi kresebné vyjadfit své piedstavy, obrazek pojmenuje az poté, co ho
dokonéi. VétSinou se jeho vytvor nepodoba tomu, co nakreslilo. Ve ¢&tyfech letech je
kresba ditéte realisti¢téjsi, dit€ zacina kreslit ,,hlavonozce®, za¢ina tedy znazorniovat hlavu,
nohy a hlavni ¢asti oblieje — usta a oci. I presto, ze dité zacina kreslit obraz s n¢jakym
zam&rem — napiiklad fekne, Ze bude kreslit medvéda, obrazek nakonec muze pojmenovat
jinak. U pétiletého ditéte je kresba jiz detailnéjsi a odpovida pfedem stanovené predstave.
Postava uz obsahuje hlavu, trup, nohy, ruce, tsta, o¢i a nos. Dité v tomto véku také umi
nakreslit dle pfedlohy ctverec. V Sestém roce je kresba vyspélejsi. Dité je schopné
napodobit trojihelnik (Langmeier, Krejcitova, 2006).

Ve trech letech umi dité postavit most ze tii kostek, navlékd kordlky na provazek.
Ctyileté dité rozlisuje, co je delsi x kratdi, leh¢i x t&z8i, mensi x vétsi, vi co je jeden
predmét a dva predméty. Pétileté dité stavi most z vice kostek, sklada jednodussi puzzle,
umi pogitat do péti, rozlisuje ¢asové pojmy — rano x veder, véera x zitra. Sestileté ditd umi
pocitat do deseti, psat n¢které Cislice a pismena (Langmeier, Krejéitova, Langmeier, 2002).
vyslovnost neni presnd, dité nékteré hlasky nahrazuje jinymi. Reé se zlepsuje béhem
¢tvrtého nebo patého roku. DéEti v tomto véku pouzivaji i dlouhd souvéti, umi rizné
fikanky, basniCky, pisnicky. Dochazi také k rozSitovani gramatickych pravidel. Déti jsou
schopné naslouchat pohadkam delsi dobu, neZ tomu bylo dfive. Vedle vyvoje feci si déti
osvojuji poznatky o sobé a okolnim svété — zdkladni barvy, ¢iselnou tfadu do deseti,
pritazuji nazvy Cisel k predmétim aj. (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Béhem predskolniho obdobi dochazi k rozvoji kognitivniho vyvoje. ,,Kolem &tyt let
se vyvoj inteligence dostava z irovné predpojmové na vyssi Uroveil ndzorového mysleni.
V piedchozim predpojmovém stadiu uzivalo slov nebo jinych symboli jako predpojmt —
napul jesté vazanych na individualni pfedmeéty, naptil jiz smétujicich k obecnosti. Nyni jiz
uvazuje v celostnich pojmech, které vznikaji na zaklad€ vystiZeni podstatnych podobnosti.
Usuzovani je vSak zatim vazdno na vnimané ¢i piedstavované — vzdy se dit€ zamétuje
nato, co vidi ¢i videlo, i kdyZ to uz rozclenuje* (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 90).
Piaget provadél rizné experimenty, na kterych ukazuje, ze dit¢ je ve svych tusudcich
vazano na nazor. Jednim z takovych pokusi bylo, ze dit¢ davalo koralky do dvou sklenic¢ek
stejného tvaru. Poté vzal experimentdtor odliSnou sklenicku, kterd méla uzsi dno,

a pfesypal tam koralky z jedné ze sklenicek. Dité tvrdilo, Ze ve skleni¢ce s uzSim dnem je
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vice koralkt, protoze je sklenice vyssi. Nekteré déti naopak fekly, Ze je tam méné koralk,
protoze je sklenice ten¢i. Dité zastava tento ndzor i presto, ze vidélo, ze nebyly zadné
koralky ptidany ani odebrany. Dit¢, které feklo, ze je ve sklenici vice koralku, se zaméfilo
na vysku, kdezto dité, které feklo, ze je ve sklenici méné koralkl, se zaméfilo na Sitku.
Dité¢ jiz tedy umi vyvodit zavéry — napt. ¢eho je vice a ¢eho méné, ale tyto zavéry jsou
zavislé na jeho predstavé, predev§im na vizudlnim tvaru. Mysleni ditéte predskolniho véku
je symbolické, piedoperacni, egocentrické, antropomorfické, magické a artificialistické
(Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Predskolni vék kon¢i nastupem ditéte do zakladni Skoly. Proto, aby dit¢ mohlo
do zakladni skoly nastoupit, je potifebna troven, ktera se oznacuje jako Skolni zralost.

»Pod pojmem Skolni zralost rozumime takovy stupenl vyvoje télesnych a dusevnich
vlastnosti ditéte, ktery je nutnym piedpokladem uspéSného zvladnuti pozadavki, které
na dité klade $kola“ (Langmeier, Krejéifova, Langmeier, 2002, s. 76). V Ceské republice
se dle zakona ptredpoklada, ze pro vstup do skoly jsou zralé déti, které dosahnou véku Sesti
let do 31. srpna. Pokud dité neni Skolsky zralé, je mozné odlozit Skolni dochazku o jeden
rok, v nékterych piipadech o dva roky. Pokud dité neni $kolsky zralé a zacalo i piesto
Skolu navstévovat, mize mit znané problémy. Mezi hlavni posuzované znaky Skolni
zralosti patfi télesnd zralost, rozumova zralost a citovd a socidlni zralost (Langmeier,
Krejcirova, 20006).

Télesnd zralost se posuzuje podle dosazené vySky a hmotnosti ditéte. Primérna
vyska je 120 cm, hmotnost je 22 kg. Déle se posuzuje télesna stavba. U déti pfedskolniho
veéku dochazi k protazeni postavy, prodluzuji se koncetiny, hrudnik se odd€luje od bficha.
Nejdilezitéjsi pro posouzeni Skolni zralosti je vSak vyvoj motoriky, ktera souvisi
s télesnymi zménami. Posuzuje se, zda jsou pohyby ditéte 1épe koordinované, zda je dité
schopné provadét piesné a mensi pohyby a také, zda mé dité vyhranénou dominantni ruku
(Langmeier, Krejcifova, 2006).

Co se tykd rozumové zralosti, v Sesti letech dit¢ zacind myslet v logickych
operacich, zacina chapat velikost, mnozstvi, objem atd. Dochéazi ke zmén¢ i ve vnimani —
dité zac¢ind vnimat jednotlivé ¢asti na obrazci, rozpozna, ktery prvek chybi. Dokéze rozlisit
zvukovou a vizualni skladbu slov. Pfi hodnoceni $kolni zralosti se také posuzuje vyvoj feci
— slovni zasoba, schopnost vyjadfovat své mySlenky ve vétach, pfiméfena skladba vét.
Dutlezité jsou také védomosti a zkusenosti, kterymi dit¢ disponuje (Langmeier, Krej¢ifova,
2006).

11



Citova a socidlni zralost se hodnoti podle samostatnosti ditéte. Je nutné, aby dite,
které ma vstoupit do Skoly, nebylo zavislé na rodi¢ich a bylo schopné se od nich odpoutat
na del$i dobu. Dit¢ musi byt pfipraveno piijmout roli Skoldka. Od ditéte se ocekava, ze
bude plnit ukoly podle pokynt, podiidi se autorité ucitele a piijme nova pravidla — tiSe
sedét, nemluvit bez vyvolani, hlasit se a spolupracovat s ostatnimi. Dit¢ tak musi byt zralé
pro praci a mélo by umét prekonavat prekazky, které se mohou objevit pfi plnéni riznych
ukoli (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Ne vSechny déti spliuji vSechny znaky Skolni zralosti. Nékteré se vyvinou
Vv pribéhu prvniho $kolniho roku. Musime dbat na to, aby déti nebyly pfetézovany, nebot’
unava brani dobrym vysledkiim, coz vede k nespokojenosti jak ucitelt, tak rodi¢t. Dité je
pak ztohoto divodu vice napominano, coz ma za nasledek to, ze se u ditéte vytvaii
negativni postoj ke Skole a k uceni. Pokud dit€ neni zralé na vstup do Skoly, ucitelka
matefské Skoly doporuc¢i odklad skolni dochazky. Poté je potifeba dbat na to, abychom
posilovali vyvoj v oblastech, ve kterych mé dit€¢ mezery. Vyvoj ditéte dnes posuzuji
pedagogicko-psychologické poradny, piipadné klini¢ti pedopsychologové (Langmeier,
Krejcitova, 2006).

2.2 VNIMANI

,»Vnimani je odraz pfedméti a jeva skutecnosti ve védomi ¢lovéka. Vznikd jejich
bezprostfednim plsobenim na smyslové organy* (Pardel, 1979, s. 56). Vnimani probiha
pomoci organti, které se nazyvaji analyzatory. ,,Termin analyzator pochazi od slova
analyza, tj. rozbor, rozlozeni na &asti“ (Cap a kol., 1992, s. 127). Vnimame celé predméty
nebo pouze jejich €asti, tomuto rozliSeni odpovidd vjem a pocitek. ,,Vjem je vysledek
psychického procesu vnimani. Zobrazuje cely piedmét nebo slozity d¢j plsobici prave
na naSe smyslové organy. Pocitek znamené obraz nékterého jednotlivého znaku predmétu
nebo dgje (Cap a kol, 1992, s. 127). Vjem se vyznaluje predmétnosti, celistvosti,
strukturovanosti a konstantnosti. Predmétnost vyjadiuje vztah k vnéjSimu svétu,
poznavame konkrétni predméty a jevy. Celistvost znamend, ze piedmét vnimame jako
celek. Strukturovanost souvisi s celistvosti a znamena, ze vjemy jsou zobecnénim struktury
prvkd, ze kterych se sklddaji. Konstantnost vniméni znamend, ze svét se neustale
proménuje, a pfesto ho vnimame stejné. Vnimani je soucasti n¢jaké aktivity a je podiizené
cilim urcité c¢innosti. Cil vymezuje, jaky pfedmét budeme vnimat. Vnimani probiha

na zéklad¢ ptredchozi zkuSenosti. Pfedméty a jevy, které vnimdme, existuji v urcitém
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prostoru a jsou charakterizovany délkou, Sitkou a vyskou. ,,Pfi vnimani existuje vzdy
pfedmét vnimani a pozadi, na kterém tento pfedmét existuje. Vztah predmétu - figury
a pozadi se fidi nasledujicimi zakonitostmi:
1. Figura je ohraniCena a vytvaii obycejné néjaky tvar, pozadi je neztvarnéné —
napt. lampa zavéSend na sténé.
2. Figura je pfedmétnd, urcitd, vyrazna, pozadi jakoby ustupovalo.

3. Figura upoutava pozornost a snadnéji se zapamatuje.

Pfi vnimani tvaru se uplatiiuji tyto faktory:

1. Faktor blizkosti, tj. za tvar budeme pokladat ty casti konfigurace, které jsou
k sob¢ blizsi.

2. Faktor podobnosti nebo stejnosti, tj. za tvar budeme povaZovat ty Ccasti
konfigurace, které jsou stejné nebo podobné.

3. Faktor spravné kiivky nebo spole¢ného osudu, tj. z konfigurace budeme vnimat
jako tvar, jako k sobé patfici ty ¢asti, které maji jakoby spole¢ny osud* (Pardel,
1979, s. 58 - 59).

Pii vniméani pohybu se uplatiiuje zrak, sluch a hmat. Pohyb pfedmétu, zmény
pfedmétu a barvy vnimame zrakem. Sluchem vnimame pohyb zvuku v prostoru. Pohyb
po povrchu pokozky — napft. tlak na pokoZzku a teplotu, vnimadme koZznimi smysly a pohyb
vlastniho téla vnimame vestibularnim aparatem. Clovék také vnima &as — Zijeme
pfitomnosti, zname minulost a ofekdvame budoucnost. U vnimani Casu se rozliSuje:
vnimani ¢asové naslednosti, trvani ¢asu a orientace v case (Pardel, 1979).

Pti vnimani uplatitujeme vSechny smysly. RozliSuji se smysly dalkové a dotykové.
Mezi smysly déalkové patti zrak, sluch a €ich. Tyto smysly umoziuji poznavat predméty
na zna¢nou vzdalenost. Smysly dotykové jsou takové, které zachycuji podnéty az tehdy,
kdyz se dotknou povrchu téla. Mezi dotykové smysly patii chut' a kozni analyzatory.
Polohu a pohyby nasecho téla vnimame receptory kozni citlivosti, receptory pro napéti
ve svalech, Slachach a kloubnich pouzdrech a také receptory polohy a pohybu ve vnitinim
uchu. Pomoci zraku vnimame barvu, tvar a velikost predmétd, ale také rozmisténi
pfedmétt v prostoru. Sluchem vniméme fec¢ ostatnich lidi, sluch ndm umoziuje rozliSovat
razné zvuky. Cichem rozliujeme pachy a viing. Chut’ nas informuje o tom, zda je potrava,

kterou pfijimame sladka ¢i hotka. Pomoci koznich analyzatori mizeme vnimat dotyky,
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chlad, teplo ¢i bolest. Pohybovy analyzator umozituje vnimat polohu téla a kontrolovat své

pohyby (Cap a kol. 1992).

2.3 VNIMANI PREDSKOLNIHO DITETE

Vnimani se vyviji v prabéhu zivota na zdkladé zkuSenosti. Lidé se seznamuji
a zkoumaji své okoli, a tim ziskavaji nové informace. Déti predskolniho véku vnimaji
pouze ty piedméty, které jsou pro né zajimavé, atraktivni ¢i napadné. Tedy takové véci,
kterych si v§Simnou. Pokud déti vnimaji néjaky celek, tak ho vnimaji globalng€, neumi ho
rozlozit na jednotlivé ¢asti a pochopit tak, ze mezi jednotlivymi ¢astmi mohou byt urcité
vztahy.
vnima a hodnoti jakykoliv objekt tak, jak se mu prave jevi, i kdyz tento pohled mize byt
zkreslujici® (Vagnerova, 2005, s. 57). K zasadni zmén€ ve vnimani dochdzi az v obdobi
Skolniho veku. Dité jiz zacina vnimat, Ze celek je sloZen z n€kolika ¢asti. ,,Jeho poznani je
decentrované, tj. neni ovlivnéno aktualni situaci, jako tomu bylo v pfedskolnim véku.
Vnimani je soucasti jeho realistick¢ého vztahu ke skutecnosti, kterou zatim ke svému

poznani potiebuje* (Vagnerova, 2001, s. 100).

2.4 RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAM
»Ramcove vzdélavaci program vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla
pro instituciondlni vzdéldvani déti predSkolniho véku“ (RVP PV, 2004, s. 5). Tento
dokument je zavazny pro pfedSkolni zafizeni a pro piipravné tiidy zakladnich Skol. Mezi
hlavni principy RVP PV patfi:
»akceptovat pfirozend vyvojova specifika déti predSkolniho véku a disledné je
promitat do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani
- umoznit rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individualnich moznosti a potieb
- zamgéfovat se na vytvareni zdklada klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé
predskolniho vzdélavani
- definovat kvalitu ptedskolniho vzdélavani z hlediska cild vzd€lavani,
podminek, obsahu 1 vysledki, které ma pfinaset
- zajiStovat srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programi
vytvarenych a poskytovanych jednotlivymi matetskymi Skolami
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- vytvafet prostor pro rozvoj riznych programii a koncepci i pro individudlni
profilaci kazdé matetské skoly

- umozinovat matefskym Skoldm vyuzivat riznych forem i metod vzdélavani
a ptizptisobovat vzdélavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkdm,
moznostem a potiebam

- poskytovat ramcova kritéria vyuZzitelnad pro vnitini i vnéj$i evaluaci matefské

Skoly i poskytovaného vzdélavani (RVP PV, 2004, s. 6).

Cilem ptfedskolniho vzdélavani je dopliovat rodinnou vychovu a pomadhat
k aktivnimu rozvoji ditéte. Ukolem predskolniho vzdélavani je ,,rozvijet osobnost ditdte,
podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu, napomahat mu
v chapani okolniho svéta a motivovat je k dalSimu poznédvani a uceni, stejné tak i ucit dité
zit ve spole€nosti ostatnich a pfiblizovat mu normy a hodnoty touto spolecnosti uznavané*
(RVP PV, 2004, s. 7).

»Predskolni vzdélavani se maximalné ptizpisobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emocionalnim potiebam déti této vékové skupiny a dba, aby tato
vyvojova specifika byla pii vzdélavani déti v plné mife respektovana®“ (RVP PV, 2004,
S. 8). Je dilezité, aby matefska Skola nabizela détem podnétné a bohaté prostiedi,
ve kterém se dité cité bezpecné, Stastné a spokojené. Pti vzdélavani déti je dulezité
pristupovat k détem jednotlivé a respektovat jejich individualni potteby. V piedSkolnim
zafizeni hraje dualezitou roli spontdnni socidlni uceni, které je zaloZeno na principu
pfirozené napodoby. Je tedy velmi dulezité, aby ucitelé matetskych Skol byli pro déti
vzorem, aby jim poskytovali vzory chovani a postoji, které jsou k napodobé vhodné.

V predSkolnim zafizeni se uplatiiuji jak spontanni, tak fizené aktivity. ,,Specifickou
formou vhodnou pro predskolni vzdélavani v podminkach matefské skoly je didakticky
zacilena Cinnost, kterd je pedagogem piimo nebo nepiimo motivovand, ktera je ditéti
nabizena a v niz je zastoupeno spontanni a zdmérné (cilené, planované) uceni. Tyto
¢innosti mohou probihat zpravidla v mensi skuping ¢i individualné (RVP PV, 2004, s. 9).

Vzdélavani v matetskych Skolach probihd na zdkladé integrovanych bloki, ,které
nabizeji ditéti vzdélavaci obsah v pfirozenych souvislostech, vazbach a vztazich® (RVP
PV, 2004, s. 9).
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Ramcové vzdélavaci program pracuje se ¢tyimi kategoriemi: ramcové cile, klicové

kompetence, dil¢i cile, dil¢i vystupy. Tyto kategorie jsou navzajem provazané a propojené.

Mezi ramcové cile patfi:

1.
2.
3.

,rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani
osvojeni zaklad hodnot, na nichZ je zalozena nase spolecnost
ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna

osobnost ptsobici na své okoli“ (RVP PV, 2004, s. 11).

Kli¢ové kompetence jsou v ramcové vzdélavacim programu vyjaddieny pomoci

vystupt. ,,Pro etapu predskolniho vzdelavani jsou za kli¢ové povazovany tyto kompetence:

o > W N e

kompetence k uceni

kompetence k feSeni problému

kompetence komunikativni

kompetence socialni a personalni

kompetence ¢innostni a obcanské™ (RVP PV, 2004, s. 12).

»Vzdélavaci obsah je v RVP PV wuspofdddn do péti vzdélavacich oblasti:

biologické, psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentdlni. Tyto

oblasti jsou nazvany:

1.

2
3
4.
5

Dit¢ a jeho télo

Dit¢ a jeho psychika
Dité a ten druhy
Dité a spolecnost

Dité a svét (RVP PV, 2004, s. 15).

Ke kazdé vzdélavaci oblasti pfislusi dil¢i cile, které vyjadiuji konkrétni zameéry.

Diléi cile nam fikaji, na co by se ucitelé méli u déti zaméftit. Dil¢im cilim odpovidaji dil¢i

vystupy. Do dil¢ich vystupt patii: ,,dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které

dil¢im cilim odpovidaji* (RVP PV, 2004, s. 10). Dil¢i vystupy vzdélavani je mozné

povazovat za dosazitelné. Jedna se 0 propojeni jednotlivych schopnosti, poznatk,

kognitivnich a praktickych dovednosti, postoji a hodnot. ,,Tyto vystupy jsou formulovany

pro dobu, kdy dité piedskolni vzdélavani ukoncuje s tim, ze jejich dosaZeni neni pro dité

povinné. Kazdé dit¢ mize v Case, kdy opousti matetskou Skolu, dosahovat téchto vystupti

Vv mife odpovidajici jeho individualnim potiebam (RVP PV 2004, s. 15). Kazda vzdélavaci
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oblast zahrnuje také vzdélavaci nabidku. Jednd se o soubor praktickych a intelektovych

¢innosti, které jsou zddouci pro naplnéni cila (RVP PV 2004).

2.5 PREDMATEMATICKA VYCHOVA

V 50. letech 20. stol. se v piedskolnich zafizenich kladl diraz na znalosti. V Ceské
republice v 70. letech sméfovala prace k pfedmétiim s osnovami a pevné danym rozvrhem,
kdy byl cely blok zaméfen na jeden konkrétni pfedmét — napf. na prvotni matematické
predstavy. V matetskych Skolach se dé¢laly rtzné aktivity, které mély vyznamny vliv
na vyuéovani matematiky. V poloviné 80. let vznikl novy nazev - piedmatematické
pfedstavy. Predmatematické ptedstavy jsou propojené stéméf vSemi aktivitami -
s jazykovymi, télesnymi, estetickymi apod. Z tohoto divodu nelze pfedmatematickou
vychovu jasné definovat. Predmatematické ¢innosti se rozdéluji na:

1. ,,d¢tské metody feSeni problému
2. propedeutiku aritmetiky
3. propedeutiku geometrie“ (Kralova, 1999, s. 3).

U déti rozvijime matematické predstavy nejdiive pozorovanim okolnich jevi
a ¢innosti. ,,V predskolni vychové nejde o systematickou vyuku matematiky, ale jde
o utvafeni elementarnich matematickych predstav. Presnéji feceno o vybaveni déti
schopnosti divat se na svét na zédkladé poznanych vztahi, souvislosti a zkuSenosti a pfitom
vyuzivat zdkonu mysleni* (Divisek, 1987, s. 11).
Cilem pfedmatematick¢ vychovy je: ,Rozvijet dit€¢ v predskolnim véku
i v takovych oblastech, které umozni ditéti udit se jednou matematice. Dulezité je
formulovani smysluplnych cilti, kladeni pfiméfenych pozadavkl na dité ve formé volby
aktivit 1 hodnoceni ditéte* (Kralova, 1999, s. 3). Dité¢ by mélo zvladnout nésledujici:
1. ,vytvéfet pfedstavy (o tvarech, polohach, poctu...) na zéklad¢ poslechu a dale
je uchovéavat, umét si je na urcity podnét vybavit, upravovat, zpracovavat;
2. komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem, pfipadné smiSenou
formou;
3. u d¢&ji vnimat jejich souvislost i naslednost, prostor, ve kterém se d&je
odehravaji vcetné prostorovych vztaht mezi objekty jejich zménami;
4. rozliSovat mezi dulezitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym,

rozliSovat mezi moznym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim),
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10.

11.

12.

vyhodnocovat, co je pravda/nepravda (spravné/nespravng), chapat negaci
individualnich jednoduchych vyrokd;

registrovat zavislosti a pravidelnosti u pozorované¢ho nebo popsaného, hledat
spole¢né vlastnosti;

chépat ¢islo (pfirozené) ve vsech rolich (napt. pocet, jméno), chapat alesponi
omezen¢ kontexty, v nichz se ¢islo miize vyskytovat;

zaregistrovat vyjadieni kvantity (urCit¢ i neurcité¢) v proudu feci v riiznych
jazykovych podobéach, umét porovnat mnoZzstvi i pocet objektli vhodnymi
Zpisoby;

rozumét otdzkdm a umét odliSovat rzné otazky;

odpovidat na vybrané otazky se snahou o co nejliplnéjsi informaci;

respektovat v riznych aktivitich zadané podminky, pokyny (navod, instrukci)
véetné pochopeni role sloves se zaporkou a kvantifikatort;

vnimat dva objekty soucasn¢€ a rozumét vybranym vztahiim mezi nimi; chapat
vztah celku a jeho ¢asti, objevovat strukturu celku a funkce ¢asti;

zvladat vychozi metody feSeni (pfifazovani — vSechny typy, porovndvani —
vSechny typy, hierarchizace, tfidéni — vSechny podoby, metoda vybéru,
vylucovaci metoda, ostré linearni uspotradani vSech typt vztahti, uvazovani,
usuzovani, ureni poctu objektd rdznymi zplsoby, vytvofeni potiebného

modelu atd.” (Kaslové, 2010, s. 6).

Dit¢ muze mit v pfedmatematickych ¢innostech jednu z téchto hlavnich roli: roli

aktéra nebo roli pozorovatele. To, jakou roli bude mit dité, nezavisi pouze na rozhodnuti
ucitele, ale také na osobnostni strance ditéte, motivaci, aktualnim rozpolozZeni ditéte
a dalSich faktorech. U role aktéra rozliSujeme roli fidici, hromadnou (vSechny déti se divaji
a posuzuji situaci stejn€) a specifickou (kazdé dit€¢ ma svij ukol). Pokud ma dité roli
pozorovatele, ma moznost divat se na ¢innost jako na celek, ma moznost ji vyhodnocovat.
Role pozorovatele muze mit n€kolik variant: roli divaka, napovédy, korektora, soudce,
komentatora aj. Nékteré déti potiebuji byt nejprve v roli pozorovatele, az poté v roli aktéra.
Je to z toho diivodu, Ze u ditéte nemusi byt rozvinuty schopnosti, které je potieba uplatnit

ve hte. Dité€ se tedy chce nejprve ve hie zorientovat a nabyt jistoty.

,Existuji dvé hlavni uskali ¢eskych Skolnich vzd€lavacich programi:
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a) predstava, ze nckteré oblasti lze oddélit, co je do jist¢ miry v rozporu
S charakteristikou ptedskolniho véku;
b) nerozliSuje se dostate¢n¢ vyznam slov: orientovat se, znat, védét, chapat, umét,

rozumét™ (Kaslova, 2010, s. 8).

Je nezbytné nutné, abychom déti nenutili ulohu vyfesit co nejrychleji, nebot
pfedmatematické ¢innosti vyzaduji dostatek casu. Aby se dité samo rozhodlo, musime mu
k tomu poskytnout dostate¢ny prostor (Kaslova, 2010).

Mezi metody feSeni, které by mélo dit¢ v matetfské Skole zvladnout, patii

porovnéavani. Uplatituje se mimo jiné i pfi praci ditéte s mirou.

2.6 VELICINY MIRY

Mezi matematické pojmy se fadi pojmy jako usecka a jeji délka, geometricky utvar
a jeho obsah, téleso a jeho objem (Koufim a kol., 1985).

Délka — zékladni jednotkou je metr. Délka se méfi métidlem, které se nazyva metr.
Existuje nckolik druht méfidel: krejcovsky metr, difevény metr, milimetrové méfitko,
mikrometr. K méfeni délky se také vyuziva prodlouzena forma metru — pasmo a zkracena
forma metru — pravitko. Piesnéjsi méteni se provadi pomoci posuvného métitka, které se
oznacuje jako Suplera. Horni stupnici posuvného meéfitka tvoii milimetrové métitko, spodni
stupnice se nazyva tonius a rozd¢luje devatendct milimetri na deset dilkd. Posuvné
meéfitko funguje tak, Ze ho rozevieme a mezi Celisti vloZime predmét, ktery chceme zméfit
a sevieme jej mezi Celisti. Méfidlo vybirame podle toho, co chceme métit a s jakou
pfesnosti chceme pifedmét zméfit. V minulosti se vyuZivala tato méfidla: palec, loket,
stopa, dvojkrok aj. (Kapler, 2000, Fyzikalni veli¢ina délka, cit. 18. 2. 2015)".

Obsah a objem — jednotky obsahu a objemu slouzily ptavodné jako jednotky
pro zemédélskou vyrobu. Pouzivaly se jako praktické pomucky (Kapler, 2000). Zakladni
jednotkou obsahu je jeden metr CtvereCni. Méfenim obsahu zjistime, kolikrat je mozné
papir o rozmérech 1 X 1 metr umistit na danou plochu. Zakladni jednotkou objemu je jeden
metr krychlovy. Méfenim objemu lze urcit, jak velky prostor dany pfedmét zaujima.
Objem miizeme zjistit pomoci vypoctu, nalitim vody nebo sypkych latek do vélce,

kuchynské odmérky ¢i injekéni stiikacky. Objem mizeme také zméfit tim, ze téleso

! Dostupné z: (http: //www.zsondrejov.cz/Vyuka/F-6/Delka.pdf, cit. 18. 2. 2015)
19


http://www.zsondrejov.cz/Vyuka/F-6/Delka.pdf

ponofime do kapaliny. Pomoci objemu méfime predevsim tekutiny, sypké latky, spottebu
vody nebo plynu (Fyzikalni veli¢iny, cit. 18. 2. 2015)>.

Hmotnost — jedna se o fyzikalni vlastnost hmoty, ktera je dana jejim molekuldrnim
slozenim (Kapler, 2000). Hmotnost udava mnozstvi latky Vv télese. Zékladni jednotkou
hmotnosti je jeden kilogram. Hmotnost métime pomoci vahy. Existuje vdha rovnoramenna
a pruzinova. Hmotnost se vyuziva v obchodovani (potraviny), ziskani ptedstavy o télese —
kolik dané téleso vazi, stanoveni ndkladu (auta, letadla) nebo napt. pti piiprave jidla

(Fyzikalni veli¢iny, cit. 18. 2. 2015)°.

2.7 MIRAV MATERSKE SKOLE

,Mira je funkce, kde méfitelnému objektu nebo ttvaru pritadime Cislo pfi zvolené
jednotce® (Péchouckova, 2013, cit. 23. 3. 2015) To znamena, Ze jestlize chceme zméfit
délku néjakého predmétu, piifadime mu ¢islo a jednotku, kterou uré¢ime. Stejné to funguje,
pokud chceme zméfit obsah geometrického utvaru nebo objem prostorového utvaru. ,,Vzdy
k n¢jakym objektim, které nazyvame métitelné objekty, piitadime néjaké Cislo s jednotkou
délky, obsahu nebo objemu. V matematice se pfifazovani nazyva odbornym terminem
zobrazeni a v piipadé¢ pfitazovani ¢isel hovotime o funkci® (Péchouckova, 2013, cit. 23. 3.
2015).

M¢éfeni v matetské Skole ma dvé faze. Prvni fazi je porovnavani. S détmi vyuzivame
porovnani zakladni, kdy napt. porovnavaji délku dvou tkanicek, tedy urci, ktera tkanicka je
delsi. Druhou fazi je poméfovani. V této fazi déti stanovi, kterd tkanicka je delsi a také
ukadzou o kolik. Pii méfeni s détmi rozvijime hmatové a zrakové vnimani. Prace probiha
na zéklad¢ manipulace (Péchouckova, 2013).

Na zaklad€ manipulace mohou déti v matetské Skole provadét ,,méteni délky, méfeni
obsahu a méfeni objemu* (viz. kapitola 3.5.3). Méfeni hmotnosti provadi déti na zaklade¢

porovnavani (viz. kapitola 3.5.3.).

2 Dostupné z: (http: //vyuka.jihlavsko.cz/veliciny/index.htm, cit. 18. 2. 2015)
¥ Dostupné z: (http: //vyuka.jihlavsko.cz/veliciny/index.htm, cit. 18. 2. 2015)
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3 METODOLOGICKA CAST

3.1 CILE EXPERIMENTU
Cilem experimentu je zjistit, zda je
1. dité schopné bez pomoci ur€it, co je kratsi a co je delsi,
2. dité schopné bez pomoci urcit, ktery predmét je tézsi a ktery je lehci,
3. dité schopné bez pomoci urcit, ktery obrazek ma vétsi obsah a ktery mensi,
4

dité je schopné bez pomoci urcit, ktera krabice ma vétsi objem a ktera mensi.

3.2 POUZITE METODY

V experimentu budou provadény Ctyii aktivity, které budou zafazeny do sestaveného
scénate. Aktivity budou zaméfeny na vnimani délky, hmotnosti, obsahu a objemu.
Ke kazdé¢ veli¢in€ miry bude provadén jeden ukol.

Experiment bude probihat na zaklad¢ pozorovani déti pfi probihajicich ¢innostech.
Pii pozorovani budou pofizovany poznamky. Sledované jevy budou analyzovany

V tabulkach.

3.3 PODMINKY EXPERIMENTU

Experiment probéhne v 63. mateiské skole v Plzni, kde budu absolvovat tfitydenni
praxi. Experiment bude provadén v osmi dnech. Kazdy den bude provadéna jedna aktivita
na danou veli¢inu miry, aby se déti dokazaly na danou &innost soustfedit. Ctyfi dny budu
provadét tkoly s dévcaty a dalsi Etyfi dny s chlapci. Experimentu se zGcastni 10 déti
(5 divek a 5 chlapcii) ve véku 5 — 7 let. Cinnosti budou provadény s kazdym ditdtem
samostatn¢, aby nedoSlo ke vzijemnému ovlivilovani mezi détmi. Aktivity budou
provadény pii rannich a odpolednich hrach.

Poznamky pofizené v pribéhu experimentu mi pomohou pfi analyzovani

zkoumanych jevi.

3.4 TERMINOLOGIE

Pfi experimentu budu sdétmi komunikovat jazykem, kterému budou déti

predskolniho véku rozumét. Odborné vyrazy nahradim slovem, které déti budou znat.
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3.5 PRIPRAVA EXPERIMENTU

3.5.1 OSNOVA SCENARE EXPERIMENTU
1.

o U A W N

Uvodni pozdrav a seznameni se s ditétem.

Seznameni s ¢innosti, ktera bude nasledovat.

Zadani ukolu.
Samotné feSeni ukolu.
Diskuse o provedeném tkolu.

Shrnuti, pochvala a zakonc¢eni.

3.5.2 POMUCKY

Provazky
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Koralky

Papir se ¢tvercovou siti s obrazky
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Ctvercové karticky
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Drievéna a plastova kostka
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e Kirabice

e Drtevéné kostky

3.5.3 AKTIVITY
Ukol & 1: MERENI DELKY - Navlékani koralk

Dit¢ dostane dva provazky, kazdy jinak dlouhy. Zaroveinn bude mit pted sebou dve
hromadky koralkt se stejnym poctem a se stejnou velikosti koralkl. Kazda hromadka patii
k jednomu provazku. Dité tedy zjedné hromadky navléka koralky na jeden provazek
az druhé hromadky navléka kordlky na druhy provazek. Na konci tkolu porovna
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hromadky koralkii. Tam, kde bude mensi hromadka, se navléklo vice koralkii a provazek je

delsi. Tam, kde bude vétsi hromadka, se navléklo méné koralki a provazek je kratsi.

Ukol ¢&. 2: MERENI HMOTNOSTI — Porovnévani hmotnosti kostek

Déti budou mit k dispozici dvé kostky, dievénou a plastovou. Kazdéa kostka bude
pfivazana k provazku, na jehoz konci bude smycka. Déti budou mit za ukol povésit kazdou
kostku na jeden konec dievéné tyce stejné daleko od kraje. Ukolem déti bude poznat, ktera
kostka je téz8i. Na té stran¢, kde se ty¢ nakloni vice k zemi, je kostka t€zsi. Naopak tam,

kde ty¢ bude naklonéna mén¢ k zemi, je kostka leh¢i.

Ukol & 3: MERENI OBSAHU - Skladani obrazkt

Dité€ obdrzi papir se ¢tvercovou siti, na kterém budou nakresleny dva obrazky — véz
a most. Oba obrazky jsou tvofeny ve ¢tvercové siti celymi ¢tverci. Dité dostane hromadku
s kartickami. Tyto karticky budou odpovidat velikosti ¢tverc ve ¢tvercové siti. Dité ma
za kol polozit karticky na obrazky a poté spocitat, kolik karti¢ek pouzilo na véz a kolik
na most. Obrazek, na ktery dit€ pouZzilo vice karti¢ek, ma vétsi obsah nez obrazek, na ktery

dit€ pouzilo méné karticek.

Ukol ¢&. 4: MERENT OBJEMU - Skladani kostek do krabic

Dité¢ dostane dvé krabice odlisné velikosti a dvé hromadky se stejné velkymi
kostkami. V obou hroméadkach je stejny pocet kostek. Ukolem je zjistit, kterd krabice je
vetsi a kterda mensSi tak, ze dité bude skladat kostky do krabic. Krabice, do které se vejde

vice kostek, je vétsi. Krabice, do které se vejde méné kostek, je mensi.

3.5.4 KRITERIA A HODNOCEN{
Ulohu vyhodnotim jako Gspé&snou, pokud ji vyFesi alespon 60% déti, tedy Sest déti

z deseti. Ulohu budu povazovat za lehkou, pokud ji vyfesi 80% déti, tedy osm déti z deseti.
Za uspésné budu povazovat:

Ukol & 1: MERENI DELKY - Dité dokaze bez pomoci uréit, ktery provazek je delsi
a ktery kratsi.
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Ukol &. 2: MERENT HMOTNOSTI — Dité dokaze bez pomoci uréit, ktera kostka je leh¢i

Ukol ¢. 3: MERENI OBSAHU — Dité dokéZze bez pomoci uréit, ktery obrazek je vétsi
a ktery mensi.
Ukol & 4: MERENI OBJEMU - Dité dokéaze bez pomoci uréit, ktera krabice je mensi

a ktera veétsi.
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4 EXPERIMENTALNI CAST

4.1 PRUBEH EXPERIMENTU

Experiment probihal v 63. matefské $kole v Plzni v listopadu a prosinci 2014.
Zucastnilo se ho deset déti. Kazdé dité bylo pozorovano jednotlivé v pfirozeném prostiedi
matefské $koly. Ukoly byly s détmi provadény v dopolednich nebo odpolednich hodinach.

Experiment probihal podle pfedem pfipraveného scénare.

4.2 VYBER ZKOUMANEHO VZORKU
4.2.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Experiment se uskutecnil v 63. matefské Skole v Plzni. Béhem své praxe jsem
do této matefské Skoly nastoupila na hlavni pracovni tGvazek. Experiment jsem tedy
provadéla ve své tiidée.

63. mateiska Skola je rozdélena na dvé pracovisté. V Labkové ulici se nachazi Sest
tfid a feditelna, v ulici Karla Steinera jsou ctyii tfidy. Matetska Skola v Labkové ulici ma
Styfi pavilony. T¥idy snazvem Zluta, Cervena, Fialovd a Modra se nachazi ve dvou
totoznych jednopatrovych pavilonech. Zelend tfida je umisténa v samostatném piizemnim
pavilonu. M bezbariérovy pfistup ve vSech prostorach. Tato tfida ma logopedické
zamé&feni. V sousednim pavilonu se nachazi Oranzova tfida. Kazdd tfida ma
zrekonstruované socialni zafizeni, $atnu a prostory pro hru, udeni a praci. Reditelna,
kancelar vedouci Skolni jidelny a Skolni kuchyné se nachdzi v hospodatském pavilonu.

Mateiska $kola v ulici Karla Steinera mé &tyfi tiidy s nazvy: Oranzova, Cerven,
Zelena a Modra. Ttidy se nachédzi ve dvou pavilonech. Kazd4 tfida ma zrekonstruované
socidlni zafizeni a prostory pro hru, uceni a praci. Kancelar vedouci ucitelky a Skolni
kuchyng je v hospodaiském pavilonu (63. MS, cit. 6. 2. 2015)*

Ob¢ pracovisté maji kolem komplexu pavilond $kolni zahradu, ktera slouzi détem
ke hrani a sportovani. Pfi pobytu venku vyuziva matetska Skola htist’ s prilezkami, které
jsou Vv blizkosti matetské Skoly. Pro pobyt venku nabizi méstska ¢ast Skvriany také lesik,
Vejprnicky potok ve Slovanském udoli, polni cesty a cyklostezku. Matetska Skola dale
vyuziva lokality, které jsou dostupné hromadnou méstskou dopravou. Mezi tyto lokality

patii ZOO Plzen, les na Nové Hospod¢, Akvatera Plzen, Muzeum Plzen a Divadlo Alfa.

* Dostupné z: (http://www.barevnaskolka.org, cit. 6. 2. 2015)
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Pro snadnou adaptaci déti nabizi mateiska Skola adaptacni program, kdy rodice
mohou ziistat s détmi v matefské Skole a pomoci jim tak snadnéji zvladnout adaptaci.
Rodice se timto zptisobem mohou seznamit s prostiedim mateiské Skoly, rezimem a praci
pedagogi. Cilem tohoto programu je zjistit vychovny styl rodi¢i a nazor rodi¢u
na vychovu a vzdélani v matetrské skole.

Provoz matetské Skoly probihd zpravidla od 1. 9. do 30. 6. V letnich mésicich
mohou rodice a jejich déti vyuzivat mateiské Skoly, které maji prazdninovy provoz.

Matetska skola spolupracuje s rodici, se Skolskymi institucemi (Détsky domov
Domino v Plzni, 15. a 33. zakladni $kola, Zakladni umélecka Skola Terezie Brzkové,
Zakladni umélecka skola Jagellonska, Specialné-pedagogické centrum pro déti s vadami
fe¢i v Plzni, Pedagogicko-psychologicka poradna v Plzni a Specialné-pedagogické centrum
Vv Plzni). Dale matetska Skola spolupracuje s odborniky, jako je pediatr, foniatr, neurolog.
Spoluprace je navazana také se Zapadoceskou univerzitou v Plzni, Univerzitou Plymouth
z Velké Britanie, s kulturnim stiediskem Esprit a Plaveckym klubem Rosnic¢ka. Velmi uzce
spolupracuje mateiska Skola s MO Plzen 3, s Odborem S$kolstvi, mladeze a télovychovy
pfi Magistratu mésta Plzn¢, s Odborem Skolstvi, mladeze a sportu pii Krajském tradu
Plzetiského kraje a s Ceskou $kolni inspekci.

Prostory matetské Skoly jsou vyzdobeny vyrobky a dalSimi riznymi pracemi déti,
nebot’ mateiska Skola se ptiklani k nazoru, Ze prostredi, které ¢lovéka obklopuje, dokaze
ovlivnit jeho psychickou pohodu. Snazi se tedy vytvafet pfijemné prostfedi. Matetska
Skola ma z4jem na tom, aby déti ve Skolce prozily pfedevsim piijemné dny, které budou
naplnéné radosti.

Matetska skola vychazi z této filosofie:

1. ,,Nemusi$ mit obavy, ze ti nikdo nepod4 pomocnou ruku, Ze t& nékdo bude
do néfeho nutit, Ze ti nékdo bude neustale zakazovat, ze se bude$ néceho
bat...

2. ale také ty nikomu a ni¢emu neublizuj, nic nenié, opatruj, vaz si pomoci
a ochoty druhych, bud’ rad mezi nimi, snaz se vymyslet nebo vytvofit néco
pekného, zajimavého a sebe 1 druhé tim potés. ..

3. zajimej se, naslouchej, objevuj, pozoruj a ptej se na to, cemu nerozumis, co
se chces dozvédét. ..

4. raduj se z pohybu, z pobytu v pfirod¢, z toho, co uz dokazes...

5. pozvi mamu nebo tatu, dalsi blizké, at’ sami vidi, co vSechno uz zvladas. ..
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Vychovou a vzdélavanim chce matei'ska Skola naplnit dvé hlavni stanoviska:
1. Ohled na zékladni potieby ditéte. Na to, co potiebuje pravé ted’ i co je
nejvhodnéjsi vzhledem k jeho vyvojovym potfebam.
2. To, co se dit¢ pomoci Cinnosti a prozitku nauci, by mélo byt zapsano
hloubgji do paméti a pozdé€ji vyuzito jako znalost, dovednost nebo

zkuSenost — to znamend vychova a vzdélavani smérem k budoucnosti.

Cilem matetské skoly je:
1. Rozvoj a kultivace etického a estetického vnimani, citéni a prozivani.
2. Rozvoj schopnosti, dovednosti, védomosti a navyku pfiméfenych
vyvojové a individudlni urovni déti predskolniho véku.
3. Podpora zdravého zpiisobu Zivota od nejutlejiiho véku® (SVP 63. MS,
cit. 20. 1. 2015).

4.2.2 CHARAKTERISTIKA DETI

Pro experiment jsem si vybrala déti, které pajdou v zéaii roku 2015 do skoly.
Charakteristiku déti jsem vypracovala na zakladé vlastnich zkuSenosti, které jsem pfi praci
s détmi ziskala. JelikoZ v matetské Skole pracuji pouze od listopadu roku 2014, pozadala
jsem o pomoc také svou kolegyni. Pfedem jsem si upfesnila okruhy charakteristiky: vék,
lateralita, pocCet sourozencl, dochdzka do matefské Skoly a stru¢nd charakteristika
schopnosti ditéte.

Jména déti jsou vymyslena, abych zajistila jejich anonymitu.

Eliska

VéEk: 6 let

Lateralita: Pravak

Jeden sourozenec. Pravidelnd dochdzka do matefské Skoly. Dobra fantazie, dobry vytvarny
projev, pékn¢ kresli. Rada vypravi vtipy, ptibéhy, zazitky. Samostatnd, pecliva, pracovita,

rada je sttedem pozornosti. Schopnosti odpovidaji véku.

Julie
Vék: 6 let

Lateralita: Pravak
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Jeden sourozenec. Pravidelnd dochazka do matetské Skoly. Umi vypravét zazitky, rada
zpiva a tan¢i. Nesoustiedéna, zivelna, dokaze se vSak koncentrovat, kdyz chce. Je zbrkla.
Casto stfida ¢innosti. Neumi fesit konflikty, chodi Zalovat. Reovy a rozumovy vyvoj

opozdén. Ostatni schopnosti odpovidaji véku.

Kristyna

Vek: 6 let

Lateralita: Pravak

Dva sourozenci, je z dvojcat. Pravidelna dochazka do matetské skoly. Rada kresli a zpiva.

Je velmi Sikovna a aktivni. Celkovy rozvoj odpovida véku. Rada plni tkoly za druhé.

Martina

Vek: 6 let

Lateralita: Pravak

Nema sourozence. Pravidelna dochazka do matetské Skoly. Odlisné kulturni prostfedni —
Moldavie. Velmi tich4, rozumi ¢esky, slovni zésoba zatim chuda. Snaziva a kamaradska.

Ostatni schopnosti odpovidaji veéku.

Barbora

Vék: 7 let

Lateralita: Pravak.

Nema sourozence. Nepravidelnd dochdzka do matefské Skoly. Kamaradska, dobte
spolupracuje s détmi. Zbrkla, hluéna, neklidna. Casto reaguje slovy: ,,To neumim® — diive
nez néco zkusi. Po pochvale se rozzaii a chce vétSinou pokracovat dal. Pokud ji néco

nejde, rezignuje. Spatna vyslovnost. Ostatni schopnosti jsou primérné.

Jaroslav

VeEk: 6 let

Lateralita: Pravak

Dva sourozenci, je z dvojcat. Pravidelna dochazka do matefské Skoly. Velmi bystry
a pe¢livy. Rad si hraje se stavebnicemi a néco sklada. Spatna vyslovnost, fe¢ovy projev je

mén¢ obratny. Ostatni schopnosti jsou odpovidajici véku.
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Jan

Vék: 6 let

Lateralita: Pravak

Nema sourozence. Pravidelnd dochézka do mateiské Skoly. Rad si hraje se stavebnicemi.
Rad sportuje. Samostatny. Pokud mu ale néco nejde, vzdava to. Vyrazna potieba byt
motivovan a chvalen. V nékterych smérech mé velky rozhled. Ostatni schopnosti jsou

piimétené veku.

Vaclav

Vek: 6 let

Lateralita: Pravak

Jeden sourozenec. Pravidelnd dochazka do matetské Skoly. Rad si hraje se stavebnicemi.
Tvoti stavby velké a promyslené. Velmi zdafile kresli. Kresby jsou propracované
do detaili. Pfirozené inteligentni, soustfedény, samostatny. Velky vSeobecny pichled.

Ostatni schopnosti jsou nadprimérné.

Lukas

Vek: 5 let

Lateralita: Pravak

Jeden sourozenec. Nepravidelnd dochazka do matefské Skoly. Manualn€ zru¢ny —
s maminkou doma stale néco vyrabi. Samostatny, klidny, tichy, nepriibojny, ale spokojeny.

Rad néco konstruuje. Ostatni schopnosti odpovidaji véku.

Karel

Vek: 6 let

Lateralita: Pravak

Nema sourozence. Pravidelna dochazka do matetské §koly. Do tfech let vyristal v Recku.
Réd poslouchd hudbu, méa dobry smysl pro rytmus. Opozdény feCovy vyvoj, Spatné¢ mluvi
cesky, mluvi potichu. Pomalé tempo pii ¢innostech. Klidny, vytrvaly. Ostatni schopnosti

jsou podprimeérné.

4.3 SCENAR EXPERIMENTU
Ukol ¢&. 1: MERENI DELKY — Navlékani koralkt
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Podivej, mam tady dva provazky a dvé hromadky. Korilky se mi z provazku
rozkutélely, pomiize§ mi koralky navléknout na provazky zpét?

Ke kazdému provazku patii jedna hromadka koralkd. Z této hromadky navle¢
koralky na tento provazek.

Ted’ navlékni koralky z druhé hromadky na druhy provazek.

Na které hromadce zbylo méné koralkt?

Na které hromadce zbylo vice koralka?

Na ktery provazek jsi navlékl/a méné koralka?

Na ktery provazek jsi navlékl/a vice koralka?

Poznas, ktery provazek je kratsi?

Ktery provazek je delsi?

Poznas, proc je tento provazek kratsi?

Poznas, proc je tento provazek delsi?

Deékuji, byl/a jsi Sikovny/a.

Ukol €. 2: MERENTI HMOTNOSTI — Porovnavani hmotnosti kostek

a)

b)
c)
d)
e)
f)
9)

Pted sebou vidis§ tyC, ze které spadly tyto dvé kostiCky. PomtzeS mi je povésit
zpatky na ty¢?

Na kazdy konec tyce je potteba povésit jednu kostku.

Poznas, ktera kostka je t&€z8i?

Poznas, ktera kostka je leh¢i?

Poznas, proc je tato kostka t&z§i?

Poznas, proc je tato kostka lehci?

Deékuji, byl/a jsi Sikovny/a.

Ukol &. 3: MERENI OBSAHU — Skladani obrazkd

a)

b)

Na papiru jsou dva obrazky — véz a most. Bohuzel mi obrazky n¢kdo rozstiihal a ja
je neumim slozit zpatky. Pomtzes mi?

Obrazky poskladej podle obrazki na papiru. Karticky pokladej pfimo na papir,
na ptredkreslené obrazky.

Spocitej, kolik karticek jsi pouzil/a na véz.

Spocitej, kolik karticek jsi pouzil/a na most.

Na ktery obrazek jsi pouzil/a vice karticek?
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f)
9)
h)
i)
)
K)

Na ktery obrazek jsi pouzil/a méné karti¢ek?

Ktery obrazek je mensi?

Ktery obrazek je vétsi?

Poznas, proc je tento obrazek mensi?

Poznas, proc je tento obrazek veétsi?

Deékuji, byl/a jsi Sikovny/a.

Ukol ¢&. 4: MERENI OBJEMU — Skladani kostek do krabic

a)

b)

c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
k)

Nékdo mi vysypal zkrabic vSechny kosticky. Pomuzes mi je uklidit zpatky

do krabic?

Kazdou hromadku kostek je potfeba poskladat do jedné krabice. Kostky je potieba

skladat hezky do fady, aby mezi nimi nebyly Zadné mezery.

Na které hromadce zbylo méné kostek?

Na které hromadce zbylo vice kostek?

Do které krabice se veSlo méné kostek?

Do které krabice se veslo vice kostek?

Poznas tedy, ktera krabice je vétsi?

Které krabice je mensi?

Poznas, proc je tato krabice vétsi?

Poznas, proc je tato krabice mensi?

De¢kuji, byl/a jsi Sikovny/a.

4.4 EVIDENCE SLEDOVANYCH JEVU
Ukol &. 1: MERENI DELKY — Navlékani koralki

Spravné Spravné
urceni, na urceni, na Spravné Spravné
které kterém urdceni, urdceni, ‘.
. . . . , s SpInéni
Jméno hromadce |provazku je ktery proc je ikolu
zbylo vice/méné | provazek je | provazek "
vice/méné koralki | delSi/kratsi | delSi/kratSi
koralku
Eliska bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | s pomoci ano
Julie bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | s pomoci ano

35



Kristyna | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Martina | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | s pomoci ano
nedokaze
Barbora s pomoci s pomoci s pomoci urcit ani ne
S pomoci
Jaroslav | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Karel |bez pomoci bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Jan bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Vaclav | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Lukas bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Ukol ¢. 2: MERENI HMOTNOSTI — Porovnavani hmotnosti kostek
AR . Spravné Y .
, Spravné urceni, ktera ¥ p' ¥ e Splnéni
Jmeno |y otka je tezsiflehei | | Ureenb procje tikolu
] kostka t&z3i/leh&i
Eliska bez pomoci bez pomoci ano
Julie bez pomoci bez pomoci ano
Kristyna bez pomoci bez pomoci ano
. . nedokaze urcit ani
Martina bez pomoci , ano
S pomoci
. nedokaze urcit ani
Barbora bez pomoci , ano
S pomoci
Jaroslav bez pomoci bez pomoci ano
. nedokaze urcit ani
Karel bez pomoci , ano
S pomoci
Jan bez pomoci bez pomoci ano
Vaclav bez pomoci bez pomoci ano
Lukas bez pomoci bez pomoci ano
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Ukol ¢&. 3: MERENI OBSAHU — Skladani obrazk

Spravné (o, Spravné
[ “ s Spravné .
Spravné urceni, kde . , urcenti, -
. N - urceni, ktery - Splnéni
Jméno urcéeni poctu Je . . proc je .
o , , » | obrazek je . ukolu
karticek vice/méné woxs v obrazek
oy vétSi/mensi oz v
karticek vétSi/mensi
Eliska bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci s pomoci ano
Julie bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci s pomoci ano
Kristyna | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Martina | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci s pomoci ano
Barbora | bez pomoci s pomoci s pomoci s pomoci ne
Jaroslav | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Karel bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Jan bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Vaclav bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Lukas bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci s pomoci ano
Ukol ¢. 4: MERENI OBJEMU — Skl4dani kostek do krabic
(. Spravné
Spravné _
_ uréeni, do (.,
urceni, na , _ Spravné
. které Spravné .
které . ‘. . urceni, « s
, . krabice se | urceni, ktera < s Splnéni
Jmeéno hromadce v i proc je .
veslo krabice je . ukolu
zbylo , , s o krabice
, . | vice/méné | vétSi/mensi oz wr
vice/méné vétSi/mensi
kostek
kostek
Eliska | bez pomoci | s pomoci bez pomoci | bez pomoci ano
Julie bez pomoci |bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Kristyna | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
Martina | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci s pomoci ano
nedokaze
Barbora | s pomoci s pomoci s pomoci urcit ani ne
S pomoci
Jaroslav | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci ano
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Karel |bez pomoci | bez pomoci | bez pomoci s pomoci ano

Jan bez pomoci | s pomoci s pomoci bez pomoci ne
Viaclav | bez pomoci | bez pomoci s pomoci bez pomoci ne
Luka§ | bez pomoci | s pomoci bez pomoci | bez pomoci ano

4.5 VYHODNOCENI EXPERIMENTU
Ukol ¢&. 1: MERENI DELKY — Navlékani korélkil

Podle tabulky mohu povazovat kol ¢. 1 Méteni délky za GspeSny. Bez pomoci
vyfesilo tikol devét déti. Usp&snost této tilohy je tedy 90%. Ulohu nevyfesila pouze Bara,
kterd neuméla odpovédet bez pomoci na zadnou otazku. Kdyz jsem Bate polozila tyto
otazky: ,Na kter¢ hromadce zbylo méné/vice koralkd™ a ,Na kterém provazku je
vice/méné koralkti“, neuméla odpovédét. Musela jsem ji fici, aby si koralky spocitala.
Koralky spocitala sama, urCila spravny pocet na obou hromédkéch i provéazcich. Bare jsem
tedy otazky polozila znovu, ale nedokazala na né¢ odpovédét. Spolecné jsme si tedy fekly,
kolik zbylo koralkti na hromadkéach. Na jedné hromadce zbyly tfi koralky a na druhé
hromadce ctyti koralky. Zeptala jsem se Bary, kde je tedy vice koralkd. Ukézala
na spravnou hromadku se Ctyfmi koralky. Poté spravné ukdzala i na hromadku, kde je
koralkli ménég. Stejné jsme postupovaly 1 pfi ur€ovani, na kterém provazku je méné/vice
koralkti aktery provazek je kratsi/delsi. Musely jsme spocitat i pocet koralkl
na jednotlivych provazcich, aby dovedla urcit, ktery provazek je kratsi/delsi. Ostatni déti
vyfesily tlohu zcela samostatné. NejvetSim problém jim délalo odpovedét na otazku: ,,Pro¢
je provazek kratsi/delsi? Bez pomoci na tuto otdzku odpoveédélo Sest déti — Kristyna,
Jaroslav, Karel, Jan, Vaclav a Lukas: ,,Tento provazek je del$i, protoZe je na ném vice
koralkti“. S pomoci odpovédély tii déti - Eliska, Julie, Martina a pouze Béara nedokazala
odpovédét na otazku ani s pomoci. VSem jsem se snazila pomoci tak, Ze jsme znovu ur€ili,
kolik koralkl je na provéazcich navleceno a fekli jsme si, co je vice a méné, zda pét nebo
sedm. Poté jiz déti dokazaly odpovédét, Zze provazek je kratsi, protoZe je tam méné koralkd,
a ze provazek je delsi, protoze je tam vice koralki. Martina, Julie, Lukas a Bara pocitali
koralky po jednom nahlas a pfi tom si na n¢ ukazovali. Jan, Kristyna, Jaroslav a Eliska
pocitali koralky bez ukazovani. Véclav a Karel kordlky nepocitali viibec, na koralky se

podivali a hned fekli pocet.
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Jelikoz cilem tohoto ukolu bylo bez pomoci spravné urcit, ktery provazek je kratsi
a delsi, nikoliv pro¢ je provazek kratsi a delsi, povazuji ukol za lehky, nebot’ bez pomoci

ho splnilo vice nez 80% déti.

Ukol ¢. 2: MERENTI HMOTNOSTI — Porovnavani hmotnosti kostek

Ukol &. 2 Méfeni hmotnosti lze povazovat za lehky, nebot’ ho vyfesilo vice nez
80% déti. Uspé&snost tohoto ukolu je dle tabulky 100%. Ukol vyfesily viechny déti
bez pomoci. Détem jsem pomahala pouze s odpovédi na otazku: ,,Pro¢ je kostka t€Z8i
a proc je leh¢i“. Sedm déti dokazalo na tuto otazku odpovédet bez pomoci — Eliska, Julie,
Kristyna, Jaroslav, Jan, Vaclav, Lukas. P&t z nich urcilo hmotnost kostky podle materialu,
tedy poznalo, ze t€78i kostka je ta, kterd je dievéna a leh¢i ta, ktera je plastova. Podle
materialu urcili hmotnost kostky EliSka, Vaclav, Jaroslav, Kristyna a LukaS. Naopak Julie
a Jan dokézali tici, Ze dfeveénd kostka je tézsi, protoze vaha miii dold a plastova kostka je
leh¢i, protoze vaha mifi nahoru. Détem, které nedokazaly urcit, proc je kostka t&ézs$i nebo
leh¢i, jsem se snazila pomoci tak, Ze jsem jim véhu naklonila. Véha je:

a) vodorovné = kostky jsou stejné tézké;

c) tam, kde je plastova kostka, vaha sméfuje dolti = plastova kostka je t&zsi.

Protoze nebylo cilem tohoto tikolu fici, pro¢ je kostka lehéi a pro€ je tézsi, tlohu
povazuji za lehkou. JelikoZ déti ur¢ovaly hmotnost kostky podle materialti a nikoliv podle
toho, jak byla vaha naklonénd, tikol bych pfisté zadala jinak. Na ty¢ bych povésila dvé
stejné velké kostky, kter¢ by byly obalené napi. v papiru, aby déti nevidély, z jakého

materialu jsou kostky vyrobeny.

Ukol ¢. 3: MERENT OBSAHU - Sklédani obrazkii

Dle tabulky lIze ukol &. 3 Méfeni obsahu povaZovat za usp&sny. Uspé&snost tohoto
ukolu je 90%. Bez pomoci splnilo ulohu devét déti. Kromé Bary pracovaly vSechny déti
bez vahani. Bare jsem musela pomoci urcit, na kterém obrazku je vice karti¢ek a na kterém
mén¢. Karticky jsme spole¢né znovu spocitaly a Bary jsem se zeptala, zda je vétsi Cislo
Sest nebo sedm. Urcila spravné, ze vétsi je €islo sedm. To samé jsme udélaly, kdyZ jsem se
ji zeptala, ktery obrazek je vétsi a ktery mensi. Nejvetsi problém délalo détem opovédét
na otazku: ,,Pro€ je obrazek vét§i/mensi?* S touto otdzkou jsem musela pomoci péti détem

— Lukasovi, Julii, Elisce, Martin¢ a Bafe. Témto détem jsem se snazila pomoci tak, aby mi
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znovu tekly, kolik karti¢ek je na vézi a kolik na mostu. Poté jsem se jich zeptala, které
Cislo je vetsi — Sest nebo sedm? VSechny déti na tuto otazku odpoveédély spravné. Urcily,
ze vetsi je Cislo sedm. Dovedly tedy porovnat Cisla Sest a sedm. Poté jsem se jich zeptala,
proc€ je tedy véz vétsi a most mensi. Po této pomoci jiz vSechny déti dokazaly urcit, ze véz
je vetsi, protoze ma sedm karticek, naopak most je mensi, protoze obsahuje Sest karticek.
Ostatni déti — Kristyna, Jaroslav, Karel, Jan a Vaclav nepotfebovaly pomoci ani s touto
otazkou. Na otazku, ktery obrazek je vétsi/mensi, odpovidaly takto: ,,Protoze je tam
vice/méné karticek.” ,,Protoze sedm je vic, Sest mii.* Jaroslav navic k této odpovédi fekl:
»Most je mensi, protoze je placatéjsi a véz je dlouhejsi. Karel, Lukas, Julie, Martina
a Bara pocitali karticky po jedné nahlas s ukazovanim. Kristyna, Eliska, Jaroslav a Jan
pocitali potichu bez ukazovani. Vaclav karticky vibec nepocital, pouze se na obrazky
podival a fekl pocet. Na otazku: ,,Jak si poznal, kolik je tam karti¢ek?* Vaclav odpovédél
takto: ,,Protoze tii a tii je Sest a kdyz jednu ptidam, tak je to sedm.* Urcil tedy pocet
na zaklad¢é souctového pocitani. Protoze vice nez 80% déti dokazalo bez pomoci urdit,

ktery obrazek je vEtsi a ktery je mensi, povazuji tlohu za lehkou.

Ukol ¢&. 4: MERENT OBJEMU - Skladani kostek do krabic

Ukol &. 4 Méfeni objemu povazuji za Gspésny, nebot” ho vyiesilo bez pomoci 70%
déti. ProtoZe ulohu splnilo méné neZz 80% déti, nebyla uloha lehka, ale byla Gspé&sna.
Bez pomoci tlohu splnili — Eliska, Julie, Kristyna, Martina, Jaroslav, Karel a Lukas. Ukol
nedokézali bez pomoci vyfesit Bara, Jan a Véaclav. Bara méla s vyfeSenim stejny problém
jako u prvniho ukolu (Méfeni délky). Rekla jsem tedy Béfe, at’ si kostky nejdiive sama
spocita. Pocet na hromadce 1 v krabic¢kach urcila spravné. Poté jsme spole¢né porovnavaly
pocet kostek na hromadkach a v krabickach. Stejn€ jsme postupovaly i pii zjisStovani, ktera
krabicka je vétsi a mensi. KdyZz jsem Baru vedla jednotlivymi otdzkami, dokazala
odpoveédéet spravné. Jan chybné ukézal, do které krabice se veslo vice kostek, pfestoze si
kostky v obou krabicich spocital. Janovi jsem tedy fekla, aby znovu kostky v krabi¢kach
spocital a fekl mi, zda je vétsi ¢islo osm nebo ¢islo devét. Poté jiz urcil spravné, do které
krabicky se vejde méné/vice kostek. Jan odpoveédél chybné€ i na otazku, ktera krabice je
vetsi. Ukazal na krabicku, do které se veslo méné kostek. Janovi jsem poloZila tyto otazky:
,Kde je vice kostek?* ,,Je ta krabice tedy vétSi nebo mensi?* Na tyto otazky odpovedél jiz
spravné. Vaclav odpoveédél chybné na otazku, kterd krabicka je vétsi. Ukazal na krabicku,

ktera je mensi a odiivodnil to tak, Ze tato krabicka je tlustsi a proto je vétsi. Vaclava jsem
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vybidla k tomu, aby znovu spocital kostky v krabickach a urcil, ve které krabicce je méné
kostek a ve které vice kostek. Poté jsem se ho zeptala, zda krabice, kde je méné kostek, je
skutecné vetsi. Odpoveédel jiz spravné. Tiem détem d€lalo problém odpoveédét na otazku,
proc€ je krabicka mensi a pro€ je vétsi. Jednalo se o Karla, Baru a Martinu. Bara nedokazala
odpovédét ani s mou pomoci. Karel a Martina dokazali odpovédét poté, co jsme spolecné
porovnali pocet kostek v krabickach. Pti pocitani kostek pocitali nahlas po jedné
s ukazovanim: Martina, Béra, Julie a Lukas. Bez ukazovani, pouze ofima si pocitali:
Jaroslav, Jan, Karel, Kristyna a Eliska. U této ulohy pouze Vaclav nepocital a pocet kostek
ekl hned.

4.6 ZAVERECNE VYHODNOCENI EXPERIMENTU

Vzhledem ke stanovenym cilim mohu fici, ze experiment byl Gspésny. 90% déti,
tedy devét déti z deseti, dokazalo bez pomoci urcit, ktery predmét je kratsi a ktery delsi.
Druhy tkol splnilo 100% déti. VSechny déti byly schopné bez pomoci stanovit, ktery
jako ukol prvni, splnilo 90% déti. Devét déti spravné urcilo, ktery obrazek ma vétsi obsah
a ktery mensi. Ctvrty tikol vyfesilo nejméné déti, aviak i tento kol byl Gisp&sny, nebot’ ho

splnilo 70% déti. Sedm déti dokazalo fici, kterd krabice mé vétsi objem a ktera mensi.
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5 ZAVER

V této praci jsem se zabyvala tim, jak vnimaji ptedSkolni déti miru, tedy jak vnimaji
délku, obsah, objem a hmotnost pfedméta. Cilem prace bylo zjistit, zda jsou déti schopné
samostatné a bez pomoci poznat, ktery ptredmét je delsi a kratsi, t€Z8i a lehc¢i, vétsi a mensi
z hlediska obsahu a objemu. Ve své praci jsem zaméfila na déti ve véku 5 — 7 let. Cinnosti
jsem provadéla individualng s deseti détmi. Pro tento vyzkum jsem si vybrala pét chlapct
a pét divek.

Zpocatku jsem meéla pochybnosti, kdy cinnosti s détmi provedu, nebot jsem
nastoupila na praxi do tfidy, kde byly déti ve véku 3 — 4 roky. Mé obavy byly zbytecné,
nebot’ jsem jesté béhem své praxe zacala pracovat na hlavni pracovni pomér v 63. matetské
$kole v Plzni. Ukoly jsem tedy provedla s détmi pii rannich nebo odpolednich hrach ve své
t¢{dé. Cinnosti jsem provadéla s kazdym ditétem individualng, aby nedoglo k ovliviiovéni
mezi détmi. Déti plnily aktivity s velikym nadSenim. Pokazdé, kdyz jsem si pro né
pfipravovala dal$i experiment, chodily za mnou a vyptavaly se m¢, co mam pro né¢ dnes
nachystané.

Vysledky experimentu jsou zaznamenany v tabulkach v kapitole 4.4. Evidence
sledovanych jevii a slovné v kapitole 4.5. Vyhodnoceni experimentu. Z vysledkii mizeme
vyCist, Ze predmatematické dovednosti jsou v matefskych Skolach dostatecné rozvijeny.
Prvni tkol splnilo bez pomoci 90% déti, druhy ukol 100% déti, tieti kol 90% déti a ctvrty
ukol 70% déti. Dle stanoveného kritéria mohu fici, Ze prvni tfi ukoly byly pro déti lehke,
¢tvrty ukol splnilo pouze 70% déti, a proto ho za lehky nepovazuji. Ve své praci jsem si
také stanovila kritérium, Ze pokud ulohu vytesi alespont 60% déti, bude vyhodnocena jako
usp&$na. Z tohoto ditvodu povazuji experiment za GspéSny, nebot’ vSechny ulohy splnilo
vice nez 60% déti.

Tyto experimenty urCité ve své praxi znovu vyuZziji, nebot’” déti ¢innosti velmi bavily
a to pro mé& byla velice pozitivni zpétna vazba. Myslim si, Ze se experiment vydafil. Pokud
bych ale experiment provadéla znovu, zménila bych realizaci tkolu ¢. 3 Méfeni hmotnosti
— Porovnavani hmotnosti kostek. U tohoto ukolu nékteré déti urCovaly hmotnost kostky
dle materiald a ne podle toho, jak je vaha naklonéna. Pfi experimentu jsem ziskala bohaté

zkuSenosti pii individudlni préci s détmi.
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RESUME

Cilem mé¢ bakalaiské prace bylo zjistit, zda je dité schopné bez pomoci urcit: 1) ktery
predmét je kratsi a ktery delsi, 2) ktery pfedmét je t€zsi a ktery kratsi, 3) ktery obrazek ma
vétsi obsah a ktery mensi, 4) kterd krabice ma vétSi objem a kterd mensi. Experiment
probihal v 63. matetské skole v Plzni. Zucastnilo se ho deset déti (pét chlapct a pét divek)
ve véku 5 — 7 let. VSechny tkoly byly Gspésné, nebot’ tspéSnost byla vzdy vyssi nez 60%.

Vysledky experimentu jsem ziskala na zaklad¢ vyhodnoceni vSech ¢innosti.

The goal of my thesis was to find out if a child is, without any help, able to
state: 1. which object is shorter and which is longer, 2. which object is heavier and which is
lighter, 3. which picture is larger and which is smaller, 4. which bow has a bigger volume
and which has a smaller volume. The experiment took place at the 63rd pre-school in
Pilsen. Ten children (five boys and five girls) between the ages od 5 and 7 participated. All
tasks were successfully accomplished by the children as the success rate was higher than

60%. The results of the experiment were obtained based on the analysis of all activities.
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