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UvoD

Autorka je fyzioterapeut. Studovat pfedskolni pedagogiku se rozhodla po nékolikaleté praxi v
dennim centru, kde pracovala s détmi s postizenim. Jednalo se o déti s poruchou autistického
spektra a déti s riznou kombinaci mentalniho a télesného postiZzeni. Pomahala jako asistent ve tiidé
urené détem s poruchou autistického spektra. S ostatnimi détmi individudlné cvicila nebo
kombinovala fyzioterapii s muzikoterapii.

Chtéla se zaméfit pravé na problematiku zaélefiovani déti s postizenim mezi déti zdravé. Casto j
se setkavala s protichidnymi ndzory rodicii déti s postizenim. Nékteti své dité integrovat mezi
zdravé déti ani nechtély. Néktefi ano s vétSim ¢i menSim uspéchem. V nékterych matetskych
Skolach se setkavaly s ochotou a pochopenim, jinde s naprosto odmitavym postojem. Zajimalo ji,
jaka je tedy realita. Pro¢ né¢kde nemaji nejmensi problém dité s postizenim pfijmout a jinde rodic¢
narazi na nepiekonatelnou bariéru?

Z vlastni zkuSenosti vi, ze prace s détmi s postizenim miize v nékterych lidech vyvolavat obavy
pramenici pouze z predsudkl a nedostatku informaci. Na druhou stranu chape obavu pedagoga
nesouciho plnou zodpovédnost napt. za dit¢ s epilepsii. Sama na jednom nékolikadennim vyleté
pecovala o hol¢icku, kterd mimo jiné epilepsii trpéla. Neni to Gplné€ pfijemny pocit. Jste pofad ve
stiehu. Stale dité pozorujete. V noci spite jen na pil ... Po této zkuSenosti se zapsala do kurzu prvni
pomoci poiadaném Cervenym kiizem. Mysli si, Ze timto smérem bychom se méli pribézné
vzdélavat uplné vSichni bez ohledu na zaméstnani. A domniva se, Ze tento pfedmét chybi mezi
povinnymi piedméty oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly. Urcité by mél své opodstatnéni. Autorce
se znalosti ziskané na kurzu prvni pomoci zurocily velice rychle. A to pii krmeni jednoho chlapecka
se Spatn€ vyvinutym polykacim reflexem, kdyZ mu zaskocilo sousto. Kolegyn¢ zlstala zcela
konsternovana bez jakékoliv reakce. Dité stacilo predklonit a udetit mezi lopatky, ale vylekalo nas
to dostatecn¢ natolik, aby si kurz prvni pomoci se zaméfenim na déti udélaly vSechny kolegyné.

Mozna, ze pravé podobné obavy a strach z nezndmého jsou pfi¢inou odmitavého postoje
nekterych pedagogl. Ve své bakalaiské praci se autorka pokusi alesponi Caste¢né zjistit jaky postoj

zaujimaji pedagogové v mateiskych skolach karlovarského kraje.



1 ZACLENOVANI OSOB S POSTIZENIM DO VETSINOVE SPOLECNOSTI

Zaclenovani lidi s postizenim do spolecnosti je vécnym tématem. Zalezi na postoji kazdého
jednotlivce. VSichni se na tuto otdzku divame z jin¢ho thlu, ktery je ovlivnén osobni zkuSenosti,
vychovou v roding, ptedsudky, ndladou a smySlenim celé spole€nosti, politickym uspofaddnim
zem¢... Faktord, které nés ovliviluji je spousta. Je tedy na nds samotnych, co pfijmeme za své. Zda
nam postaci zkuSenost prenesend a nebo se s ni nespokojime a budeme si chtit vS§e osobné prozit. A
teprve na zakladé vlastni zkuSenosti a osobné prostudovanych informaci si udélame zavér a
vytvofime postoj. Postoj, ktery budeme ochotni a schopni obh4jit a stat si za nim.

V této kapitole se autorka pokusi ¢tenafe seznamit s postoji spolecnosti v kontextu historickém i
z pohledu soucasnosti zejména pak s dlirazem na pfistup pedagogl. Pokusi se definovat nckteré
pojmy s tématem inkluze tzce souvisejici. Dale bude zminéna platna legislativa CR a popséana

situace v matefskych Skolach.

1.1 POSTOJE SPOLECNOSTI V HISTORICKYCH SOUVISLOSTECH

Zménami v pristupu k lidem s postizenim v kontextu historického vyvoje se mimo jiné zabyva
Josef Slowik ve své knize Specidlni pedagogika. Poukazuje na fakt existence lidi s handicapem ve
vSech etapach lidského vyvoje. Méni se pouze pristup a nalady vétsiny. I pies Casto velice negativni
vetSinovy postoj nalézame v kazdé jednotlivé etapé vétsi ¢i mensi snahu pomoci a pecovat o
znevyhodnéné. Lisi se pouze Uroven s jakou byla pomoc nabizena a realizovéana a zda se jednalo o
1¢¢bu, napravu nebo snahu zabranit progresi. Zatimco Kocurova (2002) dé€li jednotlivé pristupy
podle historickych obdobi, Tizl (2000) poukazuje na fakt, ze $kala jednotlivych projevii chovani
vicéi odlisSnym jedincm byla vzdy pestiejsi. Slowik(2007) popsal a rozdélil jednotlivé ptistupy

nasledovné:

e REPRESIVNI PRISTUP — zbavovani se nemocnych a postizenych ¢lenti spole¢nosti

e CHARITATIVNI PRISTUP — ochrana, pomoc, milosrdenstvi

e HUMANISTICKY PRISTUP — s rozvojem védy nastupuje programova péée spojena se
specializaci komplexnosti a zakladanim instituci

e REHABILITACNI PRISTUP — propojeni 1é¢by, vychovy a vzdélani

e PREVENTIVNE-INTEGRACNI PRISTUP — prevence a integrace na strand jedné a etika na
stran¢ druhé

e INKLUZIVNI PRISTUP - ptirozené zaGlefiovani



1.2 NORMA

Pokud se chceme zabyvat mySlenkou zaclenovani ¢lovéka s postizenim do bézné spolecnosti,
musime si nejprve definovat pojem NORMA, protoze zaclenovat mohu pouze nékoho nebo néco,
co stoji mimo vétSinu. A tim divodem, pro¢ tomu tak je, byva nejcastéji odliSnost (ndzorova,
nabozenskd, rasova, fyzicka, kulturni ...). S tim pak souvisi i mnozstvi existujicich norem
(estetickd, etickd, kulturni, pravni). Na jednu stranu je tfeba normu chapat jako nutnost pro
bezproblémovou sociadlni existenci (Slowik, 2007) na druhou stranu se norma muze v mnoha
ohledech stat prave pficinou socialniho vylouceni.

Ke slovu normdlni Ize uvést tato synonyma - obycejny, obvykly, bézny, pfirozeny. Josef Slowik
pouzil pro vyklad slova norma ptivodni latinsky vyznam — pravitko, méfitko, pravidlo. A v obecném
dnesnim chépani jej prevedl do zavazné smérnice, ustaleného a obecné respektovaného zvyku, ¢i
zdkona. Vanda Hijkova a Iva Strnadovéd v knize Inkluzivni vzd€lavani feSi pojem norma jako
jakousi latku, od které odvijime sva ocekavani. Obé autorky poukazuji na fakt obtiznosti stanoveni
normy.

V raném a piedskolnim véku je obecné uzndvanou normou ,,bézny* vyvoj ditéte (z autorCiny
zkuSenosti vSak vyplyva, jak je tato norma nepiesna a matouci a i zdravé dit¢ se mize v mnoha
bodech této normé vymykat). Lea Kvétonova-Svecova uvadi ve své knize Edukace déti se
specialnimi potrebami v raném a predskolnim véku v bodech zasadni vyvojové mezniky v prvnim
roce veku ditéte v jednotlivych oblastech lidského vyvoje jako jsou hruba motorika, jemna
motorika, vnimani, fe¢ a socialni chovani.

Slowik uvadi pro lepsi chépani tohoto pojmu piehled riznych pojeti normality, protoZe norma je
pojem vyuzivany v rtiznych odvétvich lidského konani a byti a tato jednotliva pojeti je urcité tieba

zdUraznit:

Pojeti normalita

Tabulka 1

Pojeti normality Prakticky vyznam

statické normalni je to, co je b&Zné, primérné,
nejvice frekventované (rozlozeni jevu v
populaci lze zpravidla vyjadiit Gaussovou
kiivkou)

zdravotni normalni je to, co odpovida naplnéni
definice pojmu zdravi (viz definice zdravi
podle WHO)
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funkéni normalni je to, co umoziuje chovani ¢i
vykon, ktery spliuje ndroky kladené

okolnostmi, ukolem, situaci

sociokulturni normalni je to, co je za normalni
povazovano  spolecenskou  vétSinou
(chovéni, projevy a stavy v souladu s

ocekavanim spolecnosti)

idealni meéfitkem normality se stava piiblizeni k
idedlni predstavé vytvoiené pro dany jev
(napt. biblickému desateru jako idedlni

normé moralniho a etického jednani)

skupinové normativni jsou v tomto piipad¢ pravidla
uréené socialni skupiny (napf. etnické

mensiny)

individudlni kazdy clovék ma vlastni rdmec norem
(zCasti  prejaty a upraveny) podle
dosazitelnych hranic a moznosti

spolecnost 1 jedinec sam shledava, nakolik
uskutecnil ~ pfedpoklady a  naplnil

o¢ekavani do n¢ho vklddana okolim i jim

samotnym

Zdroj: Slowik (2007)

Z této tabulky jasné vyplyva, Ze normalitu lze chipat a vnimat z mnoha uhli pohledu a

jednotliva pojeti mohou byt az protichiidna.

VétsSinova spolecnost pak podle jednotlivych pojeti normality na rtizné odchylky od normy

reaguje riznymi zpisoby : vylouceni, trest, prijeti, respektovani (Slowik, 2007).
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1.3 DEFINICE KLICOVYCH POJMU A LEGISLATIVA

Nelze opomenout ani definici nékterych klicovych poyml jako jsou napi. vada, porucha,
postizeni, handicap, znevyhodnéni, podpirna opatfeni ...pro jejich lepSi porozuméni autorka
pouzila jako zdroj informaci knihy Specidlni pedagogika Josefa Slowika a Inkluzivni vzdélavani
Vandy Hajkové a Ivy Strnadové. Mezinarodni klasifikace vad, postizeni a handicapt ICIDH (WHO,
1980) definuje nasledujici pojmy takto:

o VADA, PORUCHA, DEFEKT (IMPAIRMENT) jsou definovany jako naruSeni
(abnormalita) psychické, anatomické ¢i fyziologické struktury nebo funkce.

. POSTIZENI (DISABILITY) je omezeni nebo ztrata schopnosti vykonavat ¢innost
zpusobem nebo v rozsahu, ktery je pro ¢lovéka povazovan za normalni.

. ZNEVYHODNENI (HANDICAP) se projevuje jako omezeni vyplyvajici pro
jedince z jeho vady nebo postizeni, které zt€Zzuje nebo znemoznuje, aby naplnil roli, ktera je

pro n¢j (s pfihlédnutim k jeho véku, pohlavi a socialni ¢i kulturnim Ciniteliim) normalni.

V roce 2001 vydala WHO dokument International Classification of Functioning, Disability and
Health ( ICF 2001) oznacCovany 1 jako prilomovy. Porucha télesné funkce ¢i struktury je na zakladé
tohoto dokumentu vnimana jako element, ktery mlZze ovlivnit aktivitu a participaci osoby s
postizenim. Jako zasadni faktory ovlivilujici samotny proces interakce jsou zminény
environmentalni (pomiicky, technologie, pfirodni prostfedi a lidské zadsahy do né&j, vztahy partnerti a
blizkych osob...) a osobni (pohlavi, somatotyp, osobnost ¢loveka...) faktory. Vhodné a dostatecna
prace s témito Ciniteli pak mize ve svém disledku redukovat nechténé nasledky zdravotniho
postiZeni.

Zékon ¢. 561/2004 Sb., o piedSkolnim, zdkladnim, stfednim a vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (kolsky zakon), vyhlaska MSMT CR ¢&. 73/2005 Sb. a vyhlaska MSMT CR &. 147/2011
Sb., o vzdélavani déti, zakh a studentld se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami a déti, zaka a

studentll mimotradné€ nadanych definovaly nasledujici pojmy takto:
o Za ZDRAVOTNI POSTIZENI se povazuje postizeni mentilni, t&lesné, zrakové

nebo sluchové postizeni, vady feci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové

poruchy uceni nebo chovani (zédkon ¢. 561/2004 Sb.,§16, odst. 2).

11



o Za ZDRAVOTNI ZNEVYHODNENI je povazovano zdravotni oslabeni, dlouhodoba
nemoc nebo leh¢i zdravotni poruchy vedouci k poruchdm uceni a chovani, které vyzaduji
zohlednéni pii vzdélavani (zakon ¢. 561/2004 Sb.,§16, odst. 3, ptip. Odst. 6).)
. PODPURNA OPATRENI byla vyhlaskou MSMT CR &. 73/2005 Sb. definovana
jako opatieni, na kterd maji déti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
pravo:

x  specialni metody, formy a postupy

% specialni ucebnice

x  didaktické materidly

x  kompenzacni pomticky

x  rehabilitaéni pomucky

x  zatazeni predmétl specialné pedagogické péce

x  sluzby asistenta pedagoga

x  snizené poCty déti, zakt a studentl ve tiid€, v odd€leni, ve studentské skuping

% dal$i mozné upravy podle IVP

x  poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb

21. 1. 2016 byla pfijata Vyhlaska MSMT &.27/2016 Sb. ,ve které se mimo jiné zasadné méni
vymezeni pojmu podpiirna opatrieni. Ta jsou vyhlaskou rozdélena do péti stupiii. 1. stupeil je
minimalni Upravou metod, organizace a hodnoceni, které lze v praxi aplikovat bez specialnich
doporuceni na rozdil od 2.-5. stupné, které mohou byt poskytovany az na zékladé¢ doporuceni
Skolského poradenského zatizeni. Podpiirnd opatfeni se poskytuji samostatné ¢i v kombinaci
ruznych druht a stupiii a jsou narokova. Na pocatku biezna 2016 byl novelizovan i Skolsky zdkon
bez zasadnich zmén na problematiku vzdélavani déti s postizenim. Dokonce v § 34 odstavci 6
ZUstava beze zmény text o piijimani déti s postizenim do MS. I nadale o jejich pfijeti rozhoduje
feditel matefské Skoly na zaklad¢ pisemného vyjadieni Skolského poradenského zafizeni nebo

registrujiciho Iékare.

1.4 POSTOJE SPOLECNOSTI Z POHLEDU SOUCASNOSTI

V této kapitole se autorka pokusi problematiku zaclefiovani lidi s postizenim zpracovat z
pohledu soucasného (minéno 20.stol. - soucasnost).
Tak jak se vyviji lidstvo samo, vyviji se 1 jeho postoje a hodnoty. I ptesto, Ze zijeme v poméerné

vyspelé a civilizované spolecnosti nelze vSechny naSe hodnoty a postoje zodpovédné nazvat
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civilizovanymi. I v dne$ni spole¢nosti lze pozorovat rizné formy souziti. Anderlikova déli formy

souziti ve své knize Cesta k inkluzi nasledovné:

EXKLUZE (latinsky exclutio): vylouceni ze spolecnosti i proti vili doty¢ného. Jedna se o formu

odmitani prav jedince nebo skupiny né¢kdy vedouci az k pocitu ,,bezcenné¢ho®.

SEPARACE/SEGREGACE (latinsky separare): odloucit, odlou¢eni z politickych duvoda.
Jedna se o, bohuzel, velice rozsiteny postoj nejen u nas, ale napt. i v Némecku. Jedna se o vystavbu
modernich rezidenci pro seniory, tvorbu natizeni rozdé€lujici déti na normalni a integrované. Podle
autor¢ina nazoru Ize za formu separace povazovat i oddéleni matetskych skol rozdélujici déti podle

véku. Za ideédlni bychom pak mohli povazovat smiSené tfidy a jednotiidky na malych Skolach.

KOOPERACE (latinsky cooperatio): spoluprace, spoluptisobeni, soucinnost pii kognitivnich
ukolech. Na popud nékterych rodicovskych iniciativ vznikaji v Bavorsku tzv. kooperaéni ttidy.
Ttida zakladni Skoly spolupracuje s tfidou Skoly zvlaStni. Kontakt 1ze udrzovat na nékolika
urovnich:

e k socidlnim kontaktim dochazi v pravidelnych intervalech (napf. 1x mési¢ng)
e jedna se spolecné uzivani budovy a okoli
e spolecna vyuka ve vybranych predmétech

e vyuka probiha ptevazné spole¢né

INTEGRACE (latinsky integrare): obnovit, obnoveni celku. Stejné jako kooperace, pfedpoklada
integrace dvé skupiny: ,,normalni* a ,,ti druzi“. Normalni zivot se fidi vétSinou a menSina ,,téch

druhych® je vétsinou pfijimana pratelsky. Casto ale byva potvrzena odli§nost mensiny.

INKLUZE (latinsky inclusio): zaélenéni, byt soucasti, je zalozena na rovnocennosti. V
mezinarodni umluvé o préavech lidi je uveden vyraz ,.enhanced sense of belonging* ,,pocit
soundlezitosti“ jako jeden z cili. ,, K socidlni inkluzi dochazi, pokud je kazdy clovek ve své

individualité spolecnosti prijiman a ma moznost plné se do ni zapojit. “ (Anderlikova, 2014, s.42)

Josef Slowik se zaobird mySlenkou spréavnosti pojmenovani, zda pravé néktera oznaceni nejsou
natolik evokujici nemoc, onemocnéni ..., Ze se mohou stat apriori bariérou mezi lidmi. Za

nespravny oznacuje pojem ,,osoba zdravotné postizend “. Zduraziuje, Ze postizeni nemusi nutné
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naruSovat dobry zdravotni stav ¢loveka, jestlize budeme zdravi chépat podle definice WHO. A tudiz
Casto nespravnad spojitost mezi oznaCenim pacient a osoba s postizenim, byva navozena prave
nespravnou interpretaci poymu a jejich uzivanim v praxi. Déle zdlraziiuje nutnost vnimat primarné
vzdy &lovéka. Clovéka jako takového. Jeho vlastnosti, vizaZ, ptipadné vady a postizeni stoji vzdy az
za Clov€kem samotnym. Z toho pak logicky vyplyva rozdil mezi oznacenim ,,postizeny ¢loveék™ a

,»Cloveék s postizenim®,

1.4.1 INTEGRACE, INLKUZE

Slowik 1 Anderlikova jasn¢ vnimaji zasadni rozdil mezi pojetim integrace a inkluze. Oba vénuji

tomuto tématu ve svych knihdch samostatnou kapitolu a oba se shoduji v zdsadnich rozdilech:

Rozdily mezi integraci a inkluzi

Tabulka 2

Integrace Inkluze

Dochézi k dé€leni lidi na skupiny 1 pfesto,

Ze se tomuto jevu integrace brani.

Vychézi z nedélitelnych heterogennich

skupin.

Vnima rozdily a usiluje o sjednoceni

rozdéleného.

Ptedpoklada ucast vSech podle vlastnich
moznosti a schopnosti. Kazdy ma své

misto.

Zaclenéni vyloucené osoby.

Uznani odlisnosti jako moznosti vzajemné

se obohatit.

Nabizi pratelské, ochranitelské prostredi.

Nabizi moznost stat se soucasti celku.

Dominantni postaveni ma vétSina.

Podporuje individualitu kazdého jedince.

Nabidka aktivit se orientuje na vétSinu.

Ostatni se ucastni.

Hleda zptsob, jak zapojit vSechny.

Spociva v zajisténi specidlnich prostredkd,

podpory a péce.

Specialni prostfedky a pomoc vyuziva jen

v ptipadech, kdy je to nezbytné nutné.

Zdroj: volné podle Slowika (2007) a Anderlikové (2014)

Tato tabulka poukazuje na fakt, ze inkluze posouva zpiisob zaclefiovani osob s postizenim do

veétSinové spolecnosti o znacny kus dopiedu. Je ji tedy bezesporu nutné chépat jako dalsi stuperi.

Nikoliv jako synonymum k pojmu integrace.
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Velice zajimava je myslenka, kterou rozviji Anderlikova ohledné inkluze, ktera nemusi byt
vhodna vzdy a pro kazdého. Na piikladé ¢tyt struénych popist rodin s détmi s postizenim a na
zpusobu, jakym se kazda vyrovnala s nastalou situaci, dava prostor k zamysleni. Sama nikterak
nehodnoti, jen v zavéru kazdého piibehu polozi nékolik otdzek. Je na kazdém z nds, jak si
odpovime. Autorka bakalaiské prace se pokusi jednotlivé piib¢hy struéné parafrdzovat tak, aby se
ctendf mohl sdm zamyslet nad otazkou inkluze a narokd, které jsou pfi jeji aplikaci kladeny na
vSechny zcastnéné. Autorka nijak nezpochybnuje pravo rodic¢ti na moznost rozhodnout se a zvolit
pro své dité€ to nejlepsi podle vlastniho uvazeni.

Prvni pfibéh popisuje rodinu s malym chlapcem, Bertikem. Bertik se narodil s mentdlnim
postizenim (genetickd vada). Rodice se nevyrovnali s pocitem viny. Snazi se ditéti usnadnit zivot
jak je to jen mozné. Dité tropi neskutecné scény, vzdy dosahne svého, nic nemusi, vSe se mu
ptizplsobuje.

Ve druhé rodiné jsou sourozenci. Honzik a jeho starsi bratr, ktery je Honzikem vniman jako vzor.
Oba rodice jsou zaméstnani, ale oba mohli upravit svou pracovni dobu, tak, aby péci o Honzika
zvladli. V rodiné€ panuje ad, mozna vyplyvajici z nutnosti, ale jen tak lze vSe v klidu zvladnout.
VSichni si osvojili pravidla, kterd détem vytvareji pocit bezpeci. Déti védi, kdy si tata s nimi miize

hrat a kdy se naopak musi zabavit samy. Dny jsou pfisné strukturované, ale jen tak je mozné

'66 '56

zabranit chaosu. Honzik vi, co znamena ,,dost!* nebo ,,ne!, a nereaguje podrazdéné. Vi, ze kdyz
ted’ maminka nemuize, pozdé¢ji si na néj Cas jisté udéla.

Ondra se narodil jako prvorozeny. Byl pychou rodict. VSe se to€ilo jen kolem né&j. Do té doby,
kdy se narodil sourozenec. I pies to, ze dit€ nebylo schopno Zivota, nesmélo zemfit (tento obrat
pouzila sama autorka a ja se snim plné¢ ztotoziuji). Kdyz bylo Ondrovi 5 let, navstévoval celodenni
Skolku, aby rodice mohli byt v nemocnici u nemocného ditéte. Nakonec dité zemielo na banalni
infekci, kterou ziejmé chytilo od Ondry. Ondra dale vyristal zfejmé i1 s pocitem viny jako dité s
cejchem ,,chudék dit¢“. Na vSechny své problémy se naucil reagovat plaCem. Na dospélé to platilo.
Dnes je samotaiem zijicim bez ptatel u rodict.

Chromozomalni zména postihla Dagmar. Narodila se s nadpadnym charakteristickym vzhledem.
Nésledoval opozdény télesny vyvoj. V prvnich letech pe€ovali o Dagmar pouze rodice. Extrémni
hypotonie vSak zasadné ovliviiovala snahu zapojit se do béZného Zivota. Kazdy den byla
vystavovana neporozumeéni. Jeji reakei na pretizeni bylo neustalé usinani. Jakmile po ni n¢kdo chtél
néco, co se ji nechtélo udélat, usnula. Pfesto se stale ugila. Dnes je plnoletd. Zije u svych rodic¢a,

ptes den je v ustavu. Potfebuje celodenni péci.
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Pokud budeme chtit vytvofit prostfedi pro inkluzi co nejoptimalnéjsi, tak aby mohla probihat
opravdu uspésné, musime si v prvni fadé ptipustit fakt, Ze se jedna o velice naro¢ny proces kladouci
spoustu pozadavki na nas samotné, na politiku, na zafizeni, pedagogy, asistenty, socidlni sluzby ...

V prvni fadé musime uznat Umluvu OSN o pravech osob se zdravotnim postizenim (Convention
on the Rights of Persons with Disabilities) a to nejen na urovni prava, ale hlavné€ na tirovni osobni. I
presto, ze Ceska republika podepsala Umluvu v roce 2007 a ratifikovala ji v roce 2009 a od roku
2010 je soucasti pravniho fadu CR, narazi stale déti i dospéli s postizenim na nedodrzovani principu
rovnopravnosti.

Naucme se respektovat rodice a vnimat je jako partnery, ktefi maji pravo do véci mluvit. Vnimat
inkluzi jako dychajici organismus, kdy kazda buiika ma sviij tkol. I ucetni zodpovédny za finance
je soucasti a musi dostatecné chéapat smysl své prace a to nejen na urovni Cisel. Samoziejmosti je
odpovidajici materidlni vybaveni. Vysoké poZzadavky jsou kladeny na kompetence pedagogl a
asistentl, kteti by méli umét vnimat individualitu déti a umét s ni pracovat. Méli by nechat déti
pracovat samostatn¢ a naucit je ptevzit zodpovédnost sama za sebe (Anderlikova, 2014).

VSichni se pak musime naucit ptat, vnimat a ucit se. Neni chybou, kdyZz néco nevime a
pozadame o radu. Chybou je, Ze se tvarime, jako Ze vime vSe a v dusledku toho udélame chybu.
Nedutvéra, nepochopeni nebo pohrdani pak mohou byt divodem pro ukonceni veskeré spoluprace.
., Inkluze se také miize nezdarit, kdyz se, i pres velkou snahu, nepodari vyvinout pocit soundlezitosti.
K tomu miize dojit z nejriiznéjsich pricin: kvili tezkému mentalnimu postizeni nebo nedostatecné
vychové v rané détstvi, neprekonatelné antipatii na jedné nebo i bou strandach “(Anderlikova, 2014,

s.73). To vSe a mnohé dalsi je tfeba miti na paméti a chovat se podle toho.

1.5 POSTOJE PEDAGOGU

Pedagog hraje v inkluzivnim vzdélavani beze sporu naprosto klicovou a nenahraditelnou roli.
Jeho hlavnim ukolem je vytvofit pozitivni tfidni klima a ptedejit situacim, kdy miize byt dité s
postizenim kolektivem nepiijato, vylouceno nebo dokonce Sikanovano. Jak ale vnima pedagog
inkluzi sdm za sebe? Na toto téma probehla fada vyzkumnych Setfeni, jejichz vysledky zminuji i
Hajkova a Strnadova. Studie z roku 2009 uvadi nékteré obavy uciteld. Jedna se o obavu, ze ucitel
nebude mit v dasledku inkluze dostatek ¢asu na zdky bez postizeni a ptresvédceni, ze inkluze
vyzaduje od pedagoga specializované dovednosti. Z jinych studii vyplyvaji napf. obavy z
nedostatecné podpory ze strany vedeni skoly.

Na druhou stranu existuji studie mimo jiné potvrzujici fakt, ze inkluze zakl s postizenim pfinasi
vetsi prospéch v oblasti vzdélani a socidlniho chovéani zakim ,,zdravym* a Ze inkluze nema
negativni vliv na studijni vysledky téchto zaka (H4jkova, Strnadova, 2010).
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,»Otdzkou tedy ziistava, proc i pres zavery mnohych badatelu ziistavaji pedagogové piisobici v
béznych Skolach rezervovani vici aplikace inkluze v praxi‘“(Hajkova, Strnadova, 2010, s.66).
Dokonce jedna ze studie poukazuje na fakt, Ze ,,vzdalenost od tfid* hraje bohuZzel v tomto klicovou
roli. Cim dale je pedagog (feditel) od tiidy nachazi, tim ma k inkluzi pozitivngjsi piistup. To vie ma
zfejmé redlny zéklad zakotfenény v nds béhem naseho rlstu a vychovy. A dalsi dileZitou roli zde
hraje fakt,Ze nase vnimani osob s postizenim se méni s vékem. Dé&ti do tii let veéku napt. viibec
nerozumi pojmu postizeni. S piibyvajicim veékem se ale stdle Castéji objevuji vici lidem s
postizenim negativni reakce. Kritickym obdobim je adolescence a vstup na stfedni Skolu. V
dospélosti se naopak tyto postoje opét meéni k lepSimu. Za nejzaujatejsi obdobi je tedy oznacovano
obdobi dospivani do 18 let véku. Postoje déti se formuji pod zdsadnim vlivem rodicd, uciteld,
feditelti Skol a jejich nazory Casto s nazory dospélych koreluji (H4jkova, Strnadova, 2010).

Velice zajimavé vysledky ptinaSeji studie provadéné v zahrani¢i se studenty pedagogickych
fakult. Sharma, Forlin a Loreman provedli v roce 2007 studii, ve které oslovili 603 studentt
pedagogickych fakult v Australii, Kanad¢, Hongkongu a Singapuru a zjistili, Ze postoje studentti
jsou zasadnim zplisobem ovliviiovany politikou zemé&. Studenti z Australie a Kanady méli o poznani
pozitivnéjsi pristup k inkluzi oproti koleglim ze Singapuru a Hongkongu (inkluze je zde relativni
novinkou). Tento vysledek byl zfejmé ovlivnén i skutecnosti, ze studenti z Kanady a Australie méli
procentudlné vétsi osobni zkuSenost s handicapovanymi. Dalsi studie provedena v roce 1997
porovnavala postoje studentti z Estonska, Finska a USA. Nejlépe dopadli studenti z Finska, nejmén¢
pozitivni byli studenti z Estonska. Studenti opét kopirovali postoj své zemé¢. Ve Finsku v t€¢ dob¢ jiz
25 let probihala snaha uvést myslenku inkluze do praxe (H4jkova, Strnadova,2010).

Pii zjisténi téchto faktd uz chapu piistup pedagogi napi. i v CR. Pokud se nam zatim nepodafilo
zavést inkluzi déti s postizenim jako béznou zélezitost kazdé mateiské Skoly (samoziejmée pokud je
potfeba) a nevyuzivame tak faktu, Ze malé déti jsou schopny pftijimat své okoli bez ptedsudkt a v
tomto dasledku vytvaifime bariéru, kterd je nasledné casto zvétSovana vlivem rodic¢l a jinych
dospé€lych, neni se ¢emu divit. Pokud mlady ¢lovék neméd zddnou osobni zkuSenost s touto
problematikou, snadno podlehne pfedsudkiim. Je pak nesnadnym ukolem pedagogickych fakult
budouci pedagogy v tomto sméru dostate¢né vzdélavat a zbavit je nesmyslnych predsudki a
strachu. Jednou z obav, kterou osloveni studenti velice ¢asto zminiovali, byla obava, ze nezvladnou
probrat veskeré ucivo v predepsané Sifi a ohrozi tak vzdélavani ,,zdravych™ zakl a studentti. Neni

vvvvvv

Jordan et al. 2009) tyto obavy jasné vyvraceji.
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1.6 VZDELAVANI DETI S POSTIZENIM V RAMCI BEZNE MS

Obdobi ptedskolniho véku ditéte je obdobim socializace a rozvoje poznavacich procesi. Dité je
vystaveno obrovskému mnozstvi podnétii, které na n¢j vice ¢i mén¢ pusobi. U déti s postizenim
Zasto dochazi k ,,podnétové nebo zkusenostni deprivaci (Kvétonova-Svecova, 2004, s.45). Jejich
vyvoj byva omezen ze dvou divodd. Prvnim muize byt mentalni postizeni (tfeba i pfidruzené) a
druhym nedostatek podnétii v disledku napt. pohybového, zrakového nebo sluchového omezeni.
Déti mivaji problém s vyjadiovanim a komunikaci. Jejich citova prozivani mohou byt infantilni,
okolim vniméana jako neadekvatni. U télesn¢ postizenych déti mize citovy proZitek vyvolat ztuhnuti
svalstva nebo zvySeni mimovolnich pohybt.

Jednotliva postizeni vyzaduji specifické piistupy. Vzdy vSak plati, Ze na pedagoga jsou kladeny
velice vysoké pozadavky. Jde o velice narocnou praci vyzadujici prohloubeni znalosti z mnoha
obort (specialni pedagogiky, patopsychologie a psychopatologie), uméni komunikace a empatie ve
vztahu k rodi¢im, spoluprdce s logopedem, fyzioterapeutem, ergoterapeutem, psychologem,
lékatem a SPC. Nutné je osvojeni si znalosti speciadln¢ pedagogické diagnostiky a tvorby
individualniho vzdélavaciho programu .

U zrakového postizeni je tieba klast diiraz na rozvoj kompenzacnich smysli (sluchové vnimani,
haptizace, uvédomélé posilovani ¢ichu a chuti, prostorovd orientace a samostatny pohyb),
podporovat a pokusit se zachovat dosud fungujici zrakové funkce. Pro déti sluchové postizené je
zafazeni do kolektivu bézné nebo specialni MS velice dileZité. Za vhodné obdobi je povazovana
doba, kdy dit¢ zacne ptirozené touzit po hrach a kontaktu s vrstevniky. Dité je tak vystaveno
novym fecovym podnétim. U vSech typd postizeni je tieba diirazné dbat na dostate¢né mnoZzstvi
vhodnych podnétl vzdy specificky podle potieb ditéte. A na psychickou pohodu ditéte. Zatazeni do
b&znych MS ma bezesporu jednu neopomenutelnou vyhodu — je zachovan kontakt s rodinou a s nim
je zachovana citova vyrovnanost ditéte (Kvétoniova-Svecova, 2004).

Stale je tfeba zohlediiovat individudlni potfeby a mozZnosti ditéte a celé rodiny. Nékdy je treba
vyhledat specialni Skolu, jindy je vice prospésna inkluze v bézné skole. Rodice by ale méli mit vzdy
moznost volby. Jen oni nejlépe védi, co je pro jejich dité nejlepsi. I s ohledem na fakt, Ze ne vSichni

rodi¢e budou vzdy zodpovédné jednat v zajmu vlastniho ditéte.
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Individudlni integrace do béznych tfid matetskych skol — zdravotné€ postizené a znevyhodnéné déti
v roce 2005/2006 az 2015/2016 — podle druhu postizeni

Tabulka 3

Druh postiZeni 05/06 |06/07 |07/08 |08/09 [09/10 | 10/11 |11/12 [12/13 |13/14 |14/15 |15/16
Individu4lné integrované déti 1557 |1591 1683 |1693 1780 |1911 (2032 |2156 2299 2484 (2748
mentalni postizeni 205 190 (194 [198 [194 (202 |212 (227 202 (206 |257
sluchové postizeni 63 (88 (81 (82 |65 |64 |74 |86 |90 105 |96
zrakové postizeni 67 |54 61 |62 |64 |61 (83 |74 |85 |90 |124
s vadami feci 637 |703 (713 |701 |715 |811 |763 |788 |835 |738 |851
télesné postizeni 163 [176 (177 |159 |158 |153 [172 |175 [200 [203 |180
s vice vadami 247 1204 (223 |218 (235 (224 (239 |247 |225 (309 |321
s vyvojovou poruchou uceni - - - - - - - - - - -

s vyvojovou poruchou chovani 130 [109 [145 |152 |183 |214 |262 [302 (335 |411 |429
s Iékatskou diagnézou autismus (45 |67 |89 [121 |166 |[182 (227 (257 |327 |422 |490

Zdroj: databaze MSMT, 2015

Tabulka dokladd v casové pasmu Skolnich rokd 2004/2005 — 2015/2016 stoupajici pocty

zaClenénych déti s postizenim do béznych matetskych Skol podle jednotlivych druhli postizeni.

Nejvice zaclenénych déti trpi vadami feci. Nejveétsi nartist, co do poctu zaclenénych v pribehu let,

zaznamenaly déti s 1ékatskou diagn6zou autismus.
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2 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

Tato kapitola je praktickou Casti bakalarské prace, kdy se autorka pokusi ziskané teoretické
znalosti ohledné vyzkumné strategie, vyzkumnych metod, zptisobti sbéru dat atd. aplikovat do

praxe.

2.1 VYZKUMNA STRATEGIE

Zpusoby, kterymi ¢lovék poznava lze podle amerického filozofa Charlese Peirce rozd€lit na 4
metody : metodu tradice, autority, apriori a védy. Chraska pak ve své knize Metody pedagogického
vyzkumu — Zéklady kvantitativniho vyzkumu jednotlivé metody podrobné&ji rozebird. U metody
védy je pak zdlraznéno klicové slovo objektivita. Autorka si je plné¢ védoma dulezitosti tohoto
slova a toho, jak t€zké bude jej naplnit.

Pokusi se tedy o védecky pfistup k ziskéni informaci, které¢ budou ke zpracovani tématu
zapotiebi. Otazkou je, zda zvoli kvalitativni ¢i kvantitativni vyzkum. Pokud bude vychazet z
nasledujici definice kvalitativniho ptistupu: ,,Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a
problemii v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na hlubokych
datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika
provadeéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupii a metod rozkryt a reprezentovat
to, jak lidé chdpou, prozivaji a vytvdreji socidlni realitu (Svaficek, Sedova, 2014, s.17), je si
védoma, ze nebude schopna pojmout tak velkou oblast, jakou je Karlovarsky kraj. Zvoli tedy
metodu kvantitativné orientovaného vyzkumu. Védeckym piistupem v jejim pojeti ma tedy spise
na mysli kvantitativné vyzkumné Setfeni. M. Chréska cituje F. N. Kerlingera (1972): ,,Védecky
vyzkum je systematické, kontrolované, empirické a kritické zkoumani hypotetickych vyrokii o
predpokladanych vztazich mezi prirozenymi jevy.” a tuto definici oznacuje za univerzalné

pouzitelnou. Samotny vyzkum pak d¢li na jednotlivé faze :

e  Stanoveni problému
e Formulace hypotézy
e  Testovani hypotézy

e Vyvozeni zavéru a jejich prezentace

Miroslav Disman ve své knize Jak se vyrabi sociologickd znalost vysvétluje pojem kvantitativni
vyzkum takto : ,, Kvantitativni vyzkum je testovani hypotéz o skupindch, a ne o jedincich. Analyza

je provadeéna na kumulativnich datech o mnoha jedincich a data miizeme kumulovat jen tehdy, jsou-
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li totoznd. Nezbytnou podminkou proto je, aby alespon stimuly ( napriklad otazky) byly totozné. "
Déle pak uvadi, ze : ,,cilem kvantitativniho vyzkumu je testovani hypotéz o socidalnich skupindch. *

(Disman, 2008, s. 126) ,,Jizdni fad* priimérného kvantitativniho vyzkumu pak d¢li na tyto kroky :

Formulace teoretického nebo praktického socialniho problému.
e Formulace teoretické hypotézy.

e Formulace souboru pracovnich hypotéz.

e Rozhodnuti o populaci a vzorku.

e Pilotni studie

e Rozhodnuti o technice sbéru informaci

e  Konstrukce nastrojii pro tento sbér

e Predvyzkum.

e  Sbér dat.

e  Analyza dat.

e Interpretace, zavéry, teoretické zobecnéni. (Disman, 2008, s.120)

Mohlo by se zdat, ze Dismanovo déleni je podrobnéjsi, ale ve svém dusledku neni. Chraska jen
nékteré kroky vlozil jako jakési podkategorie vySe uvedenych krokti a v jednotlivych krocich se

jejich postup v podstaté nelisi.

2.1.1 STANOVENI PROBLEMU

Nejprve zacneme tzv. piredbéznou teoretickou analyzou. Presnéji se jednd o nashromézdéni a
nasledné prostudovani dostupnych informaci z dané oblasti. Nejedna se pouze o odbornou literaturu
v tisténé podob€ nebo informace ziskané na internetu, dulezitym zdrojem informaci mohou byt i
rozhovory a piima pozorovani na jejichz zaklad¢ zformulujeme problém, ktery by meél byt
formulovéan konkrétni otdzkou, mél by byt empiricky ovéfitelny a mél by vyjadifovat vztah mezi
dvéma a vice proménnymi. (Chréaska, 2007).

Hlavni problematikou této bakalarské prace je Zacleiiovdni déti s postiZenim do béinych Skol 7
pohledu ucitelii MS v Karlovarském kraji. ProtoZe ale z teorie, ktera byla zminéna vyse, vyplyvaji
pravidla pro stanoveni vyzkumného problému, je tfeba téma bakalafské prace pouzit jako

odrazovy mustek, ze kterého autorka stanovi tyto vyzkumné problémy:
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1. Ma vétSina pedagogit mateiskych Skol Karlovarského kraje zkuSenost se zaclefiovanim ditéte s

postizenim?

2. Patii k nejcastéji zacleiiovanym deéti s vadami ieci?

3. Sestavuji pedagogové pracujici s détmi s postiZenim individudlni vzdélavaci plan i piesto, Ze to

neni jejich zakonem dand povinnost?

4. Spolupracuji ucitelé pri sestavovani IVP s rodici?

5. Piijme mateiska Skola na maléem mésté (v obci) dité s postizenim s vétsi samoziejmosti, neZ

matei'ska Skola ve velkém meésté?

6. Jakym zpiisobem vnimaji ucitelé a z jejich pohledu i déti, piitomnost ditéte s mentdalnim

postiZenim ve tridé?

2.1.2 FORMULACE HYPOTEZY (PREDPOKLADU)

., Kvantitativni vyzkum neni nic jiného nez testovani hypotéz. “( Disman,2008,s.76). Podle

Dismana mame dv¢é moznosti postupu :

e  deduktivni metodu:
na zaklade ziskanych teoretickych znalosti — vyslovime hypotézu — posbirame data —

hypotézu prijmeme ¢i zamitneme

e induktivni metodu:
zaciname pozorovanim — hledame pravidelnosti a vzorce snad existujici v objektivni realite

— vytvorime predbézné zavery — ty ovérujeme dalsim pozorovanim — vyslovime novou teorii

Hypotézu je potfeba formulovat oznamovaci vétou jako tvrzeni o rozdilech, vztazich nebo
nasledcich a to tak, aby bylo mozné ji empiricky ovéfit. (Chraska, 2007)

Lze vyuzit i tzv. pracovnich hypotéz, jejichz spravna formulace mize byt podle Dismana testem,
zda je vyzkum vibec moZny. Mohou byt nastrojem pro optimalizaci redukce informaci. A navic
obsahuji zékladni informace pro optimalni rozhodnuti o technikdch vyzkumu. Mizeme podle nich

odhadnout i rozsah vyzkumu.
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K formulaci hypotéz vyuzila autorka deduktivni metodu.

Ziskané teoretické znalosti:

Teoretické znalosti vyplyvaji z autor¢inych osobnich zkuSenosti ziskanych béhem n¢kolikaleté
prace s déti s postizenim, nejsou vSak ziskané z dostatecné velkého vzorku. (autorka pracovala
piiblizné s 25 détmi a tak méla ptilezitost mluvit s 25ti pary rodi¢i, redln€ se pocet rodicti snizuje,
protoze casto komunikovala pouze s matkou. Diivody byly rizné — matka samozivitelka, pouze

matka dité pfivaZzelai vyzvedavala, s otcem bylo t¢Zké komunikovat...).
Vysloveni hypotézy:

Na zaklad€ téchto informaci a vlastnich zkuSenosti, které autorka ziskala béhem nékolika let
prace s détmi s riznymi druhy postizeni se tedy pokusila vyslovit nasledujici hypotézy

(predpoklady):

1.VeétSina pedagogui mateiskych skol Karlovarského kraje ma zkuSenost se zacleiiovanim ditéte s

postiZenim.

2. Nejcastéji zacleriované jsou déti s vadami ieci.

3. KaZdy ucitel, ktery pracuje s ditétem s postienim, si vypracuje IVP.

4. Pii sestavovani IVP pedagogové spolupracuji s rodici.

5. Mateiska Skola na malém mésté (v obci) prijme dité s postizenim s veétsSi samoziejmosti, nez

mateiska Skola ve velkém mésté.

6. Pritomnost ditéte s mentdlnim postiZenim bude zatéZi pro pedagogy i ostatni déti.

2.1.3 OVEROVANI HYPOTEZY (PREDPOKLADU)

Podstatou této faze je na zakladé ziskanych dat vyslovenou hypotézu pifijmout nebo naopak
odmitnout. Zakladem kvantitativné orientovaného vyzkumu (vyzkumného Setieni) je
nashromézdéni rozsahlého mnozstvi dat, jejichZz zpracovanim si vyslovené hypotézi potvrdime nebo

naopak vyvratime.
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2.1.3.1 Vybér empirické metody

Data pro vyzkumné Setfeni lze ziskévat rtiznymi metodami, které souborné oznacujeme jako
empirické. Chraska uvadi nasledujici ptiklady empirickych metod: pedagogické pozorovani,
dotaznik, Skaly, rozhovor, ruzné typy testi, sociometrie, Q-metodologie, sémanticky diferencidl
apod. Disman naopak uvadi pouze Ctyii metody: primé pozorovani, rozhovor, dotaznik a analyzu
dokumenti.

Rozdil v tomto déleni zfeyjmé vznikd v disledku toho, Ze zatimco Chraska tesi pedagogicky
vyzkum, Disman se zaobira kvantitativnim vyzkumem sociologickym. Pro autor¢iny potfeby bude
tedy lépe vyuzitelné Dismanovo déleni. Kazda z téchto technik mé& své vyhody i tuskali. Po
podrobngj§im prostudovani vyhod a nevyhod jednotlivych metod se autorka rozhodla pro vyuziti
dotazniku jako nejvhodngj§i empirické metody (ptivodnd méla autorka v imyslu oslovit 50 MS
Karlovarského kraje) a to z nésledujicich divodi. Dotaznik je efektivni technika, ktera pfi relativné
nizkych nakladech umozniuje oslovit velky pocet respondentd v pomérné kratkém case a to s
minimalnimi naklady. Dotaznik dale zajistuje relativni anonymita. Nevyhodou pak ale mize byt
,preskakovani otazek, riziko, Ze dotaznik vyplni nékdo jiny. A nejvétsi nevyhodou dotazniku je
jeho mala navratnost (Disman, 2008).

Pii vyuziti dotazniku a standardizovanych otdzek je tfeba samoziejmé pocitat s redukci
informaci. Je jasné, ze piimy kontakt s dotazovanym at' uz formou standardizované¢ho nebo
nestandardizovaného rozhovoru nam davd mnohem vétsi nadéji na objektivni a ucelenéjsi odpovedi,
které tim, Ze nebudou vytrzeny z kontextu maji v€tsi Sanci na to, byt spravné pochopeny. Mozny
pocet dotazovanych tim ale zasadné klesa. Otazkou tedy zlistava pouze jaky typ otdzek v dotazniku
zvolim. Uzaviené otazky, kdy respondent vybira z ptedlozenych moznosti? Nebo spiSe otazky
oteviené, kdy respondent odpovéd’ vypisuje? Disman déale upozoriiuje na obtiznost spravného
zformulovani uzavienych otazek tak, aby kompromis mezi ztratou informaci a zvladnutym poctem
kategorii byl piijatelny. PficemzZ jednotlivé kategorie musi predlozit vSechny mozné alternativy
odpovédi a vSechny kategorie se musi vzajemné vylucovat. Dodrzeni téchto kritérii se mize zdat
snadné, ale v praxi autorka narazila na nékteré problémy, které mohou zdsadné¢ zkomplikovat
vyhodnoceni dotazniku. Disman tyto chyby zminuje v kapitole Ptdat se nebo neptat, kde zminuje
nemoznost vzdy uvést vycet vSech kategorii — pak doporucuje vytvorit kategorii ,,jiné*, kde
respondenta pozadame o vypsani. A upozoriiuje na nebezpeci vytvoreni pfili§ obecnych kategorii,
které mohou respondenta mast (Disman, 2008).

V souvislosti se spravnosti kladenych otazek se Disman zabyva dal§imi zajimavymi aspekty

spravné¢ poloZeného dotazu:
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o Je tato otazka nezbytna?

e Meéri tato otazka opravdu to, co chceme mérit?

e  Bude tato otazka srozumitelna opravdu kazdému clenu naseho vzorku?
e  Budou ji vSichni respondenti rozumeét stejnym zpusobem?

e Je vithec respondent s to poskytnout nam zadanou informaci?

e  Nepta se otazka ne dvé riizné véci najednou? Neni nase otazka sugestivni?
e Je vycet kategorii pro odpovédi na uzavienou otazku uplny?

e Wlucuji se vzajemné pouzité kategorie?

e Je pouziti otevirené otazky opravdu nezbytné?

e  Nevyzaduje otazka néjaké prilis zobecnény udaje?

e Maji odpoveédi vsech respondentui stejnou vahu?

e  Nenli tato otazka neprijemna, znepokojujici, nemiize se respondent citit ohrozen

pravdivou odpovedi? (Disman, 2008, s.148-152)

Pfi samotném sbéru dat se autorka pokusila vSech vyvod dotazniku vyuzit a naopak nevyhody
aktivné tesit tak, aby sbér dat probéhl co nejefektivnéji. K nastinéni feSeni jednotlivych nevyhod a
naopak vyuZiti pfednosti dotazniku vytvofila autorka nésledujici tabulku, ve které pouzila
Dismanovo pojeti pfednosti a nedostatkti dotazniku. Ty pak podle vlastni zkuSenosti okomentovala

(tucné vytisténo).

Tabulka 4

DOTAZNIK
Vysoce efektivni technika, kterda miZe postihnout velky pocet jedincti pfi relativné malych

nakladech.

S timto tvrzenim nezbyva neZ souhlasit. Vstupnimi naklady byly pouze : ¢as, investice do
nakopirovani dostateéného mnoZstvi dotazniki a provozni naklady automobilu ( v§echny

mateiské Skoly autorka objizdéla osobné).

Dotaznik umoziuje pomérné snadno ziskat informace od velkého poctu jedinci v pomérné
kratkém Case a s pomérné malym nakladem.

Autorka souhlasi.

Spolupracovnici v terénu jsou nezbytni jen nékdy. Pozadavky na jejich Skoleni jsou nizké.

V tomto pripadé je tato poznamka irelevantni.
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Naklady Setfeni na rozptyleném vzorku jsou relativné nizké.
Nakladem souvisejicim se Setfenim na rozptyleném vzorku byly provozni niklady na

automobil, ktera imérné stoupaly se vzdalenosti jednotlivych MS.

Anonymita je relativné piesvedciva.
Autorka souhlasi a vZdy tento fakt pfi pfedavani dotazniki zdiraznila. Pouze anonymitu
v ramci ur¢ité MS nebyla schopna zajistit. Dotazniky si vidy vyzvedavala u jedné osoby a

ta pokud chtéla méla moZnost si je procist.

Formalni shodnost podnétové situace je vysoka,,,interviewer bias* je prakticky vyloucen.
V tomto pripadé se mohlo jednat o rozdily z toho diivodu, Ze dotazniky byly predavany s
7adosti a vysvétlenim vidy jedné osobé v kazdé MS. Bylo tedy na jejim uvaZeni a piistupu,

jakym zpiisobem preda motivaci k vypInéni ostatnim kolegynim.

Dotaznik klade vysoké naroky na ochotu dotazovaného, je snadné ,pieskoCit“ otdzky nebo
neodpoveédet.
Autorka souhlasi. S timto jevem i pocitala a oslovené pedagogy na tuto moZnost predem

upozornovala.

U dotazniku je mozné, Ze otdzky byly zodpovézeny jinym ¢lenem rodiny, €i, a to nejcastéji,
celym rodinnym tymem.

I s touto variantou autorka pocitala, ne vSak s vyuZzitim rodinnych prislusniku, ale kolegyii.

Navratnost je velice nizka. S vyjimkou nékterych specialnich ptipadu je tak nizka, ze jakakoliv
reprezentativnost vzorku je ztracena.

Tomuto faktu se autorka pokusila Celit tim, Ze dotazniky rozvezla a opét sebrala osobné.
Castokrat  slySela, Ze je pedagogové vyplni pouze pravé proto, Ze je pFivezla osobné.
Pokud by je poslala elektronickou postou, vétSinou by se vyplnéni nedockala. Z celkového
poétu 38 oslovenych MS, pouze 3 odmitly ihned na zagatku s tim, Ze nemaji zaélenéné déti s
postiZenim a Ze nemaji ¢as ... Nékolikrat nastal problém pri vyzvedavani, kdy v nékolika
pripadech zapomnéli nebo pedagog, se kterym se vyplnéni dotaznikii domlouvalo viibec
nic kolegiim nepredal (2x), ale prFislibili v§e napravit a poslali vyplnéné dotazniky poStou
nebo si je autorka vyzvedavala na druhy pokus. V jedné MS se dozvédéla, Ze dotazniky

nevyplni azZ pri jejich vyzvednuti. K celkovému vyhodnoceni se vratily dotazniky ze 31

MS. Coz je téméF 82% tuspé&nost.
Zdroj: Disman (2008)

2.1.3.2 Stanoveni vyzkumného souboru
Poslednim zasadnim bodem ziskavani dat je rozhodnuti o zptsobu vybéru prvka do vyzkumnych

vzorkl a jeho rozsahu. Chraska uvadi nasledujici moznosti vybéru:
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e  Prosty ndhodny vybér (nahodny vybér jednotlivych prvki)
e  Skupinovy vybér

e  Stratifikovany vybér

e Kontrolovany vybér (proporciondlni stratifikovany vybér)
e  Vicenasobny vybér

e  Zamérny vyber

e  Mechanicky (systémovy) vybér

e  Sparované (vyrovnané) vybéry (Chraska, 2007)

Disman popisuje nasledujici druhy vybéru:

e  Kvotni vybér

e Nahodny ( pravdépodobnostni ) vybér
e  Systematicky vybér

e Néhodny stratifikovany vybér

e  Vicestupiiovy ndhodny vybér

e Ugelovy vybér( Disman, 2008)

Pti rozhodovéani o zpiisobu vybéru prvki do vyzkumnych vzorki se autorka rozhodla pro
(nahodny) stratifikovany vybér. ProtoZe se snazila zajistit zastoupeni co nejrozmanitéjSiho
vzorku MS, rozhodla se rozdélit obce Karlovarského kraje do 7 skupin podle poétu obyvatel (viz 1.
otazka dotazniku) a poté z vytypovanych mést a obci nahodné€ vybirala matefské skoly bez znalosti
jejich pfistupu k problematice inkluze. Na  webovych  strankach Informacéniho portalu
Karlovarského kraje si zjistila zdkladni informace o Karlovarském kraji, ktery se sklada ze 3 okrest
— chebského, sokolovského a karlovarského. Patfi poctem obyvatel (3% z celkového poctu
obyvatel CR) i rozlohou (4,2% tizemi CR) mezi nejmensi v republice. Na svém tizemi ma 132 obci
z toho 28 mést. A na $kolském portalu pak ziskala seznam viech MS Karlovarského kraje. Pokusila
se tedy vytypovat jednotlivé MS podle nasledujiciho kli¢e: dodrZet zastoupeni viech kategorii 1.
otazky dotazniku, pokryt viechny jednotlivé Gasti kraje a oslovit MS bez znalosti jejich piistupu k
zaclenovani déti s postizenim. Celkem tedy autorka oslovila 38 matetskych Skol Karlovarského

kraje, jejich seznam je k nahlédnuti mezi pfilohami na s. 11

27



28



3 VYSLEDKY

Celkem se vratilo k vyhodnoceni 137 dotaznikli ze 38 matefskych Skol Karlovarského kraje. Pt
vyhodnocovéani dotaznikli autorka postupovala systematicky podle vyslovenych ptedpokladia a
jejich vzdjemnych souvislosti s otazkami polozenymi v dotazniku. Vzdy si vSechny dotazniky
rozd¢lila podle pozadovaného kritéria do n¢kolika skupin (napt. podle velikosti obce do 7 skupin) a
nasledn¢ sledovala odpovédi na dalSi otazky podle stanovenych problémt a ptedpokladi. Po
vyhodnoceni jedné otazky dotazniku si vSechny dotazniky rozd¢lila znovu podle dalsiho klice.

Dotaznik je k nahlédnuti v ptiloze na strané .

3.1 VETSINA PEDAGOGU MATERSKYCH SKOL KARLOVARSKEHO KRAJE MA ZKUSENOST SE
ZACLENOVANIM DITETE S POSTIZENIM

Jaky pocet obyvatel ma mésto (obec, vesnice), ve které se vase mateiskad Skola nachazi ?

(vysledky vyhodnoceni dotazniku jsou uvedeny v zavorce za kazdou kategorii)

1. do 500 obyvatel (4 dotazniky) 5. do 10 000 obyvatel (9 dotaznikii)
2. do 1 000 obyvatel (6 dotaznikii) 6. do 25 000 obyvatel (42 dotaznikii)
3. do 3 000 obyvatel (10 dotaznikii) 7. do 50 000 obyvatel (57 dotaznikii)

4. do 5 000 obyvatel (9 dotaznikii)

Pii sestavovani této otdzky se autorka drzela pravidla, ze je 1épe vyuzivat spiSe uzavienych
otazek. Ty nejsou tak naro¢né na vyplnéni. Nekladou pfili§ velké naroky na respondenta ani v
otazce Casové naro¢nosti, ani v otazce znalosti. Neni tfeba zndt presny udaj, sta¢i pouhy odhad. I
pfesto se autorka setkala s tim, ze 1 velikost mésta (obce) mize byt pro nékteré respondenty
ostatnich byl vyplnény udaj v poradku nebo respondenti dopliovali variantu ¢. 8 nad 50 000
obyvatel. Jednalo se o Karlovy Vary, kde ale podle ovéfenych informaci Zije 49781 obyvatel. Dale
bylo tieba predlozit vS§echny mozné alternativy tak, aby se jednotlivé kategorie vylucovaly.

Tento vyrazny nepomeér v poétu vracenych dotaznikli zastoupenych v jednotlivych kategoriich
vznikl poétem pedagogti v jednotlivych $kolach. Zatimco $koly napt. v Jachymové, Krasném Udoli
nebo Merkliné maji kazda 2 pedagogy, velké Skoly v Sokolové nebo Karlovych Varech mivaji v

priméru 8 pedagogii na skolu.
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Madte (méli jste) zaclenéné dité s postiZenim ve vasi materské Skole nebo piimo ve vasi
tiide ?

(vysledky vyhodnoceni dotazniku jsou uvedeny v zavorce za kazdou kategorii)

Autorka opét jsem zvolila typ uzaviené otazky. Podle zplisobu vyplnéni usuzuje na spravnost

uvedenych kategorii.

1. ANO - mame zaclenéné dité s postizenim piimo v nasi tfidé¢ (39 dot.)
2. ANO - mame za¢lendné dité s postizenim v MS (22 dot.)
3. NE - v soucasné dob¢ nemame, ale mdme zkusSenost z minulosti (45 dot.)

4. NE - nemame a v poslednich 10 letech jsme ani dité s postizenim zaclenéné neméli (31 dot.)

dopliujici odpovédi k otazce €. 4:

o nemame vhodné podminky — schody

o vysoky pocet déti ve tiide

o déti s postizenim si stahuje jina Skolka

. dité s postizenim se nedostavilo k zapisu (neni zajem)

V jednom dotazniku nebyla zaskrtnuta zadna z nabizenych moznosti, ale respondent/ka popsal/a
zajimavou zkuSenost, kdy sice nemaji dit¢ s diagnostikovanym postizenim, ale nardzi se postoj
rodici, ktefi odmitaji nechat dité vysetiit 1 pfesto, ze se jedna o dité, které by potiebovalo pomoc
specialistli. PRESTO, ZE SI NEDOVOLIM HODNOTIT SPRAVNOST USUDKU PEDAGOGA,
DOTAZNI{K NEVYRADIM. PONECHAM JEJ V KATEGORII — ANO, méme za¢lenéné dité s

postiZzenim pfimo v nasi tiidé.

Pocet pedagogti s aktualni pfimou zkuSenosti se zac¢leiovanim ditéte s postizenim

Tabulka 5

Velikost mésta (obce) Pocet ziskanych Pocet dotazniki Procentualni
dotaznika odpovidajicich ANO, zastoupeni pedagogi s

mdme zaclenéné dité s | primou zkuSenosti s
postiZenim piimo v nasi | ditétem s postiZenim
tiidé

do 500 obyvatel 4 3 75%

do 1000 obyvatel 6 3 50%

do 3000 obyvatel 10 2 20%

do 5000 obyvatel 9 2 22%

30



do 10 000 obyvatel| 9 1 11%
do 25 000 obyvatel | 42 10 23%
do 50 000 obyvatel | 57 18 32%

Z tabulky vyplyva, ze v soucasnosti ma piimou zkusenost s ditétem s postizenim 39 pedagogl ze

137 a procentudlné maji vétsi zkuSenost pedagogové z mensich obci.

Zkusenost pedagogtl se zaClenovanim déti s postizenim pouze v rdmci MS

Tabulka 6
Velikost mésta (obce) Pocet ziskanych Pocet dotazniki Procentualni
dotazniki odpovidajicich ANO, zastoupeni pedagogii s

mame zaclenéné dité s | neprimou zkuSenosti s
postizenim v MS ditétem s postiZenim

do 500 obyvatel 4 — 0%

do 1000 obyvatel 6 1 17%

do 3000 obyvatel 10 — 0%

do 5000 obyvatel 9 2 22%

do 10 000 obyvatel 9 2 22%

do 25 000 obyvatel 42 3 7%

do 50 000 obyvatel 57 14 25%

Zdanliva procentudlni netuspésnost malych obci v této otdzce pouze dokazuje, Ze pokud je tieba
zacClenit dit¢ s postizenim na vsi nebo malé obci ma pedagog témétr 100% Sanci, ze se zaclenovani
bude pfimo ucastnit. Diivodem je maly pocet tfid (1 nebo 2 v celé Skole). Na rozdil od velkych
meést, kde maji Skoly 4 1 vice tfid a déti je mozno rozdélit podle potieb a moznosti pedagogii 1 Skoly
samotné. Napt. v Karlovych Varech z dotaznikli vyplyva, Ze jsou Skoly, které déti s postizenim
vibec nemaji a naopak jsou Skoly, které maji zkuSenosti spoustu. Divodem miize byt mozna i
povést jednotlivych Skol, ktera se §ifi mezi rodici a ti uz védi, do které skoly k zapisu jit. Nebo
protoze v Karlovych Varech jsou vlastng jen dvé MS s tim, Ze kazda ma sva odlou¢ena pracovisté a
feditelka takové MS mize lépe pracovat s financovanim specialniho vybaveni a kvalifikaci
jednotlivych pedagogii v ramci vétsiho pocétu Skol. Zkusenost s ditétem s postizenim ma v ramci

Skoly 22 pedagogi.
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Pocet pedagogii se zkuSenosti se zacleiovanim déti s postizenim z minulosti.

Tabulka 7
Velikost mésta (obce) Pocet ziskanych Pocet dotazniki Procentualni
dotaznika odpovidajicich NE, v vyjadi‘eni poctu

soucasné dobé pedagogii se
nemame, ale mame zkuSenosti z minulosti
zkuSenost z minulosti

do 500 obyvatel 4 1 25%

do 1000 obyvatel 3 50%

do 3000 obyvatel 10 3 33,3%

do 5000 obyvatel 5 56%

do 10 000 obyvatel 1 11%

do 25 000 obyvatel 42 18 43%

do 50 000 obyvatel 57 14 25%

Pocet pedagogii majici zkusenost se zaclenovanim déti s postizenim pouze z minulosti je 45.

VYSLOVENY PREDPOKLAD, ZE vétSina pedagogii matei'skych $kol Karlovarského kraje md

zkuSenost se zacleiiovanim ditéte s postienim, SE POTVRDIL. Z. celkového poctu 137

respondenti ma zkuSenost se zaflefiovanim ditéte s postizenim do b&né MS 106 (77%)

pedagogii.

3.2 NEJCASTEJI ZACLENOVANE JSOU DETI S VADAMI RECI.

O jaké postiZeni zaclenéného ditéte se jednda (jednalo) ?

(vysledky vyhodnoceni dotaznikii jsou pievedeny na procenta a uvedeny v grafu 1)

GRAF 1 ZASTOUPENIi JEDNOTLIVYCH DRUHU POSTIZENI

W vada feci 19,8% B mentalni postiZzeni 16,2%
autismus(porucha autistického M télesné postizeni 12,3%
spektra) 12,7%

B wwjova porucha chovani 12% sluchové postizeni 10,4%

B kombinace vice vad 8,5% zrakové postizeni 6,2%

M jiné postizeni 2%
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K moznosti jiné byla uvedena epilepsie, diabetes, hyperkinetickd porucha osobnosti a
Angelmaniv syndrom.
Z vyse uvedeného tedy vyplyva, Ze nejastéji se pedagogové béznych MS setkavaji s vadami

feci. Nejméné pak s postizenim zrakovym.

VYSLOVENY PREDPOKLAD, ZE nejéastéji zallefiované jsou déti s vadami iedi., SE
POTVRDIL.

3.3 KAZDY UCITEL, KTERY PRACUJE S DITETEM S POSTIZENIM, SI VYPRACUJE IVP A PRI JEHO
SESTAVOVANI BUDE SPOLUPRACOVAT S RODICI

Kdo sestavoval individudlni vzdélavaci plan ?
Pokud jste jej sestavovala vy uved’te, prosim, s kym jste spolupracovala, popiipadé na
jaka uskali jste béhem sestavovani IVP narazila.

(vysledky vyhodnoceni dotaznikii jsou uvedeny v grafu 2 a grafu 3)

GRAF 2 AUTOR IVP

W tfidni uCitelka 58
m SPC 10
feditelka MS 7
M asistent pedagoga 4
B wchowy poradce 1

GRAF 3 SPOLUPRACUJICIi NATVORBE IVP

H SPC 22
M asistent pedagoga 18
feditelka MS 10
HPPP9
M rodiCe 8
kolegyné - pedagog 8

Nejcastéji sestavovala IVP tfidni ucitelka ve spolupraci s SPC, asistentem pedagoga nebo

feditelkou MS. Rodiée byly jako spolupracujici pii tvorbé IVP uvedeni pouze v 8 piipadech.
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Jako nejCast¢jSi problémy pii sestavovani IVP uclitelky uvedly: nedostate¢ny zdjem rodic,
nedostatek informaci od odborniki (SPC, PPP) a nesoulad 1ékaiskych poznatkil s realitou. M¢
velice zarazilo, Ze pouze v 8 ptipadech se rodiCe ditéte podilely na sestaveni IVP. Je tedy otdzkou,
zda rodi¢e opravdu nejevi zajem nebo zda nejsou povazovani za partnery.

Ve 26 dotaznicich bylo uvedeno — nevypracovany IVP.

VYSLOVENY PREDPOKLAD, ZE kaidy uditel, ktery pracuje s ditétem s postifenim, si
vypracuje IVP , SE NEPOTVRDIL. Tato skutecnost autorku velice pirekvapila. Domnivala se, ze 1
ptesto, ze IVP neni ze zdkona povinnosti, bude jeho sestaveni samoziejmosti pro kazdého
pedagoga. Autorka si nedovede si predstavit evaluaci v ramci pedagogického procesu s ditétem s

postizenim bez existence [VP.

VYSLOVENY PREDPOKLAD, ZE pi¥i sestavovini IVP budou pedagogové spolupracovat s
rodi¢i, SE NEPOTVRDIL. Otazkou zistavd do jaké miry jsou rodice jako rovnocenni partnefi
piehliZzeni a jak Casto jsou to naopak rodice, ktefi nejevi o spolupraci se Skolou zajem a institut

matetské Skoly chapou pouze jako ,.hlidarnu.

3.4 MATERSKA SKOLA NA MALEM MESTE PRIJME DITE S POSTIZENIM S VETSI SAMOZREJMOST{
NEZ MATERSKA SKOLA VE VELKEM MESTE. PRITOMNOST DITETE S MENTALNIM
POSTIZENIM BUDE VE TRIDE VNIMANA JAKO ZATEZ PRO PEDAGOGY I OSTATNI DETI

Jaky pocet obyvatel ma mésto (obec, vesnice), ve které se vase mateiska Skola nachazi ?

(vysledky vyhodnoceni dotazniku jsou uvedeny v zdvorce za kazdou kategorii)

1. do 500 obyvatel (4 dotazniky) 5. do 10 000 obyvatel (9 dotaznikii)
2. do 1 000 obyvatel (6 dotaznikii) 6. do 25 000 obyvatel (42 dotaznikii)
3. do 3 000 obyvatel (10 dotaznikii) 7. do 50 000 obyvatel (57 dotaznikii)

4. do 5 000 obyvatel (9 dotaznikii)

Pii sestavovani této otdzky se autorka drzela pravidla, Ze je Iépe vyuzivat spiSe uzavienych
otazek. Ty nejsou tak narocné na vyplnéni. Nekladou piili§ velké naroky na respondenta ani v
otazce Casoveé naroc¢nosti, ani v otazce znalosti. Neni tfeba znat presny udaj, sta¢i pouhy odhad. I
piesto se autorka setkala s tim, ze 1 velikost mésta (obce) mize byt pro nékteré respondenty

vvvvvvvv

ostatnich byl vyplnény udaj v pofadku nebo respondenti dopliiovali variantu ¢. 8 nad 50 000
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obyvatel. Jednalo se o Karlovy Vary, kde ale podle ovéfenych informaci Zije 49781 obyvatel. Dale
bylo tfeba predlozit vS§echny mozné alternativy tak, aby se jednotlivé kategorie vylucovaly.

Tento vyrazny nepomér v poctu vracenych dotaznikl zastoupenych v jednotlivych kategoriich
vznikl poétem pedagogti v jednotlivych $kolach. Zatimco $koly napt. v Jachymové, Krasném Udoli
nebo Merklin€¢ maji kazda 2 pedagogy, velké Skoly v Sokolové nebo Karlovych Varech mivaji v

priméru 8 pedagogi na skolu.

Priitomnost ditéte s postizenim ve vasi tiidé (Skole) vnimadte jako:

1. p¥inos pro vSechny zucastnéné

Tuto variantu vybralo 25 pedagogt. Proto, aby si autorka ovétila sviij predpoklad o
komplikovanéjsi situaci déti s mentalnim postizeni rozdélila si pracovné jednotliva postizeni
nasledovnym zpisobem:
psychicka postizeni : mentalni postizeni, vyvojové poruchy chovani, autismus
fyzicka postizeni : sluchové, zrakové, télesné, vice vad

Autor vi, ze se nejedna o spravnou klasifikaci, jen se pokusila timto zjednodusenym délenim
zjistit, zda pedagog opravdu zaujima svilij postoj podle zkuSenosti spiSe s fyzickym nebo spise s
psychickym postizenim. Téchto 25 pedagogli mélo zcela nepatrné vétsi zkuSenost s fyzickym
postizenim. 3 dotazniky byly ze Skolky z obce do 500 obyvatel, 2 do 1000 obyv., 1 do 3000 obyv., 3
do 5000 obyv., 3 do 10000 obyv., 6 do 25000 obyv. a 7 do 50000 obyvatel. V otazkach ¢. 6 a 7 pak
odpovidali nasledovné: Pfitomnosti ditéte s postizeni se za&dny z 25 pedagogl nebrani. V
zacClefiovani déti s postizenim nevidi zadny problém. Pokud se néjaka nesndz nebo vyhrocengjsi
situace vyskytne je na nich a asistentech situaci zvladnout. Zaclenéni ditéte s postizenim vSichni
chéapou jako nepienositelnou socidlni zkusenost pro vSechny zucastnéné. A handicap ditéte vnimaji

jako vyzvu pro sviij vlastni rozvoj a dokéazi jej vyuZzit v ramci vzdélavani celé tfidy.

2. piinos pro dité s postiZenim, ostatni déti, ale zdtéZ pro pedagoga

Tato moZznost byla zvolena 23 dotdzanymi. Jejich zkuSenost byla Cast&ji s détmi s fyzickym
postizenim. Tietina dotazniku byla vyplné¢ ve Skolkdch v menSich méstech a obcich (poctem
obyvatel do 5000),tfetina do 25000 a tém¢ét tietina do 50000 obyvatel. Byla zdiiraznéna potiebu
asistenta a n¢kteii pedagogové vyjadrili obavu o dostatecné vzdélavani a péci o dité s postizenim v

souvislosti s vysokym poctem déti ve tiidach.

35



3. pFinos pro dité s postiZenim, ale zatéZ pro ostatni déti a pedagoga

24 dotaznikd mélo zaSkrtnuto tuto variantu. Pfevazovala zkuSenost s psychickym postizenim, ne
vSak zasadné. Ve vétSiné téchto dotaznikl byly zaskrtnuty moznosti do 50000 a do 25000 obyvatel
co se do velikosti mésta, kde se Skolka nachazi, ty¢e — 17. Pedagogové si stézovali na vysoky pocet
déti ve t¥idach, finanéni zatéZ pro MS, nedostatek pomiicek, nedostateéné vlastni vzdélani v oboru
specialni pedagogiky a zduraznovali nutnost asistenta s kvalifikaci. V jednom z dotazniki bylo

dokonce uvedeno ,,integraci deti s postizeni durazné odmitam*.

4. zatéz pro dité s postiZenim, ale piinos pro ostatni déti a pedagoga

Tuto variantu nezvolil nikdo.

5. zatéz pro v§echny zucastnéné

18 pedagogi se shodlo na této moznosti. Ani zde se nepotvrdil autor¢in piedpoklad o tom, ze
vetsi problém s integraci nebo inkluzi maji déti s psychickym postizenim. Opét byla vyvazené
zastoupena zkuSenost s obojim typem postizeni. 13 respondentl pracovalo ve Skolce, ktera byla ve
mésté do 50000 obyvatel, 4 do 25000 obyvatel a 1 do 5000 obyvatel. Vyrazn¢ ptibylo faktort, které
zdvodiuji negativni postoj pedagogl: vysoky pocet déti ve tidé, financni zatéz, nepifitomnost
asistenta, prace s détmi s postizenim na ukor ,,zdravych déti, Spatna spoluprace s vedenim Skoly, v
jednom dotazniku bylo uvedeno, ze ,dit¢ jim délalo naschvaly®”, dalsi ulitelka vidi problém v
brylich, které jsou ptekdzkou pii hie a sportu. Jiny dotaznik naopak uvedl, Ze komplikovanou

situaci pomahali fesit rodice, kteti byli pro ucitelky oporou.

6. pritomnost ditéte s postizenim v nasi Skole nemad nijak zdasadni vliv na chod Skoly v pozitivnim
ani negativnim slova smyslu
Tato moZnost byla zatrZena v 7 dotaznicich. Pfevladala zkuSenost s fyzickym handicapem. Dalsi

otazky nebyly nijak zvlast rozvedené.
9 pedagogt uvedlo, ze vzdy zéalezi na druhu postizeni. I jejich zkuSenosti byly riizné, ale u

téz8ich mentalnich postizeni prevladal odmitavéjsi postoj. Opét se objevuji pozadavky na asistenta,

je poukazovano na vysoké pocty déti ve tiidach ...
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GRAF 4 PRITOMNOST DITETE S POSTIZENIM VE TRIDE

M pfinos pro VSechny zUCastnéné M prinos pro dité s postizenim,

25 ostatni déti, ale zatéz pro
pedagoga 23
pfinos pro dité s postizenim, M zatéz pro dité s postizenim,
ale zatéZ pro ostatni déti a ale pfinos pro ostatni déti a
pedagoga 24 pedagoga O
M z4t87 pro Sechny z(Castnéné  zélezi na druhu postizeni 9
18

AUTORCIN PREDPOKLAD, ZE mateiska $kola na malém mésté (vesnici) p¥ijme dité s
postiZenim s vétSi samozirejmosti, néZ mateiskd Skola na velkém mésté, SE POTVRDIL. Autorka
se domniva, Ze se mize jednat jednak o fakt, Ze matetské Skoly v menSich obcich maji vice rodinou
atmosféru, kterd vytvaii vici inkluzi celkovée vstiicnéjsi klima. Svou tlohu ale mohou hrat 1 pocty
déti, ve tfidach. Zatimco mateiské Skoly ve velkych méstech maji tfidy pieplnéné, v mensich obcich
zacina déti ubyvat. Pedagogové z mensich obci uvadéji o poznani méné pozadavki, za kterych by
pro né byla inkluze pfijatelnd. Tento vysledek snad miize souviset s finan¢ni situaci jednotlivy Skol.
Zatimco malé Skoly jsou zvyklé vyjit s malem a ¢asto improvizovat, Skoly ve vétSich méstech jsou

zvyklé na prepych a nejsou ochotny z n¢j slevit.

PREDPOKLAD, ZE piitomnost ditéte s mentdlnim postifenim bude zdtési pro pedagogy i déti,
SE NEPOTVRDIL. Druh postizeni nehraje v pfistupu pedagogt zasadni roli. Mnohem vétsi rozdily

v postoji k inkluzi pfinasi velikost obce nebo mésta.

Po vyhodnoceni vSech dotaznikii a potvrzeni ¢i vyvraceni jednotlivych piedpokladii méla
autorka z vysledku ponckud smiSené pocity. Odpovédi v nékterych dotaznicich byly velice
povzbudivé. V jinych dotaznicich ji az désil pfistup k dané problematice u n¢kterych pedagogii. Na
jednu stranu autorka obdivuje upfimnost s jakou byly dotazniky vyplnény, na stranu druhou si
nedovede predstavit boj nékterych rodict, ktefi se pouze snazi vyuzit prava svého ditéte na
vzdélani. Je smutné, Ze 1 dnes vam matka ditéte s postizenim fekne: ,,...pfipadala jsem si jako
bychom méli mor...“ pfi popisu své snahy nalézt vhodnou mateiskou Skolu pro své ditéte s
postizenim v Karlovarském kraji. Situace jist¢ neni vSude stejna. A i zde je tfeba dodat, Ze zminéna
maminka vhodnou Skolku pro svého syna nasla. Autorka jen doufa, Ze 1 v Karlovarském kraji se

bude vSe vyvijet k lepSimu a Ze rodi¢e budou moci svého prava na vybér skoly opravdu vyuZzivat.
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4 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po zpracovani tohoto tématu se autorka ujistila v tom, jak je téma inkluze choulostivé. I piesto,
ze jsme jiz vice nez 26 let po revoluci, doslo k vyméné generace a v nasem mysleni se mnohé
zménilo, mame pied sebou jesté spoustu prace. Mnozi z nds jsou stale zatizeni velkym mnoZzstvim
predsudkt a strachii z neznamého. A bohuzel, mezi neznalymi a obavajicimi se Casto nalézame i
pedagogy. Kde je tedy chyba? Nanestésti chyba neni pouze jedna. Je jich mnoho a autorka si neni

zcela jista, Ze je 1ze vSechny odstranit. Musime se o to alespon pokusit.

1. Méli bychom si pripustit fakt, Ze pochazime z opice. I pfesto, Zze proces evoluce naseho
druhu trvé vice nez 2 miliény let, madme stale hluboce zakofenéné nckteré Cisté zvifeci pudy (jen
maloktery zivo¢iSny druh dokdze pecCovat o slabé, handicapované jedince). Pokud si tuto zkute¢nost
pfipustime a budeme s ni pracovat, miizeme mozna Iépe pochopit chovani n¢kterych jedinci, ktefi
se lidi s postizenim boji, vyhybaji se jim a zcela jednoznacné zastavaji nesmysiné radikalni postoje.
Pokud je pochopime, dostaneme se na jejich Groven, budeme mit mozna moZznost s nimi pracovat a

zménime jejich postoj.

2. Méli bychom vyuZit ,,bezpfedsudkového* pohledu na svét u malych déti. Pokud budeme
schopni tohoto faktu vyuzit a vytvofime dostatek vhodného prostfedi pro pfirozené stietavani se
zdravych déti s détmi s postizenim, budeme mit Sanci, ze piirozené zménime postoj novych
generaci k lidem s postizenim. Protoze jen dostateCna vlastni zkuSenost zabrani vzniku

neopodstatnéného piedsudku.

3. Neméli bychom prerusit vznikly kontakt mezi zdravymi détmi a détmi s postiZenim
béhem celé povinné Skolni dochazky. Tam, kde zdravé déti nebudou mit moznost piimo s ditétem
s postizenim vyrustat, by mohlo dochazet ke spolupraci skol, skolek alespoii na irovni obcasného

stfetavani se.

4. Budouci pedagogové by méli mit mnohem vice prilezitosti ziskat osobni zkuSenosti s praci

s détmi s postizenim v ramci povinnych pfedmétl nejen na urovni teoretické, ale hlavné praktické.

5. V ramci studia pedagogiky na vSech urovnich by mél byt zarazen predmét prvni pomoci
se zaméfenim na prvni pomoc poskytovanou détem napi. pii epileptickém zachvatu, u
hypoglykémie u ditéte s diabetem ...Casto pouze strach z neznamého vytvaii bariéry a prekazky,
které se obtizné piekonavaji.

38



6. Podpora uditelii by méla byt opravdova, hmatatelna. M¢lo by se jednat o rizné druhy
seminaiti a praktickych skoleni koncipovanych tak, aby ucitelé ziskali redlnou podporu a jasné
praktické rady a zkuSenosti. Nikoliv na tirovni papirové, kdy jsou Casto spiSe zaskoceni mnozstvim

pozadavki a narokd, které jsou na né¢ v souvislosti s inkluzi ditéte s postizenim, kladeny.

Pokud se i ptes vSechny strachy a obavy rozhodneme do toho nelehkého boje vstoupit a
rozhodneme se zodpovédné s ohledem na okoli i na sebe inkluzi pfijmout opravdu za svou.
Budeme potiebovat pomoc zorientovat se v této nesnadné problematice. Velice napomocné mohou
byt Katalogy podpiirnych opati‘eni vytvorené Ceskou odbornou spole¢nosti pro inkluzivni
vzdélavani. Katalogy jsou velice piehledné délené podle jednotlivych druhti postizeni do 7 bloku:
e mentalni postizeni nebo oslabeni kognitivniho vykonu
e télesnd postizeni a zdvazna onemocnéni
e naruseni komunika¢nich schopnosti
e porucha autistického spektra nebo vybrana psychickd onemocnéni
e zrakové postizeni nebo oslabeni zrakového vnimani
e sluchové postiZzeni nebo oslabeni sluchového vnimani
e socidlni znevyhodnéni.
Jsou velice nazorné, logicky uspotadané a vyuzitelné i na irovni pfedSkolniho vzdélavani.

Protoze kazdy mame pottebu ne¢kdy se ujistit, ze to, co délame, dé€lame spravné. A protoze pfi
praci s détmi s postizenim to plati dvojnasob. Vysledky spolecné prace nebyvaji vzdy dostatecné
ziejmé a jasné viditelné. Pokroky byvaji mnohdy pomalejsi a ¢ekame na né déle ve srovnani s
pokroky ,,zdravych® déti. Zpétnd vazba také neni vzdy dostate¢na. Je tedy zapotiebi vétsi davky
trpélivosti a ville dotahovat véci do konce. Nékdy si tfeba nebudeme jisti, zda postupujeme spravne.
Miuzeme vyuzit napt. Pripravenost Skoly k inkluzivnimu vzdélavani — Dotaznik pro uditele
Josefa Lukase. Nemusime jej nutné chéapat pouze jako dotaznik v pravém slova smyslu. Miize byt i
jakymsi navodem, zdrojem informaci, podnétl, inspiraci, ale hlavné materidlem pro autoevalucci.

Jednotlivé podnéty a otdzky mizeme volné aplikovat na konkrétni situace i1 v matefskych skolach.
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ZAVER

Prace vénovana zpracovani tohoto tématu byla pro mne velikym pfinosem. Jsem vSak pon¢kud
zklamana vysledkem. Potvrdil se mlj pfedpoklad, ze 1lidé na mensich méstech budou vstiicné;si.
Vychézela jsem z domnénky, Ze pokud se lidé znaji osobné ( tento fakt miizeme na mensim mésté
ptedpokladat) budou se chovat vice solidarn€é. Nedélam si iluze o souziti lidi na malych méstech,
ale predpokladam, ze pokud ¢lovéka znam osobné, hiife jej odmitam. Roli zde mtze ale hrat i fakt,
Ze na malém méste neni vice moznosti. A pokud nemédm moznost piechodit zodpovédnost na nékoho
jiného, musim ji pfijmout. Vysledky vSak nebyly zcela jednozna¢né. Domnivam se Ze ve svém
dasledku hral nakonec hlavni roli osobni ptistup kazdého jednoho pedagoga. Velice mé mrzi ptistup
nekterych pedagogii Casto vyplyvajici z jejich pohodlnosti a predsudkii. Miizeme snad doufat, ze se
stale jesté jedna o dasledek vychovy minulého rezimu, snad jsme se jest¢ nestaCili dostateCné
zmé&nit ve svém Uzkoprsém mysleni. Na druhou stranu jiZ vime, Ze v tom nejsme zcela osamoceni.
Pracovat na sobé musi spousta lidi po celém svéte. Jedna se tedy o béh na dlouhou trat’. Co mé vSak
mrzi nejvice je, Ze se toto omezené smysleni nevyhyba pedagogiim. Né&jak jsem méla pocit, ze by
méli byt osvicenéj$i a pokrokovejsi nez priimérna populace. Neni tomu tak. Tak jako jsou rtizné
smyslejici feznici, sedléci, obchodnici, 1ékafi...ucitelé nejsou vyjimkou.

Protoze vychova ditéte zac¢ind v rodin¢ a nasledné pokracuje v matetrské Skole, méli bychom se
snazit ovlivnit hlavné tuto ¢ast détského vyvoje. Pokud si dit€¢ v predSkolnim veéku prozije tuto
nedocenitelnou zkuSenost-tedy zazije ptitomnost ditéte s handicapem na vlastni kiizi v dobé, kdy
jesté neni obtézkano predsudky, ma Sanci i do budoucna. Bylo by velice prospésné pro nas vSechny
tuto zkusenost nepfetrhnout, ale naopak ji udrzovat a ptizivovat. Zdd se mi az ostudné, ze pod
zastitou Cerveného kfize probihaji $koleni Gfednikii, aby védéli jak se chovat k lidem s postiZzenim.
Nebylo by snazsi a pfirozenéjsi vyuzit détského vnimani svéta a pouze ho nezatizit predsudky a
strachy z neznamého? Pak i obavy o finanéni naklady MS pii zaélenéni ditéte s postizenim jsou
zcela nesmysIné. Kolik asi podobné skoleni stoji? Takto bychom mohli pokracovat a myslim, ze
vSechny argumenty, které odpurci zaClenovani déti s postizenim pouzivaji bychom vyvratili.
Pouzivejme rozum, chovejme se slusné a ohleduplné a vSe pujde snaz.

Dulezité je ale mit na paméti, ze ani inkluzi nelze provadét za kazdou cenu. Vzdy je dulezité
vnimat o¢ekévani, touhy a potfeby vSech zucastnénych. Pristupovat ke kazdé¢ inkluzi individualné,

zodpovédné a s védomim plné zodpovednosti za své kondni.
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RESUME

Bakalatska prace je zaméfena na ziskani informaci ohledné postoje pedagoghi v Karlovarském
kraji k inkluzi déti s postizenim do béznych matetskych Skol. Teoretické Cast popisuje obecné
postoje spolecnosti a zvlasté pedagogl k zaclefiovani lidi s postizenim do vétSinového proudu z
hlediska historického a souCasn¢ho. Daéle se snazi jasnéji definovat pojmy norma, postiZent,
handicap a dalSi. Na zdklad¢ kvantitativniho Setfeni provedené¢ho ve 36 matefskych Skolach
Karlovarského kraje pak vyvozuje zavéry ohledné postoje pedagogt k tomuto tématu. I presto, ze se
nejedné o védecky vyzkum v pravém slova smyslu, ale pouze o vyzkumné Setfeni, domnivam se, Ze
jsou ziskand data dostatecné vypovidajici a lze je alespont Castecné povazovat za sondu do

soucasn¢ho pedagogického vnimani této problematiky.
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SUMMARY

The bachelor work is aimed at getting information about teachers' attiude towards including
children with disabilities in the main stream nursey in Carlsbad Region. The theoretical part
describes common society's attiude and in particular taechers' attiude towards including people with
disabilities into the main stream society from a historical and present perspective. It tries to make a
clear definition of conception standard, disability, handicap and another terms. It makes out close
about teachers's opinion about this topic on the basis of the quantitative research method that was
made in 36 kindergartens in Carlsbad Region. Although this work isn't really research in the true
meaning, but only a research investigation, I mean the obtained data are sufficiently meaningful and

they can be at least partly considered as a probe into contemporaly pedagogical perceptions of the issue.
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PRILOHA

PRILOHA &.1 - DOTAZNIK

Vézena pani ucitelko,

jmenuji se Alena Bartonova a studuji na Zapadoceské Univerzité obor Ucitelstvi pro mateiské skoly. Téma mé
bakalatské prace je Zacleriovani déti s postiZenim do béZnych Skol z pohledu ucitele mateiské Skoly v Karlovarském
kraji. Pro zpracovani tohoto tématu potiebuji znat Vas nazor na tuto problematiku. Proto Vas touto cestou zadam o
nékolik VasSich minut a upfimnost, ktera je pro ziskani objektivnich informaci nezbytna.

Dékuji za Vas ¢as a ochotu.

Odpovedi z nékolika nabizenych moznosti zakrouzkujte, poptipadé stru¢né popiste svilj nazor, postoj, zkusenost.

1. Jaky pocet obyvatel ma mésto (obec, vesnice), ve které se vase materska skola
nachazi ?

1. do 500 obyvatel 5. do 10 000 obyvatel
2. do 1000 obyvatel 6. do 25 000 obyvatel
3. do 3 000 obyvatel 7. do 50 000 obyvatel
4. do 5000 obyvatel

2. Mate (méli jste) zaclenéné dité s postiZenim ve vasi mateiské $§kole nebo piimo ve
vasi tridé ?

ANO - mame zaclenéné dité€ s postiZzenim pfimo v nasi tiidé

ANO - mame zaélenéné dité s postizenim v MS

NE - v soucasné dob€ nemame, ale mame zkuSenost z minulosti

NE - nemame a v poslednich 10 letech jsme ani dité s postizenim zaclenéné neméli

Sl i e

v

pokud zvolite odpovéd’ €. 4 popiste, prosim, divod ( nebyl zajem, odmitli jste* a z jakého diivodu...)

3. O jaké (jaka) postiZeni zaclenéného ditéte se jedna (jednalo) ?

mentalni vada feci vyvojova porucha chovani
sluchové télesné autismus
zrakové vice vad jiné

4. Kdo sestavoval individualni vzdélavaci plan (IVP) ?

Pokud jste jej sestavovala vy uved'te, prosim, s kym jste spolupracovala, popiipad¢ na jaka tskali jste béhem
sestavovani IVP narazila.

5. Pritomnost ditéte s postiZenim ve vasi tridé (Skole) vnimate jako :

pfinos pro vSechny zicastnéné

piinos pro dité s postizenim, ostatni déti, ale zatéz pro pedagoga

pfinos pro dité s postizenim, ale zatéz pro ostatni déti a pedagoga

zateéz pro dité s postizenim, ale piinos pro ostatni déti a pedagoga

zatéz pro vSechny zicastnéné

pritomnost ditéte s postizenim v nasi Skole nema nijak zasadni vliv na chod nasi Skoly v pozitivnim ani
negativnim slova smyslu

A

6. Dité s postiZenim mam ve své tiidé — popiSte, prosim, stru¢né Vasi osobni zkuSenost

7. Pritomnosti ditéte s postizenim ve své tiidé se branim — popiste, prosim, stru¢né
proc¢ ?

Jeste jednou dekuji za Vas cas a preji Vam prijemny den.



PRIHOHA
Priloha ¢.2 - SEZNAM OSLOVENYCH MATERSKYCH SKOL V KARLOVARSKEM KRAJI

1. Matetska skola Karlovy Vary, Komenského 7, pfispévkova organizace
odloucené pracoviste :

Matetska skola, Krymska 10, Karlovy Vary — Tuhnice

Matetska skola, Krymska 12, Karlovy Vary — Tuhnice

Matetska skola, Mozartova 4, Karlovy Vary — Drahovice

Matetska skola, Vychodni 6, Karlovy Vary — Drahovice

Matetska Skola, nam. Emy Destinové 1 — Karlovy Vary — Drahovice

2. Mateftska skola Karlovy Vary, KruSnohorska 16, ptispévkova organizace
Kru$nohorska 16, Karlovy Vary — RiiZovy Vrch

Matetska Skola, Truhlarskéa 11, Karlovy Vary — Stara Role

Matetska skola, Kpt. JaroSe 6, Karlovy Vary — Dvory

Soukromé matetska Skola a détské jesle Moudré sova s.r.0., Karlovy Vary
Matefska Skola, AlSova 1746, Sokolov

Matetska Skola, Kosmonautti 1881, Sokolov

Mateiska skola, M. Majerové 1650, Sokolov

Matetska skola, Pionyrt 1344, Sokolov

Matefska Skola, Vitézna 725, Sokolov

Matefska Skola, Lazenska 86, Kralovské Pofici

Matetska skola, Nerudova 915, Chodov, pfispévkova organizace
Mateiska skola, Palackého 1045, Ostrov

Matetska skola, Myslbekova 996, Ostrov

Matetska skola, Masarykova 1195, Ostrov

Zékladni skola Marie Curie-Sklodowské a matetska Skola Jachymov
Matetska skola, Hroznétin

Materska Skola, Merklin

Zékladni Skola a matetska Skola Becov nad Teplou, ptfispévkova organizace
Matetska Skola, Sidlisté 429, Touzim

Zéakladni $kola a mateiska $kola Utvina, ptispévkova organizace
Matetska skola, Okruzni 11, Habartov

Matetska skola Duhova, Habartov, piispévkova organizace

Zakladni Skola a matefské Skola Krajkova, ptispévkova organizace
Zéakladni §kola a matefska §kola Libavské Udoli

Matetska skola, Dlouha 620, Horni Slavkov

Matetska skola, Sportovni 713, Horni Slavkov

Matetska skola, Sportovni 561, Loket

Matetska skola, TyrSovo nam., Loket

Matefska Skola, Hranice

Matetska skola, Osvobozeni 67, Cheb, piispévkova organizace
Matetska Skola, Sklarska 510, Nové Sedlo

Mateiska $kola Krasné Udoli, ptispévkova organizace
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