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Uvod

Cestina pro cizince ma v Cesku i v zahrani¢i pomérné dlouhou tradici. Po roce 1989
se zmenila struktura vyuky a vzrostl vyznam ceStiny jako ciziho jazyka, coz vedlo
k vét§imu zajmu o zvladnuti nasi matefStiny. Diky této zméné a lepsi prostupnosti hranic
se zacala rozSifovat nabidka studijnich programti, kurst i u¢ebnich materialti. Stale vsak je
upiednostiiovana rovina prakticka oproti teoretické a metodologické. V soucasné dobé se
tedy formuje predevSim vyuka CeStiny pro cizince, zatimco samotna pruprava rodilych

mluvcich pro tuto vyuku, tedy Cestina jako cizi jazyk, se jesté pln€ nerozvinula.

Prace bude rozdélena do dvou zakladnich ¢asti, a to do teoretické a praktické.
V prvni z nich se seznamime se zédkladnimi pojmy, které se k problematice ¢eského jazyka
pro cizince vztahuji. Pozornost bude vénovana metoddm vyuky ciziho jazyka a to zejména
dnes nejrozsitencjSi metodé¢ komunikaéni. Ta vznikala na zékladé komunikaéniho
pragmatického obratu, ktery bude také popsan. Zminime se také o feCovych dovednostech,
které predstavuji schopnost studenta naSi matefStiny timto jazykem komunikovat ve

spole¢nosti.

Dale se zaméfime na Spolecny evropsky referenéni ramec pro jazyky, ktery
stanovuje urcita kritéria v jednotlivych jazykovych rovinach, ktera musi byt studentem
naplnéna, aby dosahoval urcité znalosti v daném jazyce. Tento rdmec rozliSuje urovné

jazyka do skupin ozna¢enych zkratkami Al — C2.

V praktické casti budeme mit za kol zjistit, jakym zpGsobem jsou v gramatikach
eStiny pro cizince vysvétlovany vybrané jevy, jenz €ini nerodilym mluvéim pifi studiu
ceStiny problémy. Konkrétné se zameéfime na slovesnou kategorii vidu, jeden ze
slovesnych zptsobu — imperativ, pasivum a dale se budeme zajimat 0 prezentaci
slovesnych tiid. Budeme vychazet z vybranych gramatik, které jsou uréeny jinojazy¢nym

mluvéim, porovnavat prezentaci danych jevi s prezentaci v gramatikdch pro mluv¢i rodilé

a nasledn¢ budeme analytickou a deskriptivni cestou zkoumat, ktery autor dany jev

.....

V lingvodidaktickém doporuceni v zavéru této ¢asti navrhneme, jak nejlépe zvolené
jevy cizincim ptedlozit, a pfipojime urcitd kreativni cvi€eni z vlastni zkuSenosti s cizimi
jazyky. Pokusime se vybrat jednu gramatiku , ktera podle naseho nazoru nejlépe prezentuje

vybrané jevy a tedy je pro studium c¢estiny jako ciziho jazyka nejvhodné;si.



Cilem prace bude pouze formalni analyza S vlastnimi postfehy a hodnocenimi

vzhledem Kk nepatrnym pedagogickym zkusenostem.



1 Role gramatiky v komunika¢ni metodé

V ramci této kapitoly piedstavime vybrané vyucovaci metody, z nichz se konkrétné
zamétime na metodu komunikacni, kterd je v dnesni dobé ve vyuce nejrozsirend;si.
Budeme se odkazovat na Ctyfi zakladni fe¢ové dovednosti. A nakonec zminime Spole¢ny

evropsky referencni ramec pro jazyky vcetné popisu jednotlivych jazykovych turovni.

1.1 Re¢ové dovednosti

Recové dovednosti V pojeti ¢estiny pro cizince chapeme jako schopnost pouZivat cizi
jazyk za ucelem komunikace, a to v mluvené nebo pisemné formég. Piedstavuji jednotlivé
druhy vlastni feCové c¢innosti. J. Hendrich (1988) déli feCové dovednosti na pasivni
receptivni (poslech s porozuménim a ¢teni s porozuménim) a aktivni produktivni (Gstni

projev a pisemny projev).

K ovladani ciziho jazyka mize dojit pouze za pomoci téchto dovednosti. O vSech
¢tyfech dovednostech tedy plati, ze jsou nejen dil¢im cilem, ale zaroven ptredstavuji ucinny
prostfedek v procesu vyuCovani cizimu jazyku. Kazda fecova dovednost je rozvijena
specifickymi prostiedky a postupy, zdk se nenauc¢i mluvit za pomoci ¢teni a naopak.
Zaroven se ale jednotlivé fecové dovednosti vzajemné pozitivné ovliviluji a proto je dobré,
kdyz je pfi procesu vyucovani cizimu jazyku vénovana dostatecnd pozornost vSem Ctyfem
zékladnim dovednostem. Podle J. Hendricha (1988) je pro mluv¢i snazs$i naucit se

dovednosti receptivni nez produktivni.

Receptivni dovednost poslech umoziuje jinojazyénému mluvéimu mluveny projev
recipovat, coZ znamena jinojazy¢ny kod vnimat a porozumét jeho myslenkovému obsahu.

74k se tak uc€astni komunikacniho aktu pasivné.

,,Poslech sam o sobé predstavuje jednu z hlavnich cilovych dovednosti, ale zaroven
je nenahraditelnym zdrojem poznavani zvukové podoby cizi Feci, jiz se md zZak naucit
rozumét a v niz se md naucit mluvit.* (J. Hendrich a kol., 1988, s. 191) Tato zvukova
podoba je dulezitd pro hlasité cteni. Zaroven si tak posluchac zafixuje rysy mluvené feci,
jakymi jsou melodie, rytmus, intonace a ptizvuk, coz pozitivné ovliviiuje rozvoj a osvojeni

vlastniho ustniho projevu.



Druhou receptivni dovednosti je €teni, pii kterém se od mluvciho ocekava chapani
smyslu grafické podoby textu a znalost jazykovych prostiedkl. Z vyse fe¢eného je pak pro

hlasité ¢teni nutna schopnost ovladat zvukovou stranku cizi feci.

Podle J. Hendricha (1988) je tato dovednost nejsnazsi, protoze si Ctenar sam voli
tempo ¢teni a miize se k jednotlivym pasazim textu vracet. Také dochazi ke zietelngjsimu
vnimani ciziho jazyka na rozdil od poslechu, pfi kterém mize dojit napi. ke
komunikaénimu $umu. Ctenéf Eetbou nejen poznava a osvojuje si jazykové prostiedky, ale
také si zapamatuje nekteré fraze a cizojazycna spojeni. Velmi pozitivnim rysem je vnimani

pravopisnych navykt, coz ovlivituje spravnou grafickou podobu pisemného projevu.

Pisemny projev je fecovou dovednosti produktivni, tedy dochéazi pfi ni k feCové
produkci, ke kdédovani cizi feci do pisemné podoby. Jinojazycny mluvéi tak aktivné
vyjadiuje myslenkové obsahy v komunikaénim procesu. V pisemném projevu vSak chybi
zvukova stranka jazyka, kterou musi jinojazycny mluvéi nabyt z ostatnich dovednosti. Na
rozdil od projevu mluveného neni adresat ptimo zapojen do komunikace a proto musi byt

text obsahové konkrétnéjsi s ohledem na chybéjici gesta, mimiku a intonaci.

Jinojazy€ny mluvci se s pisemnym projevem setkd pifevazn€ v administrativnim styku
(napt. Gfedni a obchodni korespondence) a mél by tedy byt schopen napsat Zivotopis, dopis, inzerat
apod.

Posledni fe¢ovou dovednosti, pifi které se mluvci aktivné podili na komunikaéni situaci, je
projev ustni. Stejné jako u predchozi produktivni dovednosti i zde dochazi k vyjadfovani

myslenkovych obsaht, ovSem za pomoci zvukové podoby jazyka. S tim souvisi vzajemny pozitivni

vliv s dovednosti poslechu, jak jsme se jiz zminili vyse.

., Konecnym cilem soustavného ndcviku ustniho projevu je dosazeni komunikativni
kompetence, kterda spociva ve vybéru adekvatnich jazykovych prostiedkii v ramci stanoveného

Jjazykového minima. * (J. Hendrich a kol., 1988, s. 214)

1.2 Vybrané vyucovaci metody cizich jazyki

V historickém vyvoji vyucovacich smérit proti sobé staly béhem 19. stoleti dvé
metody piimd a nepiima gramaticko-piekladova. (viz. R. Chodéra, 2006) S témito
metodami se setkdvame V omezené mife i v souCasné dobé. Béhem stoleti 20. se k nim

pridavaly metody dalsi, protoze stavajici koncepce vyuky z pohledu komunikacnich cili
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nevyhovovaly a nadfazovaly urcité fecové dovednosti ostatnim. My spolu s nimi zminime

metodu audiooralni a podrobnéji se zamétime na komunikac¢ni metodu.

Zakladnimi zpiisoby nabyvani znalosti jazyka jsou uceni se jazyku a osvojovani si
jazyka. Tyto dva pojmy je nutné od sebe odliSovat, jelikoZ jsou pro pochopeni nasi

problematiky nezbytné, a to i pro vnimani rozdilu mezi nasledujicimi metodami.

1.2.1 Gramaticko-prekladova metoda

Gramaticko-piekladova metoda je oznacovana za prvni soustavny metodicky systém
vyucovani cizim jazyktiim. Byla pouzivana jiz ve stfedoveku k vyuce klasickych jazyki
latiny a tectiny. ,,Cilem vyucovani bylo jednak nabyt zbéhlosti ve scholastické rétorice,

Jjednak ovladat latinu jako dorozumivaci prostiedek. “(J. Hendrich a kol., 1988, s. 257)

Gramaticko-piekladova metoda pracuje s védomym ucenim se cizimu jazyku. Chape
cizi jazyk jako systém, ktery je naucitelny, ma svd pravidla a zaméfuje se pievazné
na zvladnuti jeho gramatické stavby. Jako zdkladni metodické postupy jsou pouzivany
syntéza a dedukce (podle gramatickych pravidel se uméle tvotily véty). Je tedy prevazné
zaméfena na gramatickou stranku jazyka. Pii ueni se cizimu jazyku je gramatika dalezitou
a velmi podstatnou slozkou, avSak nemél by na ni byt kladen takovy duraz, jelikoz u
studentd, ktefi jsou touto metodou uéeni, dochazi k mnohym nedostatkéim. Casto vidénym
disledkem precenovani dilezitosti gramatiky je situace, kdy jedinec nedokaZe spontanné

reagovat v bézné komunikacni situaci, protoze se s ni nesetkal v procesu vyuky.

Co se tyce fecovych dovednosti (viz. vySe), na rozdil od jinych vyucovacich metod
(napf. pfimé, audiordlni, pfirozené aj., které chapou pisemny projev pouze jako graficky
zapis projevu mluveného) pfeceiiuje znalost systému jazyka, ¢etbu a psanou komunikaci.
(viz. M. Hrdlicka, 2009) Nedostate¢na pozornost je tedy vénovana strance zvukové. S tim
souvisi 1 negativni prvek naduzivani matefStiny ve vyucovacim procesu. Tato metoda se
nezaméfuje na poslech (viz. vyse), jinojazy¢ny mluvéi tak nema mozZnost slySet zvukovou
podobu cizi feci, pokud vyucujici uziva pii vykladu pfevazné matetstinu.

V pribéhu 19. stoleti je vSak latina z vyuky vytlaena jazyky Zzivymi. Stavajici
metoda vSak byla vybudovana na vyuce jazyki klasickych a poté mechanicky pfendsena na
jazyky zivé. Proto se koncem tohoto stoleti hledaji jiné zptisoby vyuky, které by zajistili cil

a obsah vzdélavani pozadovany v tehdejsim modernim svéteé. (viz. J. Hendrich a kol. 1988)
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1.2.2 Prim4a metoda

Podle R. Chodéry (2006) tuto metodu jiz v 17. stoleti propagoval John Locke, ktery
byl ptesvédcen, ze se Cloveék nauci cizimu jazyku nejlépe jeho samotnym pouzivanim.
Gramatickou stranku jazyka by zahrnul do vyuky az ve chvili, kdy je jazyk dobfe usazen.

Je tedy zalozena na komunikaci v cilovém jazyce.

Od 19. stoleti se na utvafeni pfimé metody podilela nejen jazykovéda, ale nové také
psychologie. Nejvétsi vliv na ni méla Skola Wundtova, ktera chapala jazyk a fe¢ jako jeden
celek. W. Wundt povazoval jazyk za ¢innost s pocitky a asociacemi. Mluv¢i se udi cizi feci
intuitivné s pomoci sluchu, kreseb, ndzornych pomicek a vychazi z kontextu. Mateistina je
proto z vyuky uplné¢ vylou€ena, neni mozné uzivat slovniky nebo studentim slova
ptekladat. Cizi slova jsou tedy vyuCovana spojovanim piimo s pojmem a zakladem
pro cizojazy¢nou vyuku je dialog. S ohledem na fecové dovednosti se tato metoda
zaméfuje prevazné na poslech a ustni komunikaci. Pfimou metodou si tedy studenti

osvojovali spravnou vyslovnost. (viz. J. Hendrich a kol. 1988)

.Predstava, Ze si lze cizi jazyk osvojit stejnym zpiisobem jako ten mateisky, byla
mylnd. ,Zatimco dité se uci materskému jazyku incidentdlné, spontdnné, v procesu
neformalnim, zdk se cizimu jazyku uci v procesu rizeném, formalnim. (R. Chodéra, 2006,
s. 95) Tento zptisob nabyvani ciziho jazyka se tak hodil pro individualizovanou vyuku a
kladl vyS$$i naroky na ucitele, nez piedchozi lingvodidakticky pfistup. Bylo nutné, aby mél
vyucujici perfektni znalost cilového jazyka a navic znal kulturni prostfedi dané jazykové

oblasti. (viz. J. Hendrich a kol., 1988)

V dnes$ni dobé, kdy v procesu vyuky cizimu jazyku ptfevlada metoda komunikacéni
(viz. dale), se s pfimou metodou mizeme setkat napt. ve vyuce, ve které neni vyucujicimu
a zékovi k dispozici spolecny mediacni jazyk, za pomoci kterého by se dorozuméli. (viz.

M. Hrdlicka, 2009)

1.2.3 Audiooralni metoda

Tento lingvodidakticky pfistup je poklddan do poloviny 60. let 20. stoleti za
nejrozsirenej$i metodicky postup (v USA a v zdpadni Evropé). Jazyk vnimé jako soubor
navykd, a proto se tato koncepce snazi o nauceni se cizimu jazyku intuitivné, opakovanim

slovnich spojeni, napodobou, stejné jako je tomu u matetského jazyka. Predpoklada se, Ze
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mluv¢i si neuvédomuje jak uziva systémovych prostredki jazyka, je si pouze védom toho,
co fika.

Dava ptednost pirevazné zvukové strance jazyka, s ¢imz souvisi jeji zaméfeni na
poslech a mluvenou komunikaci. Gramatika neni z vyuky vyloucena, pouze je odmitano
odiikavani pravidel. Jde tedy o uceni se jazyku nikoliv o jazyce. Zaroven se odklani od
uceni se takovému jazyku, jaky by mél byt a predkladd podobu jazyka, jaka je ve
skutecnosti uzivana. Tato metoda také uznava rozdil mezi latinou a zivymi jazyky.

Analyzuje kazdy jazyk zvlast podle jeho vlastniho gramatického systému. (viz. J.

Hendrich a kol., 1988)

Pozdé¢;ji ale tato metoda zacind byt kritizovana pro jeji nedostate¢nou piizptisobivost
komunika¢nim situacim. Pracuje s opakovanim urcitych fecovych modelt, drilem
vzorovych spojeni a tim vyuku automatizuje. Pro studenty je pak tézké provést ptenos
takto naucenych znalosti a dovednosti z u¢ebniho procesu do pozadované verbalni reakce v
bézné komunikaci. Dale pro sviij monoténni charakter nezohlednuje konkrétni potieby

mluv¢ich a nepfedpoklada jejich diferencované spektrum. (viz. M. Hrdlicka, 2009)

Béhem 19. a 20. stoleti se tedy postupné vyvijela fada vyucovacich metod cizich
jazykl. K metod¢ piimé a gramaticko-piekladové postupné piibyvaly dalsi jako napf.
zminéna metoda audiooralni, metoda pfirozend, situacni aj. OvSem ani jeden ze zpusobd,
kterymi byli studenti vyucovani, nepfinesl uspokojivé vysledky. ,,Na roviné teoretické i na
zdkladeé poznatkii a zkuSenosti z praxe se kritizuje zejména jejich nevyvazenost, presnéji
Feceno jednostrannd orientace pouze na nékteré recové dovednosti.” (M. Hrdlicka, 2010, s.
30) Touto nevyvaZenosti je mySlena uZitd nadfazenost jedné zfeCovych dovednosti
ostatnim (viz vySe). Aby byly tyto problémy pifekonany, zacal se v 70. letech minulého

stoleti vyvijet novy lingvodidakticky pfistup, ktery se nazyva metoda komunikacni.

1.3 Komunika¢ni pragmaticky obrat

Na zakladé vyse naznacenych problémt s riznorodosti vyu€ovacich metod dochazi
na pocatku sedmdesatych let dvacatého stoleti k tzv. komunika¢né-pragmatickému obratu.

Pozornosti se jazyku dostava nejen po strance systému a strukturnich vlastnosti jazykového
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kodu (podle Saussuerra roviny langue?), ale jiz také po strance praktického uzivani
dle komunikacni situace (podle Saussuerra roviny parole). Soucasti tohoto obratu se stava

komunikaéni metoda.

V popiedi zajmu i nadale zustava slozka jazykova (vCetné dimenze neverbalni tedy
gest, mimiky aj.), k ni se ale nové pridava komplexné pojimana problematika komunikace
jako takové. Zacina se zkoumat spoleCenskd a situacni zakotvenost a podminénost
jazykové komunikace, zohlediiuje se napt. spoleCenské a pracovni postaveni UcCastnika
komunikace, jejich interpersonalni vztahy, vé&k, vzdélani aj., nové se analyzuje
komunikacni zdmér komunikanti a otazky spojené s jeho interpretaci a realizaci, pozornost

se vénuje komunika¢nimu efektu textu a zptisobtim i prostiedkiim jeho dosahovani aj.

1.4 Komunika¢ni kompetence

Diky nové vzniklému lingvodidaktickému piistupu se =zacala vyvijet nova
pojmoslovi.  Noam Chomsk}'/3 pfichazi se dvéma pojmy: kompetence -
internacionalizovana znalost jazyka a performance - uzivani jazyka. Na tuto problematiku
pozdgji navazuje Dell Hymes*a specifikuje pojem na kompetenci komunikacni. Zde je
dilezitad nejen znalost jazykovych prosttedkll vSech rovin, ale zaroven i praktické vyuziti
jazyka. Mluv¢i nevystaci pouze se schopnosti tvofit jazykoveé a gramaticky spravné véty,
ale musi si osvojit schopnost vytvaret je na zaklad€ jiz zminénych relevantnich prvki

komunikace.

Komunikaé¢ni kompetenci rozumime soubor mentalnich predpokladi, diky kterym je
¢lovék schopen komunikovat. Je tedy schopen uskute¢hiovat komunikaéni akty,
zucCastiiovat se komunikacnich udalosti a hodnotit ucast ostatnich komunikanti na nich.
M. Hrdlicka (2010, s. 92-93) ji vysvétluje takto: ,, Komunikacni kompetenci rozumime
schopnost mluvciho uspésné realizovat sviij komunikacni zamér, schopnost priméreného
recového (mluveného i psaného) i percepcniho chovani respektujiciho situacni zakotvenost
projevu, role jeho ucastnikii i dalsi jazykové a mimojazykové faktory, jet se na komunikaci

spolu podileji. “ Mezi tyto mentalni pfedpoklady patii zejména znalost socidlni struktury,

2 Rovina langue oznaCuje jazyk jako abstraktni systém jazykovych jednotek, zatimco rovina parole
predstavuje oblast realizace tohoto systému v podob¢ promluvy nebo textu.

¥ Avram Noam Chomsky (1928-) je americky lingvista a profesor lingvistiky.

* Dell Hatheway Hymes (1927-2009) byl lingvista, sociolingvista a antropolog.
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hodnot a postojl, schopnost volit pfiméfené komunikacni prostiedky a postupy vhodné

dané komunikaéni situaci a hlavné ovladani jazykovych kodu. (viz. K. Sebesta, 2005)

Komunika¢ni kompetence se dale vyclenila, podle Jan van Eka (M. Hrdlicka,
2010,s.32-33), na Sest zakladnich slozek: jazykovou, sociolingvalni, diskurzni,
strategickou, sociokulturni a spolecenskou. Jazykova kompetence piedstavuje znalost
jazyka a jeho jazykovych prostfedkii ve vSech jazykovych rovinach. Sociolingvalni
kompetence je chapana jako schopnost mluv¢iho uzivat jazykovych forem s ohledem na
ptislusnou komunikaéni situaci. Dalsi slozkou je kompetence diskurzni, kterou chapeme
jako uplatnéni vhodné strategie mluvéiho pii produkci a recepci riznych typd textd
v riznych funk¢nich stylech. Strategickou kompetenci rozumime schopnost nakladat se
znalosti jinojazy¢ného kodu tak, aby byl mluv¢i schopen parafrazovat ¢i pozéadat o
reformulaci nesrozumitelné informace. Pravidla spole¢enského chovani a znalost kulturni
historie patii do kompetence sociokulturni. A posledni slozka nazvana spolecenska

kompetence se zamé&fuje na schopnost asertivni komunikace a vychazeni s jinymi lidmi.

1.5 Komunikaé¢ni metoda a proces jejiho utvareni

Komunika¢ni metoda na rozdil od ostatnich vySe zminénych metod poukazuje na to,
7e kazda z feCovych dovednosti vykazuje své vlastni osobité rysy (jsou rovnocenné a jejich
osvojovani probiha u kazdé dovednosti specifickou cestou). V oblasti vyuky cizich jazyka
jiz neni pozornost vénovana pouze jazyku jako systému (langue), ale zabyva se i jeho
fecovému fungovani, realizaci jazyka v promluvé (parole).

Jak jsme se jiz zminili, jazykova slozka je tedy dale v popiedi zkoumani vcetné
neverbalnich vyjadfeni, jako jsou gesta, ocni kontakt, mimika aj. Pozornost se zaroven
zaméfuje i na spoleCenskou a situa¢ni zakotvenost komunikantt. Je kladen diraz na celou

fadu relevantnich prvki, jako jsou interpersonalni vztahy mezi ucastniky komunikace,

jejich vzdélani, spolecenské postaveni, veék, zaméstnani apod. (Hrdlicka, 2010)

1.5.1 Zakladni charakteristické rysy komunika¢ni metody

Komunika¢ni metoda vychazi ze tii zakladnich principti, kterymi jsou komplexnost,

adresnost a uzite¢nost.
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Princip komplexnosti chapeme jako rovnocenné rozvijeni vSech ¢tyt zakladnich
feCovych dovednosti, aby zadna z nich nebyla nadfazovana zbyvajicim. Dale je pozornost
cilené¢ vénovana stejné strance jazykové, jako mimojazykové. Tento princip je tedy jedna
z vlastnosti komunikaéni metody, diky které se tento zptsob vyuky stava jednim z nejvice
prosazovanych a uzivanych. Zarovenn ma pozitivni vliv na kvalitu a efektivitu procesu
nabyvani znalosti jazykového kodu. Ovsem ve vyuce ¢estiny pro cizince je vSak podle M.
Hrdlicky (2009) tento vyznamny rys napliiovan pouze castecné, coz pokladame za

neuspokojivé.

Dalsi vlastnosti komunika¢ni metody je adresnost. Jedna se o takovy princip, ktery
pfedstavuje individualni pfistup k jednotlivym mluvéim. Zohledniuje jejich konkrétni
potieby, priority a obraci pozornost k jejich komunika¢ni kompetenci. Jde tedy o
pfizptisobeni u¢iva konkrétni skuping cizojazyénych mluvéich. Casto se tedy priméarné
zkoumd, z jakého divodu se jedinec chce ucit danému jazyku, z jakého oboru ma byt
slovni zasoba, kterou bude primarné uzivat, zda potiebuje jazyk kvili ziskani prace, nebo
se uéi jen proto, aby se dorozumél v dané zemi v kazdodenni komunikaci. Podle toho Ize
urcit, co je pro vyuku daného mluvciho nezbytné, zdkladni a co je spiSe doplitkové,
rozvijejici. Je nutné také vénovat pozornost tomu, z jakého statu student je. Jinak budeme

ptistupovat k Asiatovi, jinak k Evropanovi atd.

Ttetim dulezitym principem, ktery uzce souvisi s pfedchozim rysem komunika¢ni
metody, je uZzite¢nost. Jedna se o praktické vyuziti poznatkli z vyuky pro feGovou praxi
mluvciho, coZ stejné jako v principu adresnosti vede k zohlednéni konkrétnich potieb
mluv¢ich. V tomto principu je gramatika pouze prostiedkem a nikoliv cilem, av§ak by mél
byt bran zfetel na vhodnou prezentaci gramatického uciva. Jde o cilené uceni se jazyku a

nikoliv o jazyce.

1.5.2 Problematicka aplikace komunika¢ni metody

Komunikaéni metoda se vyuziva v procesu vyucovani ¢estiny pro cizince jiz fadu let,
neni vSak stéle jeSt€ jednotné chapana a uplatiiovana. Tuto rozkolisanost mizeme vysvétlit
na existujicim dvojim pojmenovani této metody, kterou vysvétluyje M. Hrdlicka
(2010, s. 36) takto: ,,Vedle nendlezitého atributu komunikaéni (metoda, kompetence,
situace apod.) se totiz hojné uziva hodnoticiho privlastku komunikativni, prestoze lexémy

., komunikace* (komunikacni) a , komunikativnost” (komunikativni) oznacuji podstatné
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jiné skutecnosti.” S timto tvrzenim se ztotoziiujeme, nebot komunika¢ni metoda je
konkrétnim metodologickym postupem, zatimco komunikativni metoda je chapana jako
jakakoli metoda, ktera za pomoci pfirozeného jazyka umoziuje komunikaci, usnadnuje ji

a podporuje.

Prestoze je tato koncepce jednou z nejvyuzivangjSich v procesu vyuky jazykového
kédu, neznamena to, Ze je jedinou moznou a nejvhodnéjsi. Vyucovacich metod je dnes cela
fada a mély by byt uzivany podle konkrétnich potieb jinojazyénych mluvcich. Tézko
bychom za pomoci komunika¢ni metody vyucovali nasi matetStinu, pokud bychom neméli
s zakem potfebny mediaéni jazyk. Domnivame se, Zze v takovém piipadé by nejlépe

poslouzila metoda ptima4, kterd vyuziva jazyk cilovy.

Také nelze chipat komunikacni metodu jako takovou, ktera gramatiku ve vyuce
nevyuziva, protoze, jak jsme se jiz zminovali vySe, z pohledu komplexnosti a dodrzeni
komunika¢ni kompetence zahrnuje tato lingvodidaktickda koncepce pravé i mluvnickou

slozku.

V komunikaéni metod¢ v oblasti CeStiny jako ciziho jazyka dochéazi ke tfem
zakladnim problémim jeji aplikace. Za prvé se jednd o nevhodné pojeti role gramatiky,

vevr

nedostatek stavajici aplikace komunikacni metody v oblasti vyucovani cestiny jako ciziho

‘

jazyka.” Gramatika je Vv ucebnich materidlech probirana nedostatecné¢ a neklade se
nalezity diraz na jeji procviceni. Déje se tak z ditvodu potieby autorii u¢ebnich materialti
redukovat ceskou gramatiku kvili zjednoduSeni vyuky naSi matefStiny, kterd je pro
jinojazy¢né mluvéi, prevazné pro Neslovany, velice obtiznd. Tomuto pfipadu se budeme

vénovat v nasledujici kapitole.

Druhym nedostatkem je nevhodné zaclenovani nespisovnych variet (obecné Cestiny)
V ucebnicich cCeStiny pro jinojazy¢né mluvei, které jsou v textech casto wuzity
nesignalizovang. Neni tedy vhodné, aby se ve vyuce stfidala obecna CeStina s jeji prestizni
spisovnou podobou a nebylo toto uziti nikde vysvétleno. Podle naseho nadzoru by mél byt
jinojazy¢ny mluvéi srozumeén s existenci variet ceského narodniho jazyka, a to jak s jejich
typologii, tak s jejich praktickym vyuzitim, ovS§em mélo by se dbat na konkrétni potieby
mluvc¢iho. Upfednostiiovand vyuka standardni podoby naseho matetského jazyka ma svij
divod pievazné v predpokladu, ze se jinojazycny mluvéi bude pohybovat v odborné ¢i

oficidlni sféte a bude se od n¢j tedy ocekavat spisovné vyjadiovani.
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A tfetim dualezitym aspektem, ktery je v ucebnicich podceniovan, je nenalezité
vysvétleni a procviceni pisemné komunikace, ktera je pro nerodilého mluvciho, ktery chece

v Cesku studovat, pracovat nebo zit, nemén¢ diilezita jako ostatni fecové dovednosti.

1.6 Gramatika

Gramatiku chapeme jako popis mluvnického systému jazyka. Jedna se 0 soubor
pravidel pro tvorbu a organizaci komplexnich jednotek jazyka neboli vét, promluv a textd.
Tradi¢ni pfistup, ktery gramatiku redukuje na tvaroslovi a skladbu, ji vnima jako uméle
vytvofeny celek, ktery se sklada z vice ¢asti. Podle F. Saussuera by se nemél od gramatiky
oddélovat ani slovnik. Jiny postoj ke gramatice zastdvda N. Chomsky, ktery ji se syntaxi
ztotoziuje. (viz. F.Cermak, 2009) Chape gramatiku dvéma pohledy, jako produkt

mluv¢iho a jeho uzivani a jako popis tohoto produktu lingvisty.

2 hlediska chdpani gramatiky v procesu nabyvani znalosti jazykového kodu je
prinosné Widdowsonovo (1981) rozlisovani dvou zakladnich rovin v ramci mluvnické
slozky, a sice pravidel vuzu a uziti.“ (M. Hrdlicka, 2009, s. 29) Je tedy dilezité pohliZzet na
vyuku ciziho jazyka jak z pohledu gramatickych pravidel a za pomoci nich tak vytvaret
gramaticky spravné véty, tak zaroven brat jako podstatné uziti nalezit¢ vypovéedi

V konkrétni komunikadéni situaci.

1.6.1 Typy gramatik

Gramatiky mizeme d¢lit dle n¢kolika kritérii. Rizni autofi je rozdé€luji dle riznych
aspektti. Pro vyklad jejich druhti jsme zvolili F. Cerméaka (2009) a jeho piistup k této
problematice (podle povahy jednotlivych gramatik).

F. Cermak (2009) rozdéluje gramatiku do nékolika kategorii, podle aspektu, na ktery
se zamétuje. Podle obsahu ji déli na performaéni, ktera je zaméfena na textové struktury a

funkce a systémovou popisujici jazykovy systém bez funkei.

Z pohledu casu ji pak lze délit na diachronni a synchronni, kterou ve své publikaci
jen zminuje, avSak blize necharakterizuje. Diachronni gramatika, kterou mizeme takeé
oznacit jako gramatiku historickou, popisuje gramatiku jazyka tak, jak byla uzivana
v minulosti v urcitém stavu. Pravé vtomto se odlisuje od mluvnice synchronni, ktera

naopak zachycuje jazyk v jeho soucasné podobé. Tato gramatika nam slouzi k tomu,
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abychom mohli bez problému porovnat zmény, ke kterym v cestin€ V jejim vyvoji doslo.
Vedle téchto gramatik se mizeme také setkat s tzv. gramatikou univerzalni, ktera vSak

neni gramatikou v pravém slova smyslu (F. Cermak, 2009).

Z hlediska jazykovych koda probiha déleni na  teoretickou, Kkontrastivni
a jednojazykovou. Teoreticka gramatika se da charakterizovat jako typ gramatiky, na
jehoz zakladé dochézi k zachyceni principti a kategorii, které se vyznacuji svou obecnosti a
zaroven se vyskytuji ve vice jazycich, tedy neni spjatd sjednim jazykem. Zpravidla
spoliva pouze v zachyceni ,, alternativnich moznosti v riiznych jazycich® (F. Cermak,
2009, str. 119). Hovoiime-li 0 kontrastivni gramatice (dfive nazvané také konfrontacéni),
je nutné zminit, Ze svou povahou je prevazné dilci, pficemz se zaméfuje na komparaci
dvou odlisnych gramatickych systémi. Jejim vystupem je ziskani relevantnich poznatki
(tedy nejen kontrasti, jak by plynulo znazvu, ale i shod mezi jazyky), které jsou

pouzitelné zvIasté u jazykové vyuky. (F. Cermék, 2009)

Podle cile zmifuje gramatiku preskriptivni (nocionalni) a deskriptivni. Preskriptivni
gramatika si klade za cil popsat nalezité uzivani jazykovych prostredki, zatimco gramatika

deskriptivni zachycuje skutecny stav uzivani gramatickych prostiedkd.

Ve vztahu forma — vyznam rozliSuje onomaziologickou (nocionalni, funk¢ni)
gramatiku a sémaziologickou. Aplikace onomaziologické gramatiky je v praxi minimalni,
zejména skepticky je tfeba vnimat (dle lingvisti) moznost jeji realizace. Zaméfuje se na
pfitazovani formalnich prosttedkd jednotlivym vychozim funkcim a vyznamovym

kategoriim, které zaroven postuluje.

A jako posledni aspekt podava vychodisko, podle kterého je déleni nejbohatsi a
obsahuje gramatiku strukturni, systémovou (systémickou), generativni, stratifikaéni a

funkéné-generativni.

Strukturni gramatika, jejimZz vychodiskem je ucelend jazykova teorie (studium
funkci a vztahti mezi systémovymi a textovymi strukturami), obsahuje fadu smért
(prazska, zenevska, kodanskd, americka bloomfieldovska). Velmi blizko mé k tomuto typu
systémova gramatika, kterd zkouma v systému paradigmatické vztahy. Nasledujici
transformacni (také generativni) gramatika vychazi zmySlenky, Ze je mozné
generovat/tvorit prostiednictvim formalnich pravidel a tak tvofit z uzaviené¢ho poctu prvka,

neuzavieny pocet veét.
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Je zajimavé, ze jeSte¢ preziva klasicka prelingvisticka gramatika, ktera vychazi

z latinské tradice. (Cermak, 2007)

1.6.2 Role gramatiky v komunikaé¢ni metodé

Postaveni gramatiky v prezentaci mateiského jazyka jako ciziho zavisi prevazné
na konkrétni vyucovaci metodé, piicemz v soucasné¢ dob¢ prevazuje metoda komunikacni.
Jak jsme jiz zminili, 1 pfes jeji dlouhodobé uzivani je komunikacni metoda nejednotné
chapana, ovSem pokud je uplatiiovana nalezité, je gramatika jeji podstatnou soucasti. Pro
ziskani jazykové a komunikacni kompetence je totiz znalost jazykového systému

dalezitym predpokladem. (M. Hrdlicka, 2009)

Gramatika by neméla byt v jazykové vyuce samoucelna, méla by piedstavovat
ucelny prostiedek vyuky a meéla by tak vést k ziskdni komunikaéni kompetence.
Osvojovani by mélo probihat za pomoci ruznorodych funkénich cviceni s charakterem
feSeni problémil, kterym by nechybéla kreativita a pestrost. Tato cviceni by méla byt
smysluplna s vyskytem aktualni slovni zasoby a uziteCna s ohledem na cizincovy
komunikaéni potieby. Studenti by se méli ucit schopnosti adekvatniho védomého fe¢ového
chovani respektujiciho situacni a spole¢enskou zakotvenost a podminénost projevu. M¢li
by tedy napf. umét reagovat v konkrétni komunikacni situaci s ohledem na formalnost ¢i
neformalnost projevu, nebo chépat rozdil tykani a vykani v nasi spolec¢nosti a nalezit€ ho

pouzit.

1.6.3 Nevhodné pojeti gramatiky v komunika¢ni metodé

Jak je z ptedchoziho textu ziejmé je gramatika pii studiu cilového jazyka jednou
z dtlezitych slozek znalosti, kterou musi student ziskat. AvSak je velmi slozité urcit, do
jaké miry studenty gramatikou zatéZovat, aby to nebylo kontraproduktivni. Jak jiz bylo
zmingno, v soucasné dob¢ existuje mnoho metod, jakymi lze jazyk vyucovat, kazda z nich
pak vyklada gramatiku specifickym zplsobem a V rizné mife. My se budeme zabyvat
pojetim gramatiky v metodé komunikacni, jejiz hlavnim tkolem je cilevédomé, soustavné
a komplexni formovéani komunikaéni kompetence jinojazyéného mluvciho, podle jeho

potfeb a priorit. Jinojazyény mluvéi by tedy mél byt schopny nejen se srozumitelné
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vyjadfovat, ale m¢l by jeho projev ve smyslu komunikacni metody piisobit dojmem

obvyklosti a pfiméfenosti danym komunika¢nim situacim.

Podle M. Hrdlicky (2009) ke komunikativnosti nepfispiva deformovéani nebo
obchazeni jazykového systému a vyhybani se obtiznym pasazim ceské gramatiky. Stejné
tak se nehodi uzivani jevi, které jsou formalné jednoduché, ale po komunikacni strance

jsou periferni a ptiznakové a v komunikaci puisobi neadekvatné.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, komunika¢ni metoda mtize Cinit problémy v praktickém
uzivani jazyka. Jedinec, ktery je touto metodou vyucovan, ma velmi vysokou lexikalni
zasobu, zaroven je mozné, ze bude uzivat i spravny slovosled, ale nedokaze si jevy, jez
Dochazi k tomu casto ztoho ditvodu, Ze jsou v ucebnich materidlech nékteré postupy
mechanicky pfenaseny z jednoho jazykového kédu na druhy bez ohledu na jejich ptvod
(napt. AJ -> CJ). Prezentuje se tak gramatika s minimalnim vykladem a zastoupenim
systémovych jazykovych prosttedkti. Takto dosdhne mluv¢i schopnosti naucit se za
kratkou dobu néckteré zakladni obraty a fraze, avSak nendlezité procviceni a vysvétleni
gramatiky ,,ve SvVych diisledcich vede nevyhnutelné k neschopnosti, resp. pouze k omezené
schopnosti jeho adekvdtni autonomni rFecové produkce a recepce. (M. Hrdlicka, 2009,
5.62)

Jelikoz tedy vyufovaci metody pracuji s vykladem gramatiky odliSné, existuje
tzv. Evropsky referen¢ni ramec (dale jen:,, SERR ), ktery nam pomaha zjistit a porovnat

nabyté znalosti mluv¢ich, bez ohledu na to, jakou metodou je ziskali.

1.7. Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec a jazykové tirovné

Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky stanovuje vSeobecné zaklady
K vypracovani jazykovych sylabl, utvati smérnice pro vyvoj kurikuli, zkousek, ucebnic
atd. v celé Evropé. SERR rozhoduje o tom, co musi studenti umét, aby byli schopni uzivat
jazyk ke komunikaci v daném kulturnim kontextu a uméli u¢inné jednat v konkrétnich
situacich. Ramec dale rozliSuje jednotlivé urovné ovladani jazyka, z divodu posouzeni

schopnosti jednotlivych studentl béhem studia i po ném. Sjednocuje kursy, sylaby a cely
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systtm modernich jazykd pro srozumitelnost a usnadnéni vzajemného uznavani

kvalifika¢nich jazykovych osvédéeni v Evropé.

Ramec by m¢él splitovat 3 zékladni kritéria: byt uplny, coz znamena konkretizovat
vSechny mozné zpusoby uziti jazyka ve vSech komunika¢nich situacich s ohledem
napt. na sociokulturni dimenzi; byt srozumitelny, disponovat jasnymi informacemi
dostupnymi a pochopitelnymi vSem uzivatelim; byt logicky uspoiadany bez vnitinich
rozporl napf. mezi urCenim cili, definici obsahu, vyukovymi metodami aj. Neznamena
to ale, ze by m¢l byt referencni ramec striktné uzavieny, pravé naopak by mé¢l brat v potaz

nasledné rozsiteni a zlepSeni podle dalSich potieb.

1.7.1 Spole¢né referencni irovné

Spole¢ny evropsky referencni ramec, ktery je Casto oznacovan zkratkou SERR, se
zabyva popisem urovni jazyka dle toho, jakych znalosti v daném jazyce jedinec dosahuje.
Tyto Grovné se rozdé€luji do kategorii podle pismen, pfi¢emz kazdé pismeno je oznaceno
Cislicemi 1 nebo 2. Tedy zname tGroven Al, A2, B1, B2, C1 a C2. Urovné jsou abecedné

fazeny, tedy A1l je oznaceni pro uplného zacatecnika, C2 pak pro rodilého mluv¢€iho.
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Obrazek 1:Spolecenské referencni urovné: globalné pojata

stupnice

C2 Snadno rozumi téméf viemu, co si vyslechne nebo preéte. Dokdze shrnout informace z riznych
mluvenych a psanych zdrojd a pfitom dokdZe prednést polemiku a vysvétleni v logicky uspoid-
dané podob¢. DokdZe se spontdnné, velmi plynule a pfesné vyjadiovat a rozli§ovat jemné vyzna-
mové odstiny dokonce i ve sloZit&jsich situacich.

C1 Rozumi Sirokému rejstitku ndroénych a dlouhych textd a rozpoznd implicitni vyznamy texty.
Umi se plynule a pohotové vyjadiovat bez zjevného hieddn{ vyrazéi. Umi{ jazyka uzZivat pruzné
a efektivné pro spolecenské, akademické a profesni Gcely. Umi vytvorit srozumitelné, dobre
uspofddané, podrobné texty na sloZitd témata, ¢im# prokazuje ovlddnuti kompozi¢nich ttvard,
spojovacich vyraz a prostfedki koheze.

Zku$eny uZivatel

B2 DokdZe porozumét hlavnim myslenkdm sloZitych textd tykajicich se jak konkrétnich, tak
abstraktnich témat véetné odborné zaméfenych diskusi ve svém oboru. Dokde se ulastnit
rozhovoru natolik plynule a spontinng, e mize vést bézny rozhovor s rodilymi mluvéimi, aniz
by to predstavovalo zvy$ené usili pro kteréhokoliv tcastnika interakce. Umi napsat srozumitel-
né podrobné texty na Sirokou $kdlu témat a vysvétlit své ndzorové stanovisko tykajici se aktudl-
niho problému s uvedenim vyhod a nevyhod riznych moznosti.

B1 Rozumi hlavnim myslenkdm srozumiteln€ spisovné vstupni informace (input) tykajici se béz-
nych témat, se kterymi se pravidelné setkdvd v prdci, ve $kole, ve volném ¢ase atd. Um si pora-
dit s vétsinou situaci, jeZ mohou nastat pfi cestovini v oblasti, kde se timto jazykem mluvi. Umi
napsat jednoduchy souvisly text na témara, kterd dobfe znd nebo kterd ho/ji osobné zajimaji.
DokdZe popsat své zdZitky a uddlosti, sny, nadéje a cile a umi struéné vysvétlit a odivodnit své
ndzory a pldny.

Samostatny uZivatel

A2 Rozumi v€tim a Casto pouZivanym vyraziim vztahujicim se k oblastem, které se ho/ji bezpro-
stfedné tykaji (napf. zdkladn{ informace o ném/ni a jeho/jeji roding, o nakupovdni, mistopisu
a zaméstndni). Dokdze komunikovat prostiednictvim jednoduchych a béznych dloh, jez vyza-
duji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o zndmych a béznych skute¢nostech. Umi jed-
noduchym zpisobem popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zdlezitosti tykajici se
jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb.

Al Rozumi zndmym kaZdodennim vyraziim a zcela zdkladnim frizim, jejich# cilem je vyhovét kon-
krétnim potfebdm, a umi tyto vyrazy a frize pouzivat. Umi piedstavit sebe a ostatni a kldst
jednoduché otdzky tykajici se informaci osobniho rdzu, napt. o misté, kde Zije, o lidech, které
znd, a v€cech, kieré vlasini, a2 na podobné otdzky umi odpovidat. Dokdze se jednoduchym zpg-
sobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

Uzivatel zdkladd jazyka

Zdroj: SERR, 2006, s. 24

Uroveil Al piedstavuje urovei uzivani jazyka, na které je student schopen popsat
jednoduchymi frazemi misto, kde zije, rodinu, lidi z blizkého okoli a véci, které zna. Umi
se jednoduchym zplsobem domluvit, pokud je partner ustni interakce ochoten mluvit
pomaleji popt. vypoveéd preformulovat ke snadn€jSimu porozumeéni. Po strance pisemného
projevu dokéaZe vyplnit jednoduché formulafe obsahujici jeho zakladni osobni udaje
(jméno, piijmeni, bydliste, aj.)

Uroveii A2 predpoklada znalost nejbézngjsi slovni zasoby v oblastech, které se
studenta bezprosttedné tykaji. Student je schopen zdvoftilého osloveni, pozdravii, zvlada
strucné spoleCenské rozhovory v oblasti prace, volného casu. Zjisti si jednoduché

informace v bankach, na posté, domluvi se v obchodé¢ ¢i vefejné dopravé. Zvlada

23



jednoduse popisovat, jak se citi, osobni zazitky, oblibené véci. Umi pouzit jednoduchého

popisu k vyhodnoceni a porovnani znamych predméti a majetku.

Uroveii B1 je prezentovana dvéma hlavnimi rysy. Prvni rys piedstavuje schopnost
vyjadfovat se v celém rozsahu riznych kontextl tak, aby mluv¢i vyjadril to, co chce
vyjadrit. Tedy umi se vyjadfovat pomoci vlastnich ndzorti a nézory druhych chépat,
vyjadfuje srozumitelné¢ hlavni myslenky hovoru. Druhym rysem chapeme schopnost
ucastnit se rozhovorti na téma problémi bézného zivota, bez pfipravy se zapojit
do konverzace o béZznych tématech. Déle sem patii poskytnuti konkrétnich informaci
k pohovoru nebo konzultaci, vyjadfeni vlastniho nazoru na shlédnuty film,
odposlouchanou prednasku ¢i diskusi. V pisemné komunikaci je kazdy komunikant této

urovné schopen napsat jednoduchy souvisly text na témata, o ktera jevi zdjem.

Uroveii B2 piinasi do jazyka dal§i nové dovednosti , mezi které patii dorozuméni se
s rodilymi mluv¢imi ciziho jazyka a spontanni plynuld ucast v rozhovoru, aniz
by ptedstavovala zvySené Usili kterékoli strany . Student dovede psat srozumitelné
a podrobné te xty na Sirokou radu témat , vysvétlit své nazorové stanovisko k aktualni
zéleZitosti a popsat vyhody a nevyhody ruznych moznosti . S ohledem na gramatiku se
mluvéi na této urovni nedopousti chyb, které by vedly k nedorozuméni. Ovlada ji tedy

ve vysoké mife.

Uroveii C1 zahrnuje porozuméni Siroké mnozing naroénych a dlouhych textii, véetnd
rozeznani jejich skrytych vyznamti . Tito mluvéi rozumi poradim z radia a televize
a dovedou se ponofit do literarnich texta . Jsou schopni vyjadr ovat své myslenky plynule
a spontanné bez zjevného hledani vyrazi . Dovedou pouzivat cizi jazyk flexibilné
a efektivné v oblastech prace, Skoly i ve spolecenosti. Po pisemné strance umi psat dobre
strukturované podrobné texty o komplexni ch tématech , ¢imz prokazuji ovladnuti

kompozi¢nich utvart, spojovacich vyrazl a prosttedkli soudrznosti.

Uroveii C2 obsahuje snadné porozuméni i rodilym mluvéim hovoricich na jakékoliv
téma. Student je schopen Cist literarni dila a pojednani s abstraktnim obsahem, sloZité texty
a porozumét jim . Dovede souvisle a logicky predstavit shrnuté informace  , argumenty
auvahy, které ziskal z riznych tstnich a pisemnych projevi . Dokaze se vyjadrovat
spontann¢, piesn¢ a velmi plynule a zaroven je schopen sledovat reakce druhych. (SERR,
2006, s. 34-36)
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(obr. 2).

Obrazek 2: Spolecenské referencni irovné: globalné pojata stupnice

GRAMATICKA SPRAVNOST

C2

Dokdze disledné ovlddat gramatiku jazyka v jeji komplexnosti, i kdy# vénuje pozornost nécemu
Jinému (napt. promysleni dalsiho sdéleni, sledovdnt reakce jinych).

C1

Dodrzuje duisledné vysoky stupefs gramatické spravnosti; ztidka se dopousti chyb a chyby jsou
sotva posttebnutelné.

B2

Ovlddd dobre gramatiku: jen obcas se dopousti malych nebo nesystematickych chyb a mobou se
objevit menst nedostatky ve vétné stavbé, ale nejsou éasté a mobou byt zpétné opraveny.

Ovlddd gramatiku v relativné vysoké mite. Nedopousti se chyb, které by mobly zpiisobit nedorozu-
mént.

B1

Komunikuje pfimérené sprdvné ve zndmych kontextech; veobecné ovlddd gramatiku dobre, acko-
liv vliv mater'skébo jazyka je postiebnutelny. Chyby se objevuji, ale je jasné, co chce vyjddit.

Pfiméfené sprdvné pouzivd repertodr béZnych gramatickych prostiedkit a vzorcii v rdmci snadno
predvidatelnych situaci.

A2

PouZivd sprdvné nékteré jednoduché struktury, ale pFitom se systematicky dopousti elementdr-
nich chyb - napt. md sklon k zamétiovdni asi, zapomind na gramatickou shodu. Nicméné je
stdle jasné, co se pokousi vyjddrit.

Al

Ovlddd jen v omezené mite nékolik zdkladnich gramatickych struktur a typii vét, které jsou sou-
Cdsti osvojenébo repertodru.

Zdroj: SERR, 2006, s. 116

Pro pifedstavu gramatiky z pohledu jazykovych urovni slouzi nasledujici tabulka
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2 Problémové zpracovani vybranych slovesnych kategorii a

prezentace slovesnych trid v gramatikach CeStiny pro cizince

V této kapitole se zamétime na vybrané slovesné kategorie, které délaji jinojazyénym
mluvéim ve vyuce CeStiny jako ciziho jazyka nejcastéji problémy. Budeme se konkrétné
zabyvat imperativem, slovesnym videm a pasivem. Dale se zaméfime na problemati¢nost
slovesnych tfid. Porovname zpracovani téchto jevi ve vybranych gramatikdch urcenych
pro vyuku cizincli a zdroveil je srovname s gramatikami uréenymi rodilym mluvéim a

poukaZzeme na rozdily.

2.1. Vybrané gramatiky

Ceské mluvnice (M4-M7) maji mnoho spoleéného, viechny byly vytvofeny za
ucelem prohloubeni znalosti o ¢eském jazyce. Autofi uzivaji spisovné ¢estiny jako utvaru
jazyka, ktery je nasim kodifikovanym standardem. Napadné shody si vSimneme i
Vv jednotlivych kapitolach. Az na vyjimky maji ¢eské mluvnice velmi podobné usporadani
témat. Jako vyjimku mizeme uvést M4, do které autofi zahrnuli navic i charakteristiku
¢estiny, porovnavaji ji s ostatnimi jazyky a pridavaji obsahlou kapitolu o komunikaci a
komunikatu. Dalsi vyjimkou je ovS§em mluvnice M7, ktera na rozdil od ostatnich publikaci
nepopisuje jazyk pouze tak, jak by mél vypadat, ale odrazi skute¢nou podobu naseho

matefského jazyka v mluvené i pisemné formé.

Oproti tomu mluvnice urfené cizincuim, které mame k dispozici, se v mnoha
aspektech navzdjem 1isi. M1 se snaZi o napodobu uspotradani témat podle ¢eskych mluvnic
a je psana pouze v cesting, nebot, jak se autofi zminuji v pfedmluvé, je ur¢ena pro mluvci,
ktefi jsou jiz schopni ¢ist jednoduchy odborny text. Kdezto M2 voli netradi¢ni uspotadani
kapitol a uziva media¢niho jazyka angli¢tiny.

Velmi vhodna se ndm zda skutecnost, Ze se autor M2 zmiiluje v anglicky psané
predmluvé o existenci jazykového utvaru obecna ¢estina: ,,One of the most salient traits of

Czech is the existence of two varieties, called spisovnd ¢éestina (= standard Czech) and

obecna Cestina, the latter not having any codified norm, but being widely used in everyday
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life. ““(K. Tahal, 2010, s. 8). Je si v&dom toho, Ze je tento utvar soucésti Seského jazyka
jako celku a domniva se, ze by s nim méli byt nerodili mluv¢i alespon okrajové seznameni,
s ¢imz souhlasime. Z tohoto divodu se cizinec muze v piiloze docist o zakladnich
informacich obecné ¢estiny, vztahu k Cestiné spisovné, najde zde také vysvétleny konkrétni

rozdily mezi obéma utvary a mnozstvi prikladu.

Publikace M3 ptedstavuje tzv. privodce ceskou gramatikou, ktery studentiim
umoziuje procvicit a upevnit jeji zaklady. Obsahuje gramatiku pro urovenn Al (viz. 1.7.1.),
ale zéroven se navic zminuje napf. o stylovych vrstvach, slovotvorbé nebo upozoriuje
studenty na typické chyby, kterych je mozné se dopoustet. Pfehledné rozliSuje pady i rody
za pomoci barevného oznaceni, které je vysvétleno na zacatku piirucky spolecné s uzitymi

symboly a zkratkami.

2.2 Slovesné kategorie a slovesné tridy

Ceské sloveso vyjadiuje slovesné kategorie osoby, ¢isla, ¢asu, zptisobu, rodu a vidu.
Kategorie osoby ptedstavuje ucastniky komunikace. Prvni osoba oznacuje mluvciho, druha
partnera komunikace a tieti zivé ¢i nezivé jevy, predméty a osoby, o nichz je fe¢. Slovesné
¢islo odkazuje ke kvantité nositele déje a je tedy bud'to jednotné — singular, nebo mnozné —
plural. Ceské sloveso vyjadiuje svymi tvary tii zakladni ¢asy piitomny — prézens, minuly —
preteritum a budouci — futurum. V Ceském jazyce existuji tfi slovesné zpusoby,
oznamovaci — indikativ, rozkazovaci — imperativ a podminovaci — kondicional. Slovesny
rod délime na ¢inny — aktivum a trpny — pasivum. Posledni kategorii je slovesny vid, ktery
vyjadfuje ohraniceny dé¢j promluvy dokonavymi — perfektivnimi slovesy a neohraniceny
d& promluvy slovesy nedokonavymi — imperfektivnimi. Cestina tiidi slovesa
pfevéinéspodle prézentniho kmene do péti tfid podle kmenotvornych ptipon: 1. —e, 2. —ne,

3.-je, 4., 5. -4.

% Jednim z nejvyrazngjSich ryst CeStiny je existence dvou variet, zvanych spisovna éeStina (= standardni
cestina) a obecna Cestina, z nichz druha nema kodifikovanou normu, ale je obecné pouzivana v kazdodennim
Zivote.

® Vyjimkou je napf. nami zvolena mluvnice M5, o které bude zminka niZe.
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2.2.1 Rozkazovaci zptisob (imperativ)

Cesky imperativ je v b&Zné komunikaci velmi frekventovany, a proto je jeho
zvladnuti pro jinojazy¢né mluvci velice dulezité. Imperativ je pouze jednou z moznosti
vyjadieni rozkazu ¢i zdkazu, ale Cetnosti uziti je nejuzivangjsi. Pokladdme za piinosné
poukazat i na jiné druhy zakazl napi. Pozor!, Stat!, Zdikaz koureni! aj. Pokud bychom vSak
chtéli vyjadfit rozkaz/zakaz zakladnim zptsobem, tedy imperativem, pak se jedna o druh
slovesného zpisobu, ktery je v zdkladni podobé vyjadien druhou osobou singularu,
nasledné jej pak lze vyjadfit i v prvni a druhé osobé plurdlu. V téchto dvou osobach staci

pouze upravit zakladni tvar, a to ptidanim ptislusného osobniho sufixu.

M1 vysvétluje imperativ velmi srozumitelné a logicky. K prezentaci tohoto jevu
uziva ptehledné tabulky a zaroven je aplikuje na mnohé ptiklady, pficemz poukazuje
I na mozné odchylky. Imperativ je v této mluvnici fazen hned za konjugaci sloves mezi

dalsimi slovesnymi zptisoby.

V gramatice M2 se s imperativem setkavame v Sesté kapitole. Konjugace a pady jsou
v uvedené mluvnici jiz probrany v kapitolach ptedchazejicich. Vysvétleni imperativu v M2
je doplnéno rozdilem mezi tykdnim a vykanim coz, pokladdme za velmi pfinosné.
,Imperative is used when requesting (commanding, asking) someone to do something.

¢

In English, the “request form* is identical with the “basic form* of a verb, e.g.: Come
here! Translate the sentence! Say it once more! Stay here! Open the window! In Czech -as
well as in many other languages- the imperative has special forms of its own.Besides that,
it is necessary to distinguish between the forms for “ty* and those for “vy*“.“’ (K. Tahal,

2010, s. 158)

S ohledem na uziti imperativu se Vv ptiruéce M3 setkame s délenim na tii zpisoby,
tedy pozadani a rozkaz, zékaz, radu a instrukce. S tim souvisi zminka o Castém uZzivani
slov prosim té, prosim vas a jmen ve vokativu, coz ma povahu zdvofilé¢ zadosti. Zptisob
tvofeni je velmi piehledné zndzornén v tabulkach tak, ze za pomoci urcité zmény sufixt
lze vytvofit imperativ z tvaru slovesa tieti osoby plurdlu. Za velmi pfinosné povazujeme
poznamky o mluvené strance uziti imperativu v neformdlni komunikaci ,,pocem, puc*.
Jako dals$i pozitivni rys chapeme skutecnost, ze pouze tzv. ,,delsi“ spisovné tvary mohou

tvofit imperativ.

™Imperativ se pouzivapii zadostech(rozkaz, zadost), aby n&kdo néco udélal.V anglictingje forma imperativu
totozna se zakladnim tvarem slovesa, naptiklad:Come here! Translate the sentence! Say it once more! Stay
here! Open the window! V &esting, stejné jako v mnoha jinych jazycich ma imperativ své vlastni formy.
Navic je tfebarozliSovatmeziformamipro "Ty", atémi,pro "Vy". "
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V ceskych mluvnicich (M4-M7) neni imperativu vénovana takova pozornost. Rodily
mluv¢i nemd problém s jeho uzivanim a proto je v nich imperativ pouze definovan, popf.
je struéné charakterizovana jeho tvorba. Jistou systemati¢nost ale nachazime v mluvnici
M7, ktera tvofi imperativ od kmene piitomného pomoci sady koncovek, vypsané v tabulce
S rozdélenim singuldru a plurdlu. Pfesto musime uznat, ze pokud se jinojazy¢ny mluvci
rozhodne studovat jako cilovy jazyk ¢estinu a uci se imperativ, jsou pro n¢j nejvhodnéjsimi
gramatikami ty urCené pravé cizincim, kde je imperativ probiran mnohem podrobné;ji a

hloubéji.

2.2.2 Slovesny vid (aspekt)

Problematika slovesného vidu neboli aspektu je z pohledu jinojazyéného mluvciho,
ktery neni Slovan, nejobtiznéjsi kategorii. Pro Neslovany je tato obtiznost zapfic¢inéna
hlavn¢ tim, Ze v jejich jazycich vibec neexistuje. Urcitd podoba by mohla nastat
napft. S anglickym pribéhovym casem a ¢eskymi nedokonavymi slovesy, ale samoziejmée
to neni totéz, lze pouze poukazat na jistou podobnost. Komplikovana je tato slovesna

gramaticka kategorie také z divodu jejiho rozsahu, Clenitosti a také zptisobu prezentace

V ucebnicich pro jinojazy¢né mluvci.

Podle autora M2 se daji obecna pravidla pro vztah mezi vidovymi dvojicemi jen
tézko formulovat. Neslované maji pfed sebou dvé slovesa s lexikalnim vyznamem, ktery
odpovidd jednomu slovesu jejich matefského jazyka, jehoz ,,(ne)dokonavost urcuji
pouzitim urcitého slovesného Casu. Ve slovnicich naleznou zpravidla pouze jednu formu

téchto dvojic a to bud’ v perfektivu, nebo imperfektivu.

Autorka M3 poukazuje na to, Ze vidovou dvojici nemaji vSechna slovesa a udava
konkrétni piiklady téchto sloves. Za velice pfinosné povazujeme skuteCnost, Ze v celé
pfirucce jsou dokonava slovesa oznacena dvojteckou na zacatku slova, studenti jsou tak
provazeni aspektem nepiimo v celé publikaci. Opét jsou vSechny odliSnosti vyznaceny
tuénym pismem v prehlednych tabulkach. Stejné jako v nékterych mluvnicich pro rodilé
mluvéi 1 zde dochazi k upozornéni, Ze nedokonava slovesa maji pro kazdy Cas jiny tvar,
kdezto dokonava slovesa tvoii pouze ¢as minuly a budouci. Podobnou piehlednou tabulku

S vyjadienim Casti obsahuje i M7.

V gramatikach pro rodilé mluvci se autofi ve vykladu slovesného vidu zpravidla

shoduji. Dokonavéa slovesa podle nich vyjadiuji ukonceny d¢j a nedokonava pribéh déje.
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M4 se také okrajové zminiuje o nasobenosti a nenasobenosti déje, ale spravné je neaplikuje
na jednu nebo druhou skupinu sloves, jak by se mohlo zdat, nybrz se vyjadiuje k tomu,
Ze tato vlastnost je pouze v ramci slovesného vidu. Autofi této mluvnice efektivné oznacuji
tuéné vSechny dulezité aspekty jako napf. informaci, Zze pouze slovesa dokonava mayji

schopnost vyjadrit aktualni pfitomnost.

Mluvnice M6 ma v kapitole o slovesném vidu navic zminéna ,,imperfektiva tantum®,
ktera oznacuji slovesa modalni a néktera stavova, jejichz vyznam neptipousti dokonavost a
,perfektiva tantum®, ktera blize nespecifikuji. Poukazuje tak na to, Ze nemaji vSechna
slovesa vidovou dvojici, stejn€ jako tomu bylo v piipadé M3, kde je tato problematika
Z pohledu jinojazy¢ného mluvciho ptrehlednéjsi. Co se tyCe vidovych dvojic, zdd se nam
velmi ucelné rozpracovani v mluvnici M5, ktera dé€li slovesa na ,,nedokonava prosta“,

,dokonava prosta nebo s predponou a ,,nedokonava odvozena piiponou*.(viz obr. 3)

Obrazek 3: Dvojice sloves z hlediska vidu

- —

nedokonavé prosté dokonavé prosté nedokonavé
v
nebo s pfedponou odvozené piiponou

vidi uvidi A
7 7Yy ,,‘;
piSe napise j
udi se naudi se
fekne fika
koupi kupuje :
hodi hazi ;
nakoupi nakupuje !
vyhodi vyhazuje :
2 ina¥ ;
pfinese prinasi :

prijde pfichazi

, —————
\ T ¥l decinan madalbanawi a Aabanavé cteinédhn clavniho \

\Zdroj: Strucnd mluvnice ceska, 1980, s.105

2.2.3 Pasivum

M1 ma trpny rod velmi podrobné vysvétlen s doloZenim vykladu na konkrétnich
piikladech. Zvlast' se zmifiuje o slovesech objektovych, konkrétnich tvarech opisného
pasiva podle jejich tvofeni, tj. z tvaru slovesa byt a z pasivniho adjektiva a ptivodci déje.
Dale vysvétluje zvratné pasivum a jeho tvorbu. Vhodné se zamétuje na konkrétni uzivani

pasiva, které je opet dolozeno na piikladech, coz mlze jinojazy¢nym mluvéim pomoci
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ke snadnéjSimu pochopeni této kategorie. Nakonec autofi vypsali nejcastéjsi slovesa se

zvratnym zajmenem ,,se".

V mluvnici M2 je tato gramaticka kategorie vysvétlovana velice srozumitelnym
zpusobem. V tabulkéch jsou zobrazeny zmény sloves z infinitivniho tvaru na trpny rod. Na
velkém mnozstvi vét jsou pasivni konstrukce vyznaceny a na pravé strané jsou prelozeny
do angli¢tiny. Jako velmi pfehledna se nam zda tabulka (obr. 4), kterda zobrazuje zménu

vétnéclenské platnosti z aktivni formy na pasivni.

Obrazek 4: Pasivni konstrukce

ACTIVE: Shakespeare napsal Hamleta.
NOMINATIVE _ _ ACCUSATIVE
Shakespeare T wrote T Hamlet.
PASSIVE: Hamlet - "l;}'l naps:’a\ﬁ"n%. Shakespearem.
NOMINATIVE 4 A INSTRUMENTAL
Hamlet was written by Shakespeare.

Zdroj: Karel Tahal, 2010, s. 176

Ceské mluvnice (M4-M7) déli pasivni neboli trpny rod na dvé zakladni formy,
kterymi ho Ize vyjadrfit. Jednou je forma participidlni - opisné pasivum a druhou reflexivni
— zvratné slovesné tvary. Opisné pasivum je tvofeno Z tvard pomocného slovesa byt
a pficesti trpného vyznamového slovesa. Zvratné pasivum spojuje sloveso se zvratnym
zajmenem ,,se“. Prezentace pasiva v mluvnicich pro rodilé mluv¢i je obvykle shodna.
Vsichni autofi predstavuji trpny rod jako druh slovesného rodu, ktery potlacuje piivodce
déje z pozice podmétu. V souvislosti s pasivem je v mluvnici M6 poukazano na tvorbu

pasivniho imperativu napf. ,,Bud’te pfipraveni.*

2.2.4 Slovesné tridy

K rozlieni péti slovesnych t¥id podle déleni vétsiny ¢eskych mluvnic (M4, M6, M7)
potiebuji jinojazy¢ni mluvéi znat tieti osobu indikativu prezenta aktiva. Komplikovanost
tohoto gramatického jevu spociva v rozliSovani slovesnych paradigmat a jednotlivych
sloves uvnitt péti skupin podle minulé kmenotvorné ptipony (nes-0-1 — br-a-l). Podle nas je

proto vhodné probirat danou latku az po vysvétleni konjugace jednotlivych sloves.

V piipadé mluvnice M2 se setkavame s vysvétlenim slovesnych tfid hned zpocatku

po konjugaci sloves. Konkrétné rozd€luje autor slovesa do t¥id vramci kapitoly
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0 pritomném case. V Ceskych mluvnicich dochazi k vysvétleni této latky zpravidla

az po probrani vSech slovesnych kategorii.

Specifickym zplisobem prezentuje tiidéni sloves M3. Nenazyva tuto problematiku
slovesnymi tfidami, pouze piedklada tabulky pfitomného tvaru podle ctyf skupin
»slovnikového tvaru®“. Slovnikovym tvarem je myslen infinitiv, zatimco ostatni tvary

slovesa v riznych Casech jsou povazovany za tvar vétny.

V mluvnicich pro rodilé mluv¢i se zpravidla déli téidy podle kmenotvorné piipony
tieti osoby indikativu prezenta aktiva (nese, tiskne, kryje, sazi, d¢ld). Domnivame se,
ze pro jinojazy¢né mluvéi muze byt takto vysvétlovand latka slovesnych tfid néaro¢na,
protoze jesté mohou mit problémy s konjugaci sloves. ~

vvvvvv

zpusobem jako v ¢eskych mluvnicich, tedy se také rozd€luji do péti skupin. V mluvnici M2
se vSak prezentuji tiidy podle infinitivu, ktery zvladaji cizinci jiz v nizsich urovnich. Na
rozdil od ¢eskych mluvnic, at’ uz zastupujicich kmen piitomny nebo infinitivni, je systém
slovesnych tfid v mluvnici M2 zastoupen pouze 4 skupinami. (viz obr. 5-8) Mezi nami
vybranymi mluvnicemi pro rodilé mluvéi se vyskytuje jedna - M4, kterd pojima slovesné
tvary také podle infinitivniho kmene, ovSem oproti ptedchozi mluvnici je déli do Sesti
skupin. Mezi ¢eskymi mluvnicemi vyhovujicim zplisobem prezentuje tuto problematiku i

M7, ve které jsou navic ke kazdému vzoru dané tfidy rozepsana nejcastejsi slovesa.

Obrazek 5: Slovesa s infinitivni koncovkou -AT

L]
Most verbs with the infinitive ending
-AT
use the inflectional endings
-AML -AS, -A, -AME, -ATE, -AJI.
Examples:

infimfive délat iikat cekat hledat doufat

do, make say, tell wait look for, seek hope
ja délam fikam cekam hledam doufim
ty dalas iikas cekas hledas doufas
O11, Of1a, 01O dala rika ceka hleda doufa
my délame iikame cekame hledime doufime
vy délate iikate cekite hledate doufate
oni, ony, ona delaji iikaji cekaji hledaji doufaji

Zdroj: Karel Tahal, 2010, s. 36
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Obrazek &. 6: Slovesa s infinitivni koncovkami -1T, -ET, -ET

L
Verbs with the infinitive endings
IT,-ET,-ET
use the inflectional endings
-IM, -IS, -1, -IME, -ITE, -I.
Examples:
infinitive mluvit vidét slySet
speak see hear
ja mluvim vidim slySim
ty mluvis vidis slysis
on. ona, ono mluvi vidi slysi
my mluvime vidime slySime
vy mluvite vidite slysite
oni, ony, ona mluvi vidi slysi

Zdroj: Karel Tahal, 2010, s. 37

Obrazek ¢. 7: Slovesa s infinitivni koncovkou -OVAT

.
Verbs wih the infinitive ending
-OVAT
use the inflectional endings
-1-(U), -ES, -E, -EME, -ETE, - (-OU)
after replacing the infix “-OV-* by the infix *-UJ-*
Examples:
infinitive pracovat opakovat potiebovat
work repeat need
ja pracuji (pracuju)  opakuji (opakuju) potiebuji (potiebuju)
ty pracujes opakujes potiebujes
on. ona. ono pracuje opakuje potiebuje
my pracujeme opakujeme poticbujeme
vy pracujete opakujete poticbujete

oni. ony. ona pracuji (pracujou) opakuji (opakujou) potiebuji (potiebujou)

The endings -U (1% person singular) and -OU (3 person plural)
are usual in the informal style.

Zdroj: Karel Tahal, 2010, s. 38
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Obrazek ¢&. 8: Slovesa s infinitivni koncovkou -NOUT

€

Verbs with the infinitive ending

-NOUT
use the regular inflectional endings
-U, -ES, -E, -EME, -ETE, -OU .
Examples:
mnfinitive prominout sednout s1 viimnout si
excuse, forgive sit down take notice of
ja prominu sednu st viimnu s1
ty promines sednes s1 vsimnes s1
on, ona, ono promine sedne s1 vsimne s1
my promineme sedneme s1 viimneme si
vy prominete sednete s1 viimnete s1
oni, ony, ona prominou sednou s1 viimnou st
The verbs “sednout s1* and “vSimnout s1* are reflexive. See chapter 50.

Zdroj: Karel Tahal, 2010, s. 38

Autofi mluvnice M1 se pfed slovesnymi tfidami zmiiuji o l-ovych tvarech sloves
a pridavaji podle nés praktickou poznamku o slabi¢ném —I, které po souhldsce v hovorové
cestiné mizi. Povazujeme tento piispévek za velmi prospésny s ohledem na casté uzivani
hovorovych variant v bézné¢ komunikaci.

vvvvv

nesl — nes tiskl — tisk
privedl — prived zved! — zved
odvezl — odvez natahl — natah “

(Poldauf, 1968, s. 159)

Podle minulého kmene déli tato uéebnice slovesa do Sesti tfid s koncovkami: -oval, -
nul, -1, -al, -il, -el. Vzhledem k tomu, Ze nemame zadné piedchozi zkuSenosti s vyukou
jazyktl, miZeme jen téZko rozhodnout o tom, ktery kmen se k tfidéni sloves do skupin hodi
vice. Jak jsme se jiz zminovali, domnivame se, Ze nejjednodus$im je pro cizince uZiti
kmene infinitivniho, jako slovesného zptisobu, ktery si osvoji nejdiive. Pokud bychom
méli ovSem propagovat formu pojatou ¢eskymi gramatikami a tfidit slovesa podle kmene
prézentniho, zvolili bychom piehledny navod z M4, ktery napovid4, jak ma mluvci
postupovat, aby dosel k nalezitému zatazeni sloves do patfi¢nych tfid, nasledné vzoru. (viz
obr. 9)
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Obrazek 9: Algoritmus pro zaiazovani sloves do ti‘id

LIcpIau pro NIOVCNE Nepraviacina)
1. OZN. ZP. PRIT. CASU
3.0s.¢.j.
koncovy vokil je:

-€
2. OZN. ZP. PRIT. CASU
3.0s.¢.j.
pfed konc. -e
je konsonant: jing nez -n/m- a jiny nez -j -n/m-1) -j-
| 3. OZN. ZP. PRIT. CASU
3.0s.¢.].
pred konc. -e g N
je konsonant:  »tvrdg“3) mekky3)
4. PRIC. CINNE
pfed -/ je: kons. -a- -a- kons. -e- kons. -nu- -a- vokdl -ova- -i-
5. OZN. ZP.
PRIT. CASU
3. 0s. &. mn.
kon¢i na:
VZOR 8 g B B § z B B z 3
1 2 3 4 5 1 2 3 12 1
: s ——
TRIDA L IL L.

Zdroj: Cestina, Fec a jazyk, 2011, s. 261

©Aojs b JupAcuawlog ‘||



3 Lingvodidakticka doporuceni

V této ¢asti prace se zaméfime na lingvodidaktickd doporuceni, kterd budou slouzit
ucitelim cizojazy¢nych mluvéi a stavajicim ¢i potencialnim autorim gramatik pro
jinojazy¢né mluvci. Doporuceni vznikla s cilem zkvalitnit prezentaci konkrétnich aspekta

¢estiny v ucebnich materialech.

V predchozich kapitolach praktické casti jsme se zaobirali problematickymi jevy
ve vyuce ceStiny pro jinojazy¢né mluvéi a vénovali se jejich deskriptivnimu

a analytickému rozboru v gramatikach a uc¢ebnicich ur¢enych k vyuce cizinci.

Ackoliv nemame s vyukou cizinci zadné vlastni zkuSenosti, na zaklad¢ analyzy
provedené v praktické ¢asti dokazeme odvodit, ze by mély byt a gramatiky vice zaméteny
na procviCovani. Zarovenn je nutné ke kazdému studentovi volit individudlni pfistup
s ohledem na jeho subjektivni potfeby a jazykové predpoklady, které prameni z jazyku,

ktery je pro n¢j jazykem matetskym.

Z vybranych gramatik bychom pro snadné pochopeni ceskych jevi doporudili
anglicko-¢eskou mluvnici Karla Tahala - A Grammar of Czech as a Foreign Language.
Pro cizince, ktery se chce naucit ¢eskému jazyku a jeho slozité gramatice, je podle nas
nejleps§i  volbou zdivodu piehlednosti témat, mnozstvi praktickych ptikladii

a srozumitelnosti. DalSim pozitivem je jeji dostupnost na strankach www.factumcz.cz.

Pokud je student jiz schopen rozumét vysvétlované latce v cilovém jazyku, je pro ngj
vhodna i piirucka Jany Harperové — Ceitina extra, ktera navic viechny jevy procviduje a

Vv zavéru knihy je kli¢ s feSenim slouZzici jako zpétna vazba.

Nyni bychom se dostali k vybranym jevim a pokusili bychom se navrhnout
moznosti, jakym zptisobem danou problematiku 1épe vykladat, popiipadé ji prezentovat

tak, aby byly pro cizince vice srozumitelné a 1épe zapamatovatelné.

Prvnim takovym jevem, ktery je vice nez problematicky, je imperativ. Je vice nez
zadouci, aby se studenti s imperativem setkali idealné na Grovni Al. Studenti by jiz méli
byt sezndmeni se Ctyfmi slovesnymi tfidami. Idedlnim zpisobem by tedy, dle naSeho
nazoru bylo, aby v ptehledné tabulce bylo uvedeno, jak a v jakych osobach se imperativ
tvori, jakou komunikacni funkci ma, poptipadé na n¢j poukazovat pii vysvétlovani dalSich
jevl. Vhodnou metodou na procviCovani je pak fizeny rozhovor, ptipadné poslouchani

nahranych rozhovort z CD.
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Dal8im velmi dillezitym jevem je pasivum. Trpny rod je vhodné rozdélit na pasivum
reflexivni, sloZené a na pasivum modalnich sloves. Pficemz doporuc¢ujeme, aby vSechny tfi

druhy byly probirany soucasné¢ a nasledné procvicovany ve dvojicich pomoci obrazki.

Ptiklad: Studenti jsou rozdéleni do dvojic/ ctveric a maji na lavici karticky s obrazky.
Na obrazcich jsou vyobrazeny predmeéty denni potreby, jako napriklad stil, Zidle, tabule,
auto, kvetina,... Jeden z dvojice/Ctverice vytvori oznamovaci vétu (vyuzije slovo
na obrdazku) — bez pouziti pasiva. Druhy ve dvojici/Ctverici ndsledné prevede vétu
do pasiva - stdle svyuzitim slov zobrdzki. Tyto obrdzky ndam poslouzi k rozsireni
¢i zopakovani slovni zasoby, kdy studenti si dané slovicko spoji s obrazovym podkladem,
zdroven jsou nuceni uzit jej ve veté — V aktivu i pasivu, navic pri prdaci ve dvojici/Ctverici
auditivni cestou, kdy jejich kolega ve dvojici dané slovo opakuje, si slovni zdsobu
| procvicovany jev osvojuji.

Nasledné doporucujeme, aby u pasiva vzdy byly uvedeny zmény konsonantt

a vokali, ke kterym pfi vytvareni pasiva dochazi.

Mezi dal$i témata, ke kterym bychom se radi vyjadfili, patii slovesné tiidy. Jejich
vysvétleni v gramatikach je celkem obsdhlé. Za nejvhodnéjsi feSeni povazujeme vysvétleni
na zakladé grafu, ktery je uveden jiz vySe v textu, proto sodkazem na obrazek 9:
Algoritmus pro zarazovani sloves do tfid doporuCujeme pro vysvétleni slovesnych

kategorii gramatiku Cestina, fe¢ a jazyk od prof. Marie Cechové a kol.

Ptiklad: K procviceni jednotlivych slovesnych trid, konkrétné k uvedeni do spravné
kategorie, doporucujeme uzit tzv. krabickové metody, ktera se idedlné hodi i na uceni se
slovni zasoby. Studenti si vytvori krabicku se ctyrmi prihradkami. Na horni cip krabicky si
nad jednotlivé prihradky napisi: A - neumim, B -znam ve svém jazyce C - umim na 70 %, D
— umim ze 100 %. Nasledné si vytvori karticky, pricemz na jedné strané bude sloveso
anastrané druhé jeho konjugace spolu se tridou, do které patri (aplikace na slovni
zasobu: na lici karticky je napsano slovo, na rubu pak jeho preklad). Student ma nejprve
vSechny karticky v prvni prihradce a snazi se naucit se dana slovesa. Zkousi je zaradit do
spravné tridy a ndsledné je vycasovat. Pokud se mu vse podari, dava karticku do dalsi
prihradky, druhy den/pristi hodinu pokracuje s kartickami dle toho, kde je naposledy
nechal.

Poslednim jevem, kterym jsme se V praci zabyvali, byl aspekt. Problematika aspektu

je pro cizince vice nez narocnd, jelikoZ zejména zde je nutné vnimat to, zda je student
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Slovan ¢i Asiat, poptipadé zda zna n&jaky cizi jazyk, idedlné anglictinu. Od téchto udaji
musime odvijet zptsob vykladu. Toto zjisténi je nezbytné zejména proto, jelikoz Asiati a
dalsi, zkratka jedinci, ktefi nejsou Slované, nepfisli s aspektem ve svém matetském jazyce
do kontaktu, tedy neumi ve svém chapani jazyka ani vnimat vyznam a funkci tohoto jevu.
V ptipad¢ studentt, ktefi umi anglicky, se ndm prace zjednodusuje, jelikoz funkci a uzivani
vidu Ize ptirovnat k anglickému prib&hovému casu, avSak samoziejmé se nejedna o totéz,
1ze pouze poukazat na jistou podobnost pro snadnéjsi pochopeni. Jistou pomiickou, jak Ize

vid zjednodusit, je k pfirovnani k filmu — vid nedokonavy — a k fotografii — vid dokonavy.

Pro zjednoduseni studia tedy doporucujeme prokladani vykladu gramatiky rtiznymi
hrami (samoziejm¢ s ohledem na vékovou kategorii studentd a na cil, kterého chtéji
studiem jazyka dosdhnout). Mimo gramatiky, kterymi jsme se v praci zabyvali my, je

dilezité 1 volba ucebnic a jinych ucebnich materiali napt. ve formé audionahravek.

Studenta je nutné neustale motivovat a v piipadé, ze se setkd s gramatickym jevem,
ktery mu bude Cinit problémy, poptipadé¢ se mu bude jevit jako slozity ¢i nezvladatelny,

musime se snazit poznat jeho matetsky jazyk a najit podobnost mezi nim a ¢eStinou.
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Zavér
V této praci jsme se zabyvali zpisobem, jakym je Ceské sloveso prezentovano v

mluvnicich pro cizince. Celd prace je rozdélena do dvou zakladnich ¢asti, a to na

teoretickou a praktickou.

V teoretické ¢asti jsme se veénovali vyuCovacim metodam pievazné metodé
komunikac¢ni a charakterizovali jsme Ctyfi zékladni fecové dovednosti. Dale jsme se
zamétili na komunika¢ni kompetenci a komunikacni pragmaticky obrat, na jehoz zakladé
se komunikacni metoda vyvijela. V rdmci této metody jsme se zabyvali gramatikou, jeji

typologii a roli, kterou v této lingvodidaktické koncepci zastava.

V zavéru této Casti jsme se vénovali Spoleénému evropskému referenénimu ramci
pro jazyky a jim prezentované jazykové urovné. Toto vymezeni jednotlivych urovni nam
bylo pomoci pii vybéru ucebnic, které jsme v praci rozebirali, a také pii stanovovani

kritérii pro vybér nasledn¢ zkoumanych jevi.

V praktické c¢asti jsme provedli rozbor gramatik z hlediska prezentace vybranych
problémovych jevi. Nejprve jsme analyzovali mluvnice urcené pro jinojazy¢né mluv¢i a
potom jsme je srovnavali s mluvnicemi ur¢enymi rodilym mluvéim. Piedtim, neZ jsme
zacali rozebirat jednotlivé gramatiky, vytycili jsme si 4 jevy, které podle nds byvaji pro
jinojazy¢né mluv¢i problematickeé. Mezi tyto jevy jsme tedy zaradili: pasivum, imperativ,

slovesné tiidy a aspekt.

V posledni kapitole jsme se pokusili, na zaklad€ vlastnich zjiSténi pfi zpracovavani
této prace, vypracovat lingvodidakticka doporuceni, kterd by cizincim ulehcila studium
Ceského jazyka. Do téchto doporuceni jsme zahrnuli 1 riznd cviCeni, kterymi lze vyuku
zpesttit a zaroven tak nenasilnou metodou studenty naucit nejriznéjs$i jevy Ceské
gramatiky. Klademe pfitom ddraz na vnimani individuality a specifickych potieb kazdého

jedince, cemuZ doporucujeme vénovat pozornost pii volbé zptisobu vyuky.
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Resumé

Tato bakalarskd prace se zabyva prezentaci nékterych problematickych kategorii
ajevu sloves v gramatikdch urcenych jinojazy¢nym mluvéim — Neslovanim, konkrétné

vidu, pasiva, imperativu a slovesnych tfid.

Teoreticka ¢ast popisuje vybrané ucebni metody, zvlast metodu komunikacni, jeji
vznik, vyvoj a problematiku. Dale se zabyva vysvétlenim pojmu feCové dovednosti,
komunika¢ni kompetence a gramatika. Prace se také zminuje o Spole¢ném evropském

referen¢nim ramci pro jazyky a jeho jednotlivymi urovnémi.

Cilem praktické Casti je rozbor prezentace vySe zminénych jevl ve vybranych

gramatikach pro cizince a nasledné doporuceni.

Cizojazy¢né resumé

This thesis deals with the presentation of problematic categories and grammatical
phenomena of verbs in grammars for foreign language speakers — non-Slavs. It is namely

the category of aspect, passive voice, the imperative and verb classes.

The theoretical part describes the selectedteaching methods, especially the method of
communication - its origin, progress and problems. The thesis also deals with explaining of
the terms of speech skills, communication competence and grammar.The work also

mentions the Common European Framework of Reference for Languages and its levels.

The aim of practical part is the analysis of presentation of the above
mentionedgrammatical phenomena in selected grammar books for foreigners and

following recommendations.
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