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Uvop

Uvob

Za svou Sestiletou praxi v matefské Skole jsem zaznamenala, Ze komunikacni
schopnosti predskolnich déti se zhorsuji. Vzhledem k tomu, Ze komunikace je duleZitou
slozkou socializace déti, rozhodla jsem se tomuto tématu vice vénovat. Absolvovala jsem

kurz logopedické prevence a jiz pét let vedu v matefské Skole nadstandardni aktivitu

s ndzvem , Hratky se slovicky”.

Jako téma své bakalarské prace jsem zvolila Podpora rozvoje feci u déti predskolniho véku

s narusenou komunika&ni schopnosti ve vybrané MS v Karlovarském kraji.

Hlavnim cilem bakalarské prace je pomoci kvalitativniho vyzkumu zjistit, jaky vliv ma
nadstandardni Cinnost logopedické preventistky na rozvoj rfeci déti predskolniho véku
s narusenou komunikacni schopnosti. Dil¢im cilem je vypracovani pfipadové studie u deseti
vybranych déti a po dobu péti mésicli realizovat pro tyto déti nadstandardni aktivitu. DalSim
diléim cilem je ziskat anamnestické udaje od rodi¢i pomoci polostrukturovaného

rozhovoru.

Bakalafska prace je rozdélena do ¢ty kapitol. Prvni tti kapitoly se vénuji komunikaci
predskolnich déti zteoretického hlediska, ctvrtda kapitola je vénovana praktickému

vyzkumnému Setreni.

V prvni kapitole jsou vymezeny zakladni pojmy z tématu. Tedy komunikace, jazyk a rec.
Obsahem druhé kapitoly je problematika ditéte predskolniho véku a ontogeneticky vyvoj
reci ditéte. Ve tfeti kapitole je popsan pojem narusend komunikaéni schopnost a pficiny
jeho vzniku. Déle je zde popsana diagnostika narusené komunikacni schopnosti a jedna
podkapitola se vénuje i kompetencim ucitele v materské Skole v problematice narusené

komunikacni schopnosti.

Ctvrtd kapitola se vénuje praktické ¢asti bakalarské prace, ktera ma charakter kvalitativniho
vyzkumu. Metodou experimentu a pripadové studie jsem ziskala informace o rozvoji reci u
déti s narusenou komunikacni schopnosti. Experiment probihal pomoci komparativniho
testovani schopnosti déti ve vybranych oblastech. Testovani probéhla dvé a byl mezi nimi
rozdil péti mésicl — pred zacatkem nadstandardni aktivity a po jejim ukonceni. Vysledky

testovani byly zapsany do zaznamovych arch(i a v praci jsou nasledné popsany slovné.
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1 VYMEZENiZAKLADNiCH POJMU

1.1 KOMUNIKACE

Spravné komunikacni dovednosti udrzuji mezilidské vztahy a umozZnuiji fesit Zivotni
problémy jak u dospélého Clovéka, tak i u déti. Schopnost komunikace ¢lovéka s jeho
okolim se vyviji po cely Zivot, ale stéZejnim obdobim ve vyvoji komunikace je obdobi od

narozeni po zahdjeni Skolni dochazky. (Bytesnikova, 2012).

Komunikace v sirsim slova smyslu oznacuje kaZdou formu oboustranného predavani
informaci za pomoci znaku ci symboli mezi Zivymi tvory, eventudlné mezi lidmi a
datazpracujicimi stroji (BytesSnikova, 2012, s.11). Pro clovéka je typickd socidlni
komunikace. Tou se rozumi mezilidské dorozumivani prostrednictvim jazykovych a

nejazykovych prostredku (Bytesnikova, 2007).

Komunikace je dulezita k vytvareni a udrzovani mezilidskych vztah( a zaroven ovliviiuje
rozvoj osobnosti. Ma velky vyznam pro Zivot lidi, protoze bez komunikace nemuZze existovat
zadna spolecnost. Vymeéna informaci a vyznam( prostfednictvim komunikace je dllezZita

pro organizaci kazdé spole¢nosti (Klenkova, 2006).

Mezilidska komunikace probiha ve dvou formach. A to ve formé komunikace neslovni

(neverbalni) a komunikace slovni (verbalni) (ByteSnikova, 2012).
a) Neverbalni komunikace

Do neverbalni komunikace patfi dorozumivaci prostfedky neslovni podstaty. Je to
vse, co vyjadiujeme beze slov nebo jako doprovod verbdlni komunikace. Neverbalni
komunikace ma vysokou vypovidaci hodnotu a srozumitelnost, proto ma mnohdy
vyssi sdélovaci hodnotu neZ komunikace verbdlni. Slova ¢i myslenky mGzeme
pochopit jinak, nez mél mluvéi na mysli, ale neverbalni projevy hovofi jasnéji. Pokud
nam bude predloZzeno neverbalni sdéleni, které nebude v souladu se slovnim
komentarem, je vétsi pravdépodobnost, Ze uvéfime neverbalnimu signalu

(Zelinkova, 2007).
Zakladni oblasti neverbalni komunikace jsou (Zelinkova, 2007):
e sdélovani pohledy,

e sdélovani vyrazem obliceje,
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e sdélovani pohyby,
e sdélovani fyzickymi postoji,
e sdélovani gesty (je vdzané na danou kulturu),
e sdélovani dotykem,
e sdélovani vzajemnym pfiblizenim a oddalenim,
e sdélovani Upravou zevnéjsku.

b) Verbalni komunikace

Verbalni komunikace probiha za pomoci mluvené nebo psané feci. Ma velky socidlni
vyznam, protozZe inteligence clovéka se projevuje zejména ve slové a pismu, a
uroven socidlnich kontakt(i se odrdzi na stupni schopnosti jazykové vymény a
jazykového sebepredstaveni (Klenkovd, 2006). Verbalni komunikace ma podobu
hlasité, tiché, vnitfni a psané reci nebo ji mizeme vyjadrit pomoci riiznych symbolt

(Lipnicka, 2013).

Komunikace mezi lidmi vznika v Sesti fazich (Klenkova, 2006):
1. ideova geneze — vznik myslenky, napadu, nazor(;
2. zakdédovani — vyjadreni myslenky v symbolech, slovech, znacich, pohybech;
3. prenos — pohyb symboll od vysilajiciho k pfijemci, vedeni vysilaného obsahu;
4. pfijem — okamzik, kdy symboly dojdou k pfijemci;
5. dekdédovani — proces prijemcova vykladu, interpretace pfijatych symbolU;

6. akce — adaptivni, expresivni ¢&i opozi¢ni chovani, ¢innost prijemce vyvolana

pfijatou zpravou, vyuZiti informace.

1.2 REC

Rec je charakteristickou biologickou viastnosti ¢lovéka (Bytednikova, 2012, s.11). To
znameng3, Ze fec je vyhradné lidskou schopnosti, pfi niz lidé uZivaji systém znak( a symbol(
(Klenkova, 2006). Umoznuje lidem socidlni kontakt, protoze pomoci feci se lidé mezi sebou
dorozumivaji. Mohou si tak sdélovat své city &i své myslenky. Re¢ |ze chapat i jako sdélovaci

proces, pfi kterém jde o vzajemné plsobeni minimdlné dvou osob. Tyto osoby vyuZivaji
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sdélovacich prostredk( verbalnich i neverbalnich, coz je typicky lidska schopnost. Lidé fec
vuzivaji k pfijimani, zpracovani, zapamatovani a vybaveni si informaci, proto je fe¢ dllezita
pfi ziskavani védomosti a je také ndstrojem mysleni (Dvorak, 2007). S feci se mUzZzeme setkat

ve tfech formach - zvukovd, pohybova a pisemna (Bytesnikova, 2012).

Re¢ miZeme rozdélit na zevni a vnitini. Zevni Fe€ se realizuje mluvenim, vnitini fe¢ se tyka
mozku a jeho hemisfér. K tomu, aby vznikla zevni fec, je potfeba spravna funkce télesnych
organ(, které se podileji na vzniku mluveni. Témto orgdnim fikdme mluvidla. Mezi mluvidla

patfi respiracni, fonacéni a artikulaéni Ustroji (Kutalkovd, 1996).

Respiracni neboli dychaci Ustroji zajistuje vyménu vzduchu a na mluveni se podili hlavné
vydechovym proudem vzduchu. Pokud jedinec neumi hospodafit s dechem, projevi se to
nejen na jeho mluveni, které bude znit trhané, ale také na jeho feci, kterd bude nesouvisla

(Kutalkova, 1996).

Ve fona¢nim neboli hlasotvorném Ustroji vznika hlas. Fonacni Ustroji tvofi hrtan, hlasové
vazy, sliznice (Kutalkova, 1996). Hlas jako takovy vznikd rozkmitdnim vzdusného sloupce
v rezonancnich dutindch. Vydechovany vzduch pronikd hlasovou Stérbinou a pri tom se

rozkmitaji hlasivky (Sovak, 1984, s.87).

Do artikulacniho neboli hldaskotvorného ustroji patfi dutina nosni, Ustni a hltanova. Diky
témto tfem dutinam vznika rec lidskd, protozZe se velkou mérou podileji na vzniku hlasek.
Vyznamnou roli v artikulaénim Ustroji maji artikulacni organy — rty, dolni Celist, tvrdé patro,
mékké patro a jazyk. Na vznik jednotlivych hlasek maji vliv pohyblivé ¢asti z artikulaénich

organtl a to hlavné rty a jazyk (Kutalkova, 1996).

1.3 JAzyk

Jazyk je soustava zvukovych a pisemnych vyjadiovacich prostfedkl. Ma tedy funkci
sdélovaci a vyjadiuje také zdkonitosti ve vyvoji spolec¢nosti (ByteSnikova, 2012). Pojem jazyk
je ¢asto zaménovan s pojmem rec. Jazyk a fe€ spolu Uzce souvisi, Clovék musi umét jazyk
dané kultury, aby v tomto jazyce mohl promluvit. MiZeme tedy fici, Ze jazyk je schopnost
ovladat jazykovou kompetenci, zatimco fec je samotné pouZiti této kompetence. Hlavnim
rozdilem mezi feci a jazykem je to, Ze fec je individudInim projevem kazdého clovéka, ale

jazyk je spolec¢enskym jevem (Klenkova, 2006).
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Dité dospiva do predskolniho véku dovrsenim tfetiho roku Zivota. Toto predskolni
obdobi trva do Sesti let, nebo jak se shoduje Vagnerova (2012) s Kuricem (1986), ukoncuje
se nastupem do Skoly. Je tu tedy dulezita nejen fyzickd vyzrdlost ditéte, ale také socidlni.
Tato socialni zralost se mUze liSit v rozmezi jednoho a vice let. V predskolnim obdobi se
Z hravého triletého ditéte stdvd koncem Sestého roku dité pripravené pro vstup do Skoly

(Kuric, 1986, s.132).

Pro pfedskolni vék je typicka predstavivost, fantazie a intuitivni zpracovani informaci. U déti
pfevaZzuje egocentrismus, na vSe pohliZeji pouze ze svého pohledu. V tomto obdobi je
dllezita vlastni iniciativa. Déti uspokojuji svou potiebu néco zvladnout a vyzaduji od svého
okoli potvrzeni, ze to zvladly spravné. Déti predskolniho véku rozvijeji socidlni vztahy a to
predevsim se svymi vrstevniky. Ui se prosadit a spolupracovat ve skupiné (Vagnerova,

2012).

V predskolnim véku jsou u déti jasné vidét vrozené a individudlni rozdily ve vyvoji. Déti
pomérné rychle rostou, ztraci se baculatost, ktera byla typicka pro batoleci vék a télo se
nyni stava stihlejSim. Kosti jeSté nejsou dostatecné pevné, proto je zde nebezpeci vzniku
ortopedickych poruch. Intenzivné se rozviji i mozkova kira, coz ma vliv na psychicky vyvoj

déti a na pohybové funkce, které se zdokonaluji (Kuric, 1986).

Charakteristickou ¢innosti v pfedskolnim véku je hra. Ta slouZi jako interpretace reality a je
pro déti prostfedkem k vyrovnani se s ni. Déti ve hfe uspokojuji své vnitfni potreby, ale také
sva prani, ktera v redlném svété naplnit nelze. Déti se ve hfe mohou chovat svobodné podle
svych predstav a upravovat si ji podle svych potfeb (Vagnerovd, 2012). Hra je v tomto
obdobi charakteristicka svou symboli¢nosti. Déti ve hie zaujimaji rizné role a mohou zde
uplatnit poznatky, které ziskaly v realném Zivoté. Tim se podporuje rozumovy vyvoj déti,
protoZe se rozviji poznavaci procesy, fantazie a predstavivost. Hra ma svou roli i
v komunikaci. Ve hie spolu déti komunikuji a spolupracuji a formuji se tu socialni vztahy

(Kuric, 1986).

2.1 ONTOGENETICKY VYVO] RECI
Vyvoj feci zacina jiz v prenatalnim obdobi (Prlcha, 2011). Souvisi se sluchovym

vnimanim. Dité uz pred narozenim vnima tlukot srdce matky a rlizné zvuky a melodie z okoli
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.....

narozeni dokaze rozlisit mluveni od jinych zvuk( a také rozezna hlasy rGznych lidi. Déti maji
tedy vrozené vlohy vnimat rec a komunikaci a proto zaleZi na rodicich, aby u ditéte jazykové

kompetence rozvijeli (Vagnerova, 2012).

V kojeneckém véku probihd prediecové stadium. Kutdlkova (1996) nazyva toto stadium
jako obdobi Zvatlani. Déti stale vice zapojuji mluvidla a zacinaji tvofit fonémy, zpocatku
pudové a od Sestého mésice cilené. Opakuji a pamatuji si [épe hlasky a pozdéji slabiky
z materského jazyka. Jako prvni tvofi kojenci souhlasky P, B, M, T a podle Vagnerové (2012)

jsou toihlasky D a N.

Aby déti mohly spravné napodobovat okoli — gestikulaci, vyrazy a zvuky, je dllezity i spravny
vyvoj sluchu a zraku. Déti pak zvlddnou napodobit melodii i tempo feci (Kutalkova, 1996).
Ve druhé poloviné prvniho roku Zivota ditéte Ize pozorovat, Ze zacind rozumét verbdlnimu
sdéleni, tedy reaguje na slova. Jako prvni to jsou jednoduché vyrazy, které se ¢asto opakuji
— ne, hami a podobné. Toto porozuméni prichazi predtim, nez déti za¢nou tikat prvni slova

(Vagnerova, 2012).

Podle Kutalkové (1996) i Vagnerové (2012) miZeme z Ust déti slySet prvni slovo v jednom
roce. Prvnim slovem je mysleno védomé vyslovené slovo, kterym chce dité cilené poukazat
na néco ve svém okoli. Casto to jsou jednoduché jednoslabi¢né nebo dvouslabi¢né vyrazy.
Na vyvoj reci ma velky vliv prostredi, ve kterém dité vyrlsta. To by mélo byt podnétné a

rodice by méli dité co nejvice stimulovat a motivovat ke slovnimu vyjadfovani.

Se zacatkem batoleciho obdobi zac¢ina také vlastni vyvoj feci. Do osmnactého mésice véku
déti vyjadruji jednim slovem celou vétu nebo pouZivaji jedno slovo pro vyjadreni vice véci.

Napfriklad slovo mama muze znamenat mami, jd mam hlad (Kuric, 1986).

Od osmnactého mésice do dvou let jiz dité zvlddne vytvofit jednoduchou vétu z nékolika
slov. Véty jesté nejsou tvoreny gramaticky spravné, dité je tvori podle vyznamu. Véta tdta
pd ma tedy vyznam ahoj, tati, ale gramaticky neni spravné sestavend. V tomto obdobi jsou
déti zvidavé a neustdle se ptaji na ndzvy predmét(. Je zde tedy vyznamna role rodicd, ktefi
s ditétem musi spolupracovat. Takto se u ditéte rozviji slovni zasoba, a jak lze vidét

v ndsledujicim grafu, na konci druhého roku ma dité osvojeno asi 300 slov (Kuric, 1986).
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Prameérny rozsah slovni zasoby
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Graf 1 - Vyvoj détské slovni zasoby v batolecim véku

Zdroj: Vlastni zpracovani podle (Vagnerova, 2012, s. 142)

V poloviné tretiho roku ma dle grafu dité osvojeno jiz 450 slov. Dité slova ohyba a tvofi
nové tvary (Kuric, 1986). Vagnerova (2012) nazyva tuto etapu obdobim telegrafickych vét.
Déti vynechavaji ve vétach nedulleZita slova jako spojky ¢i koncovky a vyjadfuji se Usporné.
A zatimco Kuric (1986) uvadi, Ze si déti osvojuji vice sloves neZ podstatnych jmen,

Vagnerova (2012) uvadi opak, tedy Ze ve vétach prevazuji podstatna jména.

Od dvou a pul do t¥i let si déti osvojuji zakladni gramaticka pravidla ve vété. UCi se také
tvofit mnozné Cislo a ¢asovat. Déti dovedou vyjadfit své potieby, rozumi tomu, co jim druzi
fikaji a domluvi se s nimi. Na konci tohoto obdobi déti zacinaji pouzivat souvéti. V této
etapé si déti jiz dokazi uvédomit, Ze slovo vyslovuji jinak nez rodi¢ a Ze hlaska ve slové je
pro né obtizné vyslovitelna. Proto ji nahradi hlaskou, kterda se vyslovuje snadnéji a je

podobna té, kterou vyslovit neumi (Vagnerova, 2012).

Od tii let az do ctyr Ci péti let nastava obdobi, kdy se dité nauci spravné mluvit. Konec
tohoto obdobi je tedy u kazdého ditéte individualni, protoZe vyvoj reci zavisi na dozravani
mozku. Dité na konci zvlada spravné zarazovat slova do vét, tvofi spravné souvéti, rozlisuje
vétu oznamovaci, tazaci a rozkazovaci, spravné stupnuje a sklonuje pridavna jména.
V tomto obdobi u déti rychle narusta slovni zasoba. Uz koncem ¢tvrtého roku vyslovuji az

1 500 slov, v patém roce kolem 2 000 slov a v Sesti letech pouzivaji 3 000 slov (Kuric, 1986).
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Klenkova (2006) a Bytesnikova (2012) pisi o jazykovych rovinach v ontogenezi feci,
kdy se pfi popisu vyvoje feci pouZzivaji vysledky zkoumani téchto jazykovych rovin. Ty se ve
vyvoji feCi navzajem prolinaji.

e Morfologicko-syntakticka rovina

Tato rovina zkouma gramatickou rovinu feci, zabyva se tim, jak déti pouzivaji
jednotlivé slovni druhy a jak tvofi véty. Zkouma jiz prvni slova, kterd, jak jiz bylo
zminovano, se objevuji kolem prvniho roku Zivota. Gramatickd stranka projevu
ditéte by jiz po ¢tvrtém roce méla byt spravnd. Pokud to tak neni, mlze mit dité

naruseny vyvoj reci (Klenkova, 2006).

Gramatickou stavbu reci u déti ovliviuji i biologické a spolecenské faktory.
V souvislosti s témito faktory mluvime o jazykovém citu — schopnost ditéte
zvlddnout gramatickd pravidla bez teoretického uceni. Z toho je zfejmé, Ze je pro
déti velice dllezity spravny recovy vzor v jejich okoli a podpora jazykového citu

pomoci vypraveéni a ¢teni (Bytesnikova, 2012).
e Lexikalné-sémanticka rovina

Zkouma slovni zdsobu aktivni i pasivni a zabyvd se také porozuménim freci.
Zahrnuje i neverbadlni projevy déti, tedy pohledy, mimiku, pohyby. Tato rovina
popisuje narlst slovni zasoby, pficemz dokazuje, Ze nejvétsi narlist probiha od
tretiho roku. Dité na konci predskolniho véku ma slovni zasobu okolo 3 000 slov a

dokdze samovolné povidat o uddlostech ze svého okoli (Klenkova, 2006).

Uroven, které dité dosahne pFi osvojovani slovni zasoby, ma vliv na jeho socializaci
a uspésnou komunikaci s okolim. Pfed vstupem do Skoly by slovni zdsoba ditéte
méla byt na odpovidajici Urovni. Dité by mélo spravné pouzivat synonyma,
homonyma a antonyma, znat nadrazené a jim podfizené pojmy (Bytesnikova,

2012).
e Foneticko-fonologicka rovina

Tato rovina se zabyva sluchovym rozliSovanim hldsek a jejich vyslovovanim, tedy

zvukovou strankou fecového projevu. Pfi zkoumadni této roviny u déti se zjistilo, Ze

vvvvvv



2 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Zvatléni napodobujici, tedy obdobi mezi 6. a 9. mésicem (Klenkova, 2006, s.39).

Nejdrive se v fedi fixuji samohlasky a poté nasleduji souhlasky (Klenkova, 2006).

Osvojovani si foneticko-fonologické roviny trva nejdéle ze vSech ostatnich
jazykovych rovin. Na delSi osvojovani ma vliv nékolik faktord. Je to napfiklad
motorika fecovych orgdnl, schopnost fonematické diferenciace, intelektové

schopnosti ditéte a také prostredi, ze kterého dité pochazi (Bytesnikova, 2012).
e Pragmatickd rovina

Zabyva se uzitim feci v praxi a v socidlnim kontextu, sleduje schopnost ditéte
vyjadrit komunikacni zaméry. Déti od dvou let zacinaji vnimat zakladni pravidla
komunikace a chapat svou roli komunikacniho partnera. Kojenci dokazi pochopit
komunikacni situaci dfive, nez chapou obsah slov vni. Trileté dité zvlada
jednoduchy dialog s dospélym, ctyrleté se dorozumiva spontanné se svym okolim
a rozumi funkci fedi natolik, Ze s jeji pomoci reguluje déni kolem sebe (Klenkov3,

2006).

V této roviné dochazi ke slouceni toho, co chce dité sdélit, se zpisobem, jakym to
sdéli. Pfed vstupem do Skoly by mélo byt dité schopno zvladat socidlni uplatnéni

komunikace (Bytesnikovd, 2012).
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3 NARUSENA KOMUNIKACNI SCHOPNOST U DETi PREDSKOLNIiHO
VEKU

3.1 NARUSENA KOMUNIKACNI SCHOPNOST

Komunikaéni schopnost je narusena tehdy, kdyZz jedna ¢i vice jazykovych rovin
plsobi v komunikaci rusivé. Pokud ma komunikator narusenou komunikaéni schopnost,
stane se, Ze k pfijemci reCového signalu dojde tento signdl rusSivé. Stejnad situace muze
nastat i v opacném pfripadé, tedy pokud ma narusenou komunikaéni schopnost pfijemce.
Pfijemce s narusenim v oblasti porozuméni feci nedokaze spravné dekédovat pfijimany

signal (Lechta, 2003).

V komunikaci mohou byt naruseny tfi slozky. Receptivni neboli pfijimaci, kterou vnimame
zrakovymi a sluchovymi organy. Dale je to sloZka centralni, kterd zpracovava informace a
stara se o porozuméni jim. A nakonec je to sloZka expresivni neboli vysilajici, ktera vysila

signaly zpét do socidlniho prostredi (Lipnicka, 2013).

NaruSena muze byt také forma komunikace, a to forma mluvena nebo grafickd (Lechta,

2003).

Komunikacéni schopnost mlzZe byt narusena uUplné (totdlni) nebo ¢astecné (parcidlni) a
¢lovék si svou narusenou schopnost komunikace mlze a nemusi uvédomovat (Klenkova,

2006).

Narusené komunikacni schopnosti se dle logopedického hlediska déli do deseti zakladnich

kategorii (Lipnicka, 2013, s. 31):
e vyvojova nemluvnost,
e ziskana organova nemluvnost,
e ziskana psychogenni nemluvnost,
e naruseni zvuku reci,
e naruseni plynulosti fedi,
e naruseni ¢lankovani redi,

e naruseni grafické stranky redci,
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e symptomatické poruchy redi,
e poruchy hlasu,
e kombinované vady a poruchy reci.

Vyvojova nemluvnost se projevuje jako naruseny vyvoj feci. Mlze to byt primdrné
opoZdény vyvoj feci, coz se projevuje jako priblizné dvouleté opozdéni vyvoje. Dité tedy
zainad ve tfetim roce Zivota teprve Zvatlat. Vjiné oblasti vyvoje ale dité nezaostdva.
Sekunddrné opozdény vyvoj reci je symptomem mentalniho postizeni, détské mozkové
obrny, smyslovych a motorickych poruch nebo vyvijejicich se poruch osobnosti. Specificky
naruseny vyvoj re¢i neboli dysfazie je centrdlni porucha reci, ktera vznika jako ndsledek
poskozeni vyvijejici se centrdlni nervové soustavy. Dité s vyvojovou dysfazii nema
neurologické ani psychiatrické nalezy, Zije v dobrém socidlnim prostfedi, ma primérenou

inteligenci (Lipnicka, 2013).

Ziskana organova nemluvnost neboli afazie vznikd poté, co uz re¢ byla plné vyvinuta. Je
pravodnim jevem neurologickych onemocnéni, jako jsou cévni mozkové prihody, urazy
mozku, mozkové nadory Ci encefalitida. Afazie se projevuje deformaci slov, neschopnosti
vétného vyjadreni, prekotnou mluvou se snizenou srozumitelnosti, neschopnosti
pojmenovat predmét, vytvarenim slov, kterd nejsou gramaticky spravné. U déti se
vyskytuje détskd vyvojovd afdzie. Re€ je tedy postizena jesté ve svém vyvoji. Podle toho, ve
které vyvojové fazi reci byl mozek postizen, jsou nasledky afazie rizné zavazné (Klenkova,

2006).

Ziskana psychogenni nemluvnost neboli mutismus je pfechodna nepritomnost ¢i Uplna
ztrata fecCovych projevll. Tato narusend komunikacni schopnost neni podminéna
poskozenim centralni nervové soustavy (Lipnicka, 2013). U déti se nejcastéji vyskytuje
elektivni mutismus, ktery Klenkovd (2006) vysvétluje jako poruchu socidlni adaptace a
Lipnickd (2013) ho popisuje jako obranny mechanismus déti v ndroénych situacich. Elektivni
mutismus neni postizeni feci, ale jedna se o poruchu pouzivani feci (Klenkova, 2006).
V praxi si mlZzeme vSimnout, Ze dité s elektivnim mutismem si vybira lidi, se kterymi chce

mluvit a to pouze v urcitych situacich (Lipnicka, 2013).

Do skupiny naruSeni zvuku fec€i patfi rinolalie neboli huhnfavost. Tato narusSena

komunikacni schopnost zasahuje jak zvukovou stranku teci, tak i artikulaci (Klenkova,
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2006). Lidé s huhfavosti maji poruchu Ustni a nosové rezonance, podle ¢ehoz pak mluvi
hodné ¢i naopak malo ,nosové”. Dle toho délime rinolalii na otevfenou (hypernazalita) a
zavrenou (hyponazalita). Oteviend huhnavost se projevuje zvySenou nosni rezonanci a
vSechny oralni hlasky jsou silné nosové zabarvené. U zaviené huhnavosti je nosni rezonance
snizend. Projevuje se tak, Ze pfi vydechu je v nosni dutiné néjaka prekazka, ktera zpUsobuje,

Ze hlasky m, n, 1 znéji jako b, d, d' (Lipnickd, 2013).

Naruseni plynulosti feci zpUsobuje koktavost ¢i breptavost. Tyto poruchy spolu souvisi a to
tak, Ze jedna muze druhou ve vyvoji feci predchazet nebo nasledovat hned po ni (Lipnicka,

2013).

Koktavost neni snadné definovat. Zasahuje vSechny jazykové roviny a projevuje se vice
priznaky (Klenkova, 2006). Koktavost zapfticifiuje, Ze mluveny projev je ovlivnén narusenou
koordinaci artikulacnich organ(. Jedinec si koktavost uvédomuje do rizné miry a dle toho
ho pak tato vada naddle ovliviiuje v socidlni komunikaci. Koktavost ma rGzné projevy
v plynulosti rfeci a ty se mohou ménit v zavislosti na psychické pohodé jedince (Lipnicka,

2013).

Breptavost je vada, ktera se tykd naruseni tempa reci, to se napadné zrychluje. Mluvni
aparat jedince s brebtavosti nestaci zpracovavat tolik slov a tim dochdzi ke Spatné
srozumitelnosti mluvy jedince (Bytesnikova, 2012). Breptavost je stejné jako koktavost
obtizné definovat. Je kombinaci poruch v oblasti komunikacnich schopnosti, psychiky,

lingvistiky a fyziologickych procesu (Klenkova, 2006).

Naruseni clankovani feci se tyka poruchy artikulace a patfi sem dyslalie a dysartrie

(Klenkova, 2006).

Dyslalie je nejcastéji se vyskytujici vada reci, tvori dvé tretiny ze vSech druh( narusenych
komunikacnich schopnosti (ByteSnikovd, 2012). Jedinec s dyslalii nemGze kv(li poruse
artikulace pouzivat nékteré hlasky ¢i skupinu hldsek a proto je vynechdvd, zaménuje,
nahrazuje nebo nepfesné vyslovuje. Do sedmého roku Zivota ditéte se setkdvame
s vyvojovou dyslalii, coZ je pfirozeny vyvoj feci ditéte. Pokud vsak tato vada pretrva i po

sedmém roce Zivota, mluvime o patologické dyslalii (Lipnicka, 2013).

Dysartrie je porucha artikulace ve smyslu celkové motorické realizaci feéi, vznika pfi

poskozeni centralni nervové soustavy a je nejcastéjSim priznakem détské mozkové obrny.
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Jedinec s dysartrii ma do r(izné miry poskozenou motoriku mluvidel, ale i dychani, fonaci a

rezonanci (Lipnicka, 2013).

Naruseni grafické stranky fec€i jsou poruchy psané a ctené feci a patfi sem specifické

poruchy uceni — dyslexie, dysortografie, dysgrafie, dyskalkulie (Cigdnkova, 2015).

Symptomatické poruchy feci jsou poruchy, které jsou nasledkem jiného postizeni,
onemocnéni nebo poruchy. Symptomatické poruchy feci nas tedy mohou i upozornit na to,
Ze jedinec trpi dalSimi poruchami. Druh a zdvaznost symptomatickych poruch fedi je dana

druhem a stupném dominantniho postizeni (Lipnicka, 2013).

ProtoZe se hlas podili na vzniku mluvené feci, patfi do narusené komunikacni schopnosti i
poruchy hlasu. Hlavnim oborem, ktery se témito poruchami zabyv3, je foniatrie. Poruchy
hlasu mohou postihnout ¢lovéka v jakémkoli véku a vznikaji kvlli zménam na dychacich,

fonacnich, rezonancnich a artikulaénich organech (Bytesnikova, 2012).

S kombinovanymi vadami a poruchou feci se setkavame u osob se specidlnimi potfebami.
Tyto vady spolu vzajemné nesouvisi. To znamena, Ze dals$i vada nevznikla jako nasledek
vady primdrni. Vtomto ptipadé tedy neni porucha feci symptomatickou poruchou

(Klenkova, 2006).

3.1.1 PRICINY VZNIKU NARUSENE KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI
Narusena komunikacéni schopnost mize byt vrozena ¢i ziskanad a jeji vznik z casového
hlediska mizZeme rozdélit jesté na prenatdlni — pred narozenim, perinatdlni — pfi porodu a

postnatdlni — po narozeni (Klenkova, 2006, s. 54).

Pokud mluvime o narusené komunikacni schopnosti vrozené, klasifikujeme ji jako vadu reci

vrve

poskozeni ¢i aberace chromozom( (Klenkova, 2006).

Ziskanou narusSenou komunikacni schopnost klasifikujeme jako poruchu feci (Lechta,
2003). Vznik poruch teci ovliviuji zdravotni problémy, socidlni prostfedi, adaptacni

problémy, nedostate¢na spoluprace rodica s odborniky (Bytesnikova, 2007).

Naru$ena komunikacni schopnost muize vzniknout také jako vedlejsi dusledek jiné vady ci
poruchy. V takovém pfipadé mluvime o symptomatickych komunikacnich obtizich.

Narusena komunikacéni schopnost tak mlze byt disledkem sluchového postizeni, poskozeni
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mluvidel ¢i psychickych potizi. A v neposledni fadé m(iZze byt i disledkem nepodnétného

rodinného prostredi (Slowik, 2007).

Pokud tedy hleddme pfi¢inu vzniku naruseni komunikaénich schopnosti, méli
bychom znat stav centralni nervové soustavy, Uroven intelektovych schopnosti, Uroven
motorickych schopnosti, Uroven sluchové percepce, Uroven zrakové percepce, vrozenou
miru nadani pro fec a jazyk a vlivy socialniho prostredi. Jestlize vSechny tyto faktory funguji

tak, jak by mély, spole¢né podporuji spravny vyvoj reci.

Spoluprace téchto faktor( je jasné vidét na nasledujicim obrdzku, ktery zndazornuje
Wendlandtiv Jazykovy strom. Jsou na ném znazornény vsechny faze vyvoje feci a to
postupné tak, jak jdou za sebou, tedy od korend. Pokud vse ve vyvoji funguje tak, jak ma3,

vyroste silny a zdravy strom — fec bez naruseni (ByteSnikova, 2012).

Obrazek 1- Jazykovy strom
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Zdroj: (Bytesnikova, 2012, s. 24)
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3.2 DIAGNOSTIKA NARUSENE KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

Pokud chceme definovat u jedince narusenou komunikacéni schopnost, je potieba
zahrnout vSechny jazykové roviny — foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou,
lexikalné-sémantickou a pragmatickou. A i presto je diagnostika narusené komunikacni
schopnosti obtiznd, protozZe do ni je potfeba zahrnout i dalsi faktory (Lechta, 2003). Jednim
z téchto faktor( je rozdilna vyslovnost. Pfi diagnostice musime napfiklad zjistit, v jakém
prostiedi ¢lovék vyrlstal a zhodnotit, zda se jedna o narusenou komunikacni schopnost i
jen o dialekt (Klenkovd, 2006). Dalsim faktorem je i prostfedi, ve kterém diagnostika
probiha. Pokud je prostiedi rusné, mlze to mit za nasledek nepresné vysledky diagnostiky.
Na vysledek diagnostiky maji vliv i subjektivni Cinitelé, jako je vzdélani osoby, ktera

diagnostiku provadi, jeji psychicky a fyzicky stav. (Lechta, 2003).

Pti diagnostice narusené komunikacni schopnosti je dualezité znat jeji cile. Lechta

(2003) jich vymezuje sedm:

1. zjistit, zda se opravdu jednda o naruSeni komunikaéni schopnosti, pokud ano

identifikovat druh naruseni,
2. zjistit pfic¢inu vzniku narusené komunikacéni schopnosti, kdy a jak vznikla,
3. urcit, zda se jednd o naruseni pfechodné ¢i trvalé,
4. urcit, zda se jedna o vadu nebo poruchu fedi,

5. zjistit, zda je narusena komunikacni schopnost dominujici nebo je symptomem

jiného poskozeni,
6. zjistit, zda si jedinec naruseni komunikaéni schopnosti uvédomuje nebo ne,
7. urcit stupen naruseni.

Néktefi autofi mezi hlavni cile diagnostiky zafazuji i ndvrhy vhodnych terapeutickych

program( a metod (Lechta, 2003).

Pro kvalitni vysledky diagnostiky narusené komunikacni schopnosti je dulezité
pouzit spravné metody a techniky. Pro diagnostiku je potfeba jedince vyprovokovat a
stimulovat ke komunikaci a slovnimu projevu. Je tedy nutné pouzit takové metody a
techniky, které toho docili. Jednou z uéinnych metod je pozorovdni na zakladé tomu

urcenych archu pro sledovani a hodnoticich stupnic. DalSimi diagnostickymi metodami jsou
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dotazniky, Ffizeny rozhovor, vysetfeni vyslovnosti a zvuku reci, pisemné zkouseni, testy,
analyza lékarskych a psychologickych vysetfeni, rozbor vysledkd ¢innosti. Pokud Zadna
z téchto metod diagnostiky nebo osoba, ktera diagnostiku provadi, nepfiméje jedince ke

komunikaci, je uréeni diagndézy nemozné.

Diagnostika narusené komunikaéni schopnosti probiha na tfech drovnich. Nejdfive je to
orientacni vySetieni, nasleduje zdkladni vysetteni a poté specidini vySetfeni (Lechta, 2003).

V nasi materské skole to funguje tak, Ze tfidni uCitelky na zdkladé depistdZe zjisti, Ze ma dité
narusenou komunikacni schopnost a informuji o tom mé - logopedickou preventistku. Ja v ramci
zdkladniho vysetreni urcim, o jaky druh naruseni by se mohlo jednat a doporucim rodicum ndvstévu
logopeda, ktery udéld specidlni vysetieni. Kmenové tridni ucitelky tedy provddi orientacni vysetreni,
jehoZ cilem je najit ve skupiné déti jedince s narusenou komunikacni schopnosti. Toto vySetfeni
provddéji vzdy na zacdtku skolniho roku a zaznamendvaji jeho vysledky do diagnostické listu, které

md kaZdé dité ve svém portfoliu.

Pokud uZ jsou vytipované déti s narusenou komunikacni schopnosti, pfichdzi na fadu
zdkladni vysetreni. Toto vysetieni probihd individudlné, tedy s kazdym ditétem zvlast a ma
za cil zjistit, o jaky druh narusené komunikacni schopnosti se jedna. Lze ho rozdélit do osmi

krokd, které ale nemusi byt vidy vSechny spinény (Lechta, 2003).

1. Navazani kontaktu. Kazdy jedinec je jiny a je tedy nezbytné brat ohledy na jeho
potieby. Cilem prvniho setkani s novou osobou je ziskat si jeji davéru. Pokud se
jedna o dité, je vhodné vysetieni bez pritomnosti rodic¢l. Vysetreni by také mélo

probihat v pfijemném a pro déti atraktivnim prostredi.

2. Sestaveni anamnézy. Cilem anamnézy je ziskat co nejvice informaci o pozadi vzniku
narusené komunikacni schopnosti. Pokud zjisStujeme anamnézu déti, je lepsi ji
provadét bez jejich pritomnosti. Pokud ji provadime u dospélého clovéka,
ziskdvame informace pomoci pfijemného rozhovoru a ne vyslechu. Zjistujeme

anamnézu rodinnou i osobni.

3. Vysetreni sluchu. Provadime pouze orientacni vysetieni sluchu jako je diferenciace

hldsek ¢i otoceni se za zvukem. Pfesné vysetieni zvukd provadi lékar.
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. Vysetfeni porozumeéni feci. Pracuje se s obrazky ¢i predméty bézné denni potreby,
které jedinec pojmenovava. Nebo je ukolem jedince ukazat na obrazek, ktery
vySettujici popisuje.

da urcit zdkladni diagndza. K vhodnym prostifedkim vysetieni fecové produkce

patfi fizeny rozhovor, popis obrazkd, reprodukce, udrzovani ténu, psani a Cteni.

. Vysetfeni motoriky. Jedna se o vySetifeni hrubé a zejména jemné motoriky, ale také

o vysSetreni motoriky mluvnich organt. U déti je vhodné délat toto vySetreni pred

zrcadlem, kde mu vysSetfujici pohyb ukaZe a dité se ho snazi napodobit.

. Vysetreni laterality. Pro vysetfeni je vhodné pouZit soubor testd, ktery vysettfuje

predevsim horni koncetiny. A pro spravnou diagnostiku narusené komunikacni
schopnosti je dllezité zjistit, o jaky typ laterality se u jedince jedna — souhlasn3,
neurcita, zkrizena.

Prizkum socidlniho prostfedi. Socidlni prostfedi mize mit velky vyznam jak na
vznik, tak i na terapii narusené komunikacéni schopnosti. Pokud je to tedy mozné, je
vhodné nevtiravym zplsobem navstivit prostredi, ve kterém jedinec Zije. Zjistuje se
napriklad velikost bytu, pokoje, spolubydlici, ¢etnost ndvstév, komunikace mezi

¢leny rodiny.

KOMPETENCE UCITELE V MATERSKE SKOLE V PREVENCI
NARUSENE KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI DiTETE

Uditel v materské Skole nemad v oblasti ndpravy reci u déti stejné kompetence jako

psycholog ¢i specidlni pedagog. Nemuze tedy v matefské Skole nahrazovat jejich péci a

suplovat logopedickou intervenci. Naopak se ale vénuje prevenci vzniku naruseni

komunikacnich schopnosti u déti.

Kompetence ucitele v prevenci narusené komunikacni schopnosti jsou (Lipnicka, 2013, s.

teoretické — patii sem jazykové vzdélani, spisovny jazyk, rozumét obsahu jazykoveé-

komunikacni edukace, znat metodiky a programy pro vzdélavani déti s narusenou
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komunikacni schopnosti, dokazat rozlisit klicova obdobi ve vyvoji feci a dle toho

spravné diagnostikovat dité,

e didaktické — schopnost diagnostikovat fe¢ a komunikacni schopnosti ditéte,
stanovovat pro dité dosazitelné cile dle jeho schopnosti, umét vybrat vhodné
metody a aktivity pro praci s ditétem, uskute¢riovat s ditétem vybrané programy,
mit individudlni pfistup ke kazdému ditéti,

e komunikaéni — byt pro déti vzorem v komunikaci, zvladat komunikacni situace,
pfimérené a srozumitelné komunikovat s ditétem, podporovat vyjadiovani nazoru

ditéte, umét zapsat vysledky pedagogické diagnostiky odborné a kultivované,

e intrapersonalni — ucitel je emocné a socidlné vyrovnany, pomaha druhym, umi

kriticky myslet, sebevzdélava se, zvlada zatézové situace,

e interpersonalni — spolupracuje v kazdé situaci, ktera se tyka ditéte, dodrzuje

pravidla a hodnoty, je empaticky, zvlada konfrontacni situace, pfijima kompromisy,
o reflexni — autoevaluace vlastni osoby a prace, umét si uréit priority seberozvoje.

Tyto kompetence uditel vyuziva pfi realizaci vychovné vzdélavaci ¢innosti v materské Skole
a to v souladu s RdAmcovym vzdéldvacim programem, ve kterém je rozvoj komunikacnich
schopnosti ditéte zakotven. Rozvoj komunikacnich schopnosti se dotyka vSech oblasti
predskolniho vzdélavani, tedy oblasti biologické, psychologické, sociokulturni,

interpersonalni i environmentalni.

V oblasti biologické muze ucitel rozvijet hrubou a jemnou motoriku, motoriku mluvidel,
grafomotoriku. Ui dité spravnému nadechu a vydechu, uci déti zakladdm hlasové hygieny

a podporuje rozvoj vsech smysl.

Oblast psychologicka se rozvoje komunikacnich schopnosti dotyka nejvice. Jeji podoblast
Jazyk a rec je zamérena na rozvoj recovych schopnosti a jazykovych dovednosti. Pedagog
v této oblasti uci déti ovladat fe¢, spravné formulovat véty, samostatné vyjadrit myslenku,
verbalné reagovat, vést dialog, domluvit se slovy i gesty, rozviji predctendrské a

predmatematické dovednosti.

Komunikacéni schopnosti se rozvijeji i v oblasti interpersonalni. Ucitel v této oblasti

podporuje u déti socialni uplatnéni komunikace.
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V oblasti socidalné-kulturni mlze ucitel déti seznamovat s rliznymi jazyky, ucit déti nové

pojmy, které se tykaji jinych narodnosti a kultur.

V oblasti environmentalni Ize u déti rozvijet aktivni a pasivni slovni zasobu a to o nové
pojmy tykajici se okolniho svéta a ochrany Zivotniho prostredi (ByteSnikovd, 2012)

(Smolikova, 2004).
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4 PODPORA ROZVOJE RECI U DETi PREDSKOLNIHO VEKU
S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

4.1 CILE AMETODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

Hlavnim cilem bakalarské prace je zjistit, jaky vliv ma nadstandardni cinnost
logopedické preventistky na rozvoj feci déti predskolniho véku s naruSenou komunikaéni

schopnosti.
Dilci cile této prace jsou:

e provedeni vstupniho testovani u vybranych déti s narusenou komunikaéni

schopnosti,
e realizace nadstandardni aktivity ,Hratky se slovicky” dle zpracovaného projektu,

e provedeni vystupniho testovdni komunikacnich schopnosti u déti, které

navstévovaly nadstandardni aktivitu,

e ziskat anamnestické uUdaje od rodi¢l déti a z diagnostickych list(i, které vypliuji
tridni ucitelky.
Vyzkumné Setfeni ma charakter kvalitativniho vyzkumu, ktery probihal metodou

experimentu a pripadové studie deseti déti.

Experiment je objevovani né¢eho nového. Pfi experimentu se urcitou aktivitou ¢i Cinnosti
plsobi na vybrany objekt ¢i vtomto pfipadé na vybranou skupinu déti za ucelem zjisténi
novych informaci. V rdmci experimentu zamérné vykonavame néjakou ¢innost, abychom
zjistili, co se stane. V této praci byla zvolena forma kvaziexperimentu — skupina déti byla

vybrana kontrolné, bylo provedeno opakované testovani po urcitém case (Skutil, 2011).

Pfipadova studie se zabyva detailnim studiem jednoho nebo vtomto pfipadé deseti
konkrétnich pripadd. Na zakladé informaci ze studia téchto pripadl Ize predpokladat, ze
vybrané metody budou fungovat i na podobné pfipady. V praci byla zvolena metoda
pfipadové studie vybrané socidlni skupiny. Pfipadovd studie je naro¢na na pfripravu,

protoze sleduje komplexné cely zkoumany pftipad (Skutil, 2011).
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Dale byla ke kazdému pripadu vypracovana kazuistika a to na zakladé ziskanych
anamnestickych udajl od rodi¢l a ze zdznam0 z diagnostickych listd, které vypliuji v MS

tFidni ucitelky déti. Udaje od rodi¢t byly ziskdny pomoci polostrukturovaného rozhovoru.

Kazuistika slouzi k podrobnému popisu kazdého jednotlivého ptipadu. Data do kazuistiky
se nejCastéji ziskavaji pozorovanim a rozhovorem (s ditétem, rodici, uitelem). Informace
z kazuistiky poté slouzi k vyzkumu, mohou ukazat napfiklad na spole¢né anamnestické
znaky Ci zdravotni potiZze a objevit tak spolec¢nou pficinu zkoumaného problému (Skutil,

2011).

K ziskani vysledku byla pouZita metoda komparativniho testovani, kdy se na zakladé

ziskanych informaci porovnaly zaznamy ze zacatku a z konce Setfeni.

V praci byl pouzit test schopnosti déti. Test je zkouska, ve které maji vSichni Gcastnici stejné
podminky. Kazdy test ma predem dany zpUsob hodnoceni a stupnici hodnoceni (Skutil,

2011).

4.1.1 PRUBEH VYZKUMNEHO SETRENI

Vyzkumné Setfeni probihalo ve trech fazich.
1. Faze

V prvni fazi vyzkumného Setfeni probéhlo vstupni testovani déti a vypracovani
projektu pro nadstandardni aktivitu ,,Hratky se slovi¢cky”. Do projektu byly zahrnuty
¢innosti pro rozvoj viech deseti zkoumanych oblasti. Cinnosti byly navrieny dle
zkuSenosti z praxe, z ndmétl z absolvovanych seminard a z kurzu logopedické

prevence.
Vstupni testovani schopnosti déti probéhlo v mésici zari.

Pro zdznamy vysledk( testovdni déti byl vytvoren zdznamovy arch na zdkladé
podkladd z knihy Diagnostika predskoldka — sprdavny vyvoj reci ditéte od autorek
Klenkové a Kolbabkové (2003) a z knihy Bednafové a Skardové (2007) Diagnostika
ditéte predskolniho véku. Tento zdznamovy arch se skladal z deseti zkoumanych

oblasti.

e Prvni oblasti byla vyslovnost hlasek. Testovani probihalo formou volného

rozhovoru nad obrazky a ndpodobou zvuk zvifat a zvuki z okoli.
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Druhou zkoumanou oblasti byla motorika. A to hruba, jemna a motorika
mluvidel. Ke spravnému vyvoji feéi ditéte je potieba, aby spravné fungovala
koordinace vSech podoblasti motoriky. Pokud je oslabena hrubd motorika,
muZe to mit za ndasledek i oslabeni v oblasti jemné motoriky a motoriky
mluvidel. Pokud je pro dité problém ovladat velké svalové skupiny, tézko
bude ovladat mensi presné pohyby. Déti byly vramci hrubé motoriky
testovany pfi preskoku pres nizkou prekazku sounoz a pfi chlzi do schodd.
V oblasti jemné motoriky to byl pracovni list se Svestkou (oval). Sledovan byl
uchop tuzky, uvolnéni paze a zapésti. Dale déti navlékaly koralky o priaméru
1,5 cm na tkanicku. Motorika mluvidel byla s détmi testovadna u zrcadla -
vyplaznout jazyk, nafouknout tvare, ohybani jazyka k nosu a bradé, frkani

koné, dotykat se jazykem koutkl ust.

Treti oblasti byla sluchova pamét, jejiz spravna funkce slouzi k zachyceni,
zpracovani a uchovani informaci. Tady bylo u déti sledovano, zda zvladnou
zopakovat jednoduchou vétu, kterd ma 4 az 5 slov a zda ji dokdazi rozsirit —

Dnes venku sviti slunicko.

U zrakového vnimani, coZ byla ¢tvrtd zkoumand oblast, hledaly déti 5 rozdild
u dvou stejnych obrazkd, urcovaly, co je Spatné u takzvanych nesmysinych
obrazkd a sestavovaly rozstrihany obrazek na Sest ¢asti zpét do celku. Tato
oblast byla do testovani zahrnuta, protoze zrak je prostfedkem komunikace

a jeho pomoci déti poznavaji hmotny svét.

V paté oblasti rozumovych schopnosti déti pojmenovavaly geometrické
tvary — trojuhelnik, ¢tverec, obdélnik, kruh. Poznavaly a pojmenovavaly
odvozené barvy — rlzova, fialova, oranZova, tmavd, svétld. Porovnavaly
pocty slovy vice a méné a o kolik. Popisovaly a ukazovaly predméty na
obrazku pomoci slov — pod, pred, za, nad, vpravo, vlevo, vedle a urcovaly
Casové vztahy — co délame rano, v poledne, vecer — pfifazovaly ¢innostni
obrdazky k ¢asovému obdobi. V ramci rozumovych schopnosti ditéte se rozviji
mysleni, poznavaci schopnosti, predstavivost, fantazie a vSechny tyto

faktory maiji vliv na rec¢ ditéte. Pokud spravné nefunguje mysleni, nemuze
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dité zformulovat své myslenky a dochazi knaruseni komunikacnich

schopnosti.

e Sestou oblasti bylo porozuméni feéi. Tato oblast byla zkoumana proto, aby
bylo zjisténo, zda dité rozumi pfijimanym informacim a dokdaze je zpracovat.
Pokud dité nerozumi zadani ukolu, tézko ho muze splnit. Pfi testovani déti
umistovaly dfevéné kostky dle pokynd, na konci vznikla stavba. Dale mély
obrazky opacného vyznamu a uréovaly, v ¢em se |isi. Dale byl do této oblasti
zahrnut vybér obrazk( podle pokyn(. Déti ze souboru obrazk( vybiraly

pouze pohadkové postavy, nebo dopravni prostfedky, nebo zvirata.

e Sluchové vnimani bylo sedmou oblasti. Je dllezité, aby dité dokazalo
diferenciovat jemné odliSnosti mezi zvuky a tim dokazalo spravné vyslovovat
znélé a neznélé souhlasky a sykavky. Testovani probihalo s pomoci CD
nahravky okolnich zvuk(. Déti urcovaly zvuk projizdéjiciho auta, bublani
vody, krik ditéte, cinkani kli¢l, tukani na dfevo, potlesk. Dale déti rozliSovaly

podobné znéjici slova — miska x myska, tyka x tika, pije x bije.

e (Osma oblast, analyza slov, Uzce souvisi se sluchovym vnimanim. Déti v této
oblasti vyhledavaly obrdzky zacinajici na stejnou hlasku. Z mluveného slova

urcovaly prvni slabiku a posledni hlasku.

e Devatou zkoumanou oblasti byla gramatickd rovina jazyka. Tu si dité
osvojuje napodobovanim mluvy ve svém okoli. Vyvoj zdkladnich
gramatickych struktur jazyka, tedy spravné uzivani rodu, padu a spravné
tvoreni vét, je ukoncen kolem patého roku. Pokud se i poté objevi vétsi
nedostatky v gramatické roviné jazyka, muize to signalizovat poruchy ve
vyvoji feci. V této oblasti bylo u déti sledovano sklonovani podstatnych jmen

a slovosled ve vété a to pri rozhovoru nad obrazky.

e Desatou oblasti bylo souvislé vyjadiovani. Pokud dité dokaze souvisle
mluvit o tématu a uzZiva spravné rozvité véty, dokazuje to, Ze umi uzivat rec
a ma kvalitni aktivni slovni zasobu. Pfi testovani déti popisovaly obrazek a
sestavovaly déjovou posloupnost ze c¢tyf obrazkl a poté podle nich

vypravély pribéh.
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2. Faze

Ve druhé fazi vyzkumného Setfeni probihal rozvoj komunikacénich schopnosti déti a
to vramci nadstandardni aktivity ,Hratky se slovicky”, béhem které byly
praktikovany ¢innosti na rozvoj vySe uvedenych oblasti. Tato aktivita probihala od
fijna do Unora, tedy pét mésicli a to jednou tydné. Aktivita trvala vidy 45 minut,

béhem kterych byly provadény ndsledujici ¢innosti:

DECHOVA CVICENI

Spravny vydech a nadech.

e Usmériovani vydechového proudu: dlouhy ¢&i prudky vydech, vydech
s ndpodobou zvuku- zvitata, masina, vitr,...-dle aktudlniho téma ¢i rocniho
obdobi, foukani do lehkych predmétl- pefricka, papir, ping pong micek, vata,

magic ball, vétrnik, lodka na vodé, bublifuk, foukani bréckem do vody.
e Nadech nosem: pfivonéni ke kvétindm, vonné svi¢ce, vonnym pytlickim.

e ZvySovaniobjemu plic: hry s brckem- prendseni papiru, lehkych predmétu, rybky

v rybnicku, rozfoukdvani barev po papire.
ARTIKULACNI CVICENI
Jazyk:

e Vyplaznout jazyk — olizovat spodni ret, doprava, doleva (jako kdyz se houpe

houpacka).
e Olizovat horni ret doprava, doleva, olizovat rty dokola.

e Udélat ,boulicku” — zavfit pusu, jazykem tlacit do tvari (hrat si na opicku — tlacit

jazykem uvnitf v puse pod nos, na bradu).

e Uvolnit jazyk a pohybovat jim zprava doleva a zpét, pokud mozno rychle (dolni

Celist musi byt v klidu).

e Vycenit zuby, oliznout se po obou stranach a tdhnout jazyk po patfe dozadu,

potom se vracet stejnym zplsobem.

e Hra na konicka — ,klapat” jazykem, jako kdyz ,klape” konik kopytky.
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o Certik - rychle vtahovat a zatahovat jazyk dopiedu a dozadu, p¥itom se cvrnka o

horni ret, pohyb nesmi byt do strany.
e Vypldznout jazyk a délat stridavé Spicku a zpatky ho zplostit.
e V Ustech vytvofit jazykem ,misticku”.
e Rozplacnout jazyk a stdhnout rty — vytvofit rulicku.

e Malif — jazykem jezdime pomalym tempem vpred a vzad na hornim patre (tak

jako kdyZz malif maluje strop).
Rty

e Spulit rty — stfidavé vyslovovat hlasku O — E, U — | (u hldsky O, U musi byt rty co

nejvice nasSpulené, u hlasek E, | je dulezity Siroky usmév).
e Posilat pusinku mamince, piskani, prskani — tfepeme rty.
Tvare
e Nafukovani tvari, vtahovani tvafi, tlaceni jazykem do tvare.
SLUCHOVA CVICENI
e RozliSovani konkrétnich zvuku- vyuZziti zvuk( z okoli ditéte.

e Hra ,Co slysis?“- nejdfive déti pozoruji pfedmét, ktery zvuk vydava- spojeni

zraku a sluchu, poté hadaji.
e Rozezndvani vysky zvuk(- hra ,Na medvédy a ptacky”“.
e Hra,Ztracend ovecka“ -hledani se zavazanyma ocima.
e Hra na télo, na hudebni nastroje, vytvareni vlastni melodie.
e Sila zvuku- co je tiSe, hlasité, pohybova reakce na zvukovy podnét.

e Rozezndvani prvni x posledni slabiky, hlasky, diferenciace podobnych hlasek- P

x B, TxD.
ROZVOJ JEMNE A HRUBE MOTORIKY

e Rytmickd chize, cvi¢eni rovnovahy, cvi¢eni postiehu, koordinace, podlézani,

plazeni, lezeni po ctyrech.
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e Modelovani, mackani, trhani, skladani papiru, mozaiky, puzzle.
ZRAK

e Zapamatovat si 5-10 predmét(, najdi rozdily, ktery obrazek nepatfi do rady,

vytvor stejny obrazek dle predlohy, poblaznéné obrdazky- jak to ma byt spravné?
e Popis pfedmét, sam sebe.
PROCVICOVANI HLASEK
e Procviceni vSech hlasek od méné problematickych k problémovym.

o VyuZiti napodoby zvukd, bdasnicek, fikadel, obrazkl, doplfiovani slov do

textu, rymy, protiklady.
3. Faze

Ve treti fazi probéhlo vystupni testovani schopnosti déti, jehoz vysledky byly
zaznamenany do stejného zdznamového archu jako vstupni vysledky. Nasledné byly
vstupni a vystupni zdznamy porovnany a pro lepsi prehlednost byly vypracovany
tabulky s témito zdznamy. Na zavér bylo vyhodnoceno, zda byly splnény cile pro

dany vyzkum.

4.2 CHARAKTERISTIKA MiSTA SETREN{

Vyzkumné Setfeni probihalo na mém pracovisti, tedy v béiné materské Skole
v Karlovych Varech. Kapacita Skoly je 112 déti. Déti jsou rozdéleny do Ctyr tfid podle véku.
Ve $kole pracuje osm pedagogickych pracovnik( a ¢tyFi provozni zaméstnanci. Skola spada
pod prispévkovou organizaci 1. Matefska Skola a zfizovatelem je mésto Karlovy Vary.

Provozni doba Skoly je od 6,00 hodin do 17,00 hodin.

Matefska Skola je dvoupodlazni budova usporného typu s vlastni kuchyni a disponuje také
vlastni malou télocvi¢nou. V pfizemi budovy se nachdzi kuchyn, Satny déti a kanceldr
vedouci ucitelky. V prvnim patfe jsou dvé tfidy, jedna vydejna jidla a zdzemi pro
pedagogické pracovniky. Ve druhém patre jsou dalsi dvé tfidy, vydejna jidla a mistnost

s ulozenymi didaktickymi pomUckami.

Kolem celé skoly se rozklada zahrada, kterd prosla v roce 2016 celkovou rekonstrukci podle

projektu ,Se zahradou do pfirody”. Nyni se na zahradé nachazi ¢tyri domky z vrbového
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prouti, prilezka ze dfeva ve tvaru dinosaura, dvé piskovisté, velké pruzinové houpadlo,
indidnské typi, dvé prekazkové drahy z kldd a nékolik zdhonU s ovocnymi kefi a bylinkami.
V cervnu 2016 pfibylo pfed budovou nové multifunkéni sportovni htisté. V blizkém okoli

Skoly se nachazi také lazeriské lesy, které poskytuji mnoho moznosti na vychazky.

Skola pracuje podle platného Skolniho vzdélavaciho programu. Dle SVP vypracovavaji
pedagogové Tridni vzdéldvaci programy, které uzpulsobuji vékovému sloZeni tfidy.
V dopolednich hodinach jsou détem nabizeny nadstandardni aktivity — Flétny, Hratky se
slovitky. Jednou do mésice je v matefské $kole divadelni pfedstaveni. Skola pravidelné
spolupracuje s Krajskou knihovnou. Jiz patym rokem probihd v materské Skole praxe

studentek 3. ro¢niku SPGS.

Skola si zaklada na dobré spolupréci s rodici. Vidy jedou v mésici ma alespori jedna tiida

odpoledne s rodici, tfidy poradaji vanocni posezeni s rodici ¢i spoleény masopustni privod.

4.3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Vyzkumné Setfeni probihalo s pisemnym souhlasem rodi¢a déti a po domluvé, Ze
z dvodu ochrany osobnich udajd budou jména déti pozménéna. Vyzkumny vzorek byl
vybran ze dvou tfid, které navstévuji déti ve véku 4,5 — 6 let. Ttidni ucitelky nejdfive
vytipovaly déti s narusenou komunikaéni schopnosti a poté znich bylo za pomoci
zakladniho vysetfeni vybrano 10 déti, které mély v oblasti komunikaénich schopnosti
nejvétsi potize. V charakteristice vyzkumného vzorku byly zaznamenany udaje z vypovédi
rodic¢l a tfidnich uclitelek. U kazdého ditéte je uveden jeho vék na konci vyzkumného
Setreni.

Adéla; vék 5 let

Adéla navitévuje matefskou 8kolu od t¥i let. Zije v UpIné roding, ma jednoho
sourozence — sestru. Ta potiZe v oblasti naruseni komunikacnich schopnosti neméla. Oba
dva rodice pracuji na plny Uvazek.

Téhotenstvi i porod probihaly bez komplikaci, vyvoj divky nebyl narusen Zzadnymi
zdravotnimi problémy.

Adaptace do materské Skoly probihala s obtizemi, Adéla se nerada loucila s matkou a pll

roku chodila do Skoly s placem. Odlouceni snasela Spatné i matka. HolCicka nema problém
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s navazovanim socidlnich kontaktl, mezi vrstevniky je oblibena. V komunikaci neni Adéla

ostychava, tfidni ucitelky ale maji ¢asto problém divce v béZzné mluvé rozumét.
V z4fi byla rodicdm doporucena navstéva logopeda, k té zatim nedoslo.

PFi nadstandardni aktivité spolupracovala, zapojovala se rdda do vSech Cinnosti, udrzela

pozornost na primérené dlouhou dobu.
Jan; vék 6,4 let

Jan navétévuje matefskou $kolu od tfi let. Zije v UpIné rodiné a ma jednoho
sourozence — bratra. Ten ve vyvoji fe€i naruseni komunikacnich schopnosti nemél. Matka i

otec maji zaméstndni na plny dvazek.

Téhotenstvi, porod i dalsi vyvoj chlapce probihaly bez potizi. Jiz ve dvou letech chlapce
zaCala matka pracovat na pul Uvazku. Do tfi let byl chlapec alespon jednou denné kojen.
V péti letech mu kvili zanétu bylo vytrhnuto osm zubU na horni ¢elisti. Nové zuby mu jesté

nenarostly.

Adaptace v matefské skole probihala s mensimi potizemi, asi mésic chlapec pfi louceni
plakal, poté jiz chodil rad. Do ¢ty let navazoval Spatné socidlni kontakty, velice malo mluvil
a spiSe vyddval zvuky. Nyni mu jiz naruSend komunikaéni schopnost v komunikaci

s vrstevniky nebrani.
Jan dochadzi s matkou jednou za dva tydny na logopedii, kde maji tficetiminutové sezeni.

Pfi nadstandardni aktivité mu zpocatku délalo problém udrZet pozornost, ale od ledna jiz

spolupracoval se zajmem ve vSech ¢innostech.
Veronika; vék 5,6 let

| Veronika navitévuje matefskou $kolu od t¥i let. Zije v Uplné rodiné a neméa zadné

sourozence. Matka i otec jsou zaméstnani na plny Uvazek.

Téhotenstvi a porod probihaly bez potizi. Dalsi vyvoj byl také bez velkych zdravotnich

problému. Divka ¢asto trpi na zanéty stfedniho ucha.

Veronika méla Spatnou adaptaci do materské skoly, potiZze stdle trvaji. Je vice fixovana na
otce. V komunikaci pred vice lidmi je ostychava, hife navazuje socialni kontakty, nerada se

pred vrstevniky projevuje.

29



4 PODPORA ROZVOJE RECI U DETI PREDSKOLNIHO VEKU S NARUSENOU
KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

V zati byla rodi¢im doporucena navstéva logopeda, ke které jesté nedoslo.

Pfi nadstandardni aktivité rada spolupracovala, vyhovoval ji mensi kolektiv déti pfi

¢innostech. Pti pInéni ukoll bylo potfeba Veronice nékolikrat vysvétlit zadani.
Berenika; vék 5,6 let

Berenika navitévuje matefskou $kolu od &tyr let. Zije v nedplné rodiné a nema
zadné sourozence. Rodi¢e maji divku ve stfidavé péci, jeden tyden bydli Berenika u matky
a druhy u otce. Zpocatku si na tuto péci Spatné zvykala, nyni uZ ma novy rezim zazity. Oba

rodice jsou zaméstndani na plny Uvazek.

Téhotenstvi, porod i dalsi vyvoj probihal bez zdravotnich problém. Ve tfech letech proZila

divka slozZity rozchod rodica.

Adaptaci v materské Skole dlouhou dobu negativné ovliviiovala stfidava péce rodici o
divku. Kazdy tyden si opakované musela zvykat, Ze je od pondéli u jiného rodice, proto ranni
louceni az do stfedy provazely slzy. Po té si zvykla a dalsi tyden to probihalo nanovo.
Berenika je hodné uzaviend, neni moc sdilna, téZzko navazuje nové socialni kontakty. Trva

delsi dobu, nez si najde cestu a divéru k novym lidem.
Berenika chodi jednou za dva tydny k logopedce.

Pfi nadstandardni aktivité udrzela pozornost na dlouho dobu. Zpocatku u nékterych aktivit

pouze pozorovala, od listopadu se jiz zapojovala bez problémd.
Dagmar; vék 6,4 let

Dagmar chodi do matefské $koly také od ¢tyr let. Zije v Uplné roding, ma jednoho
bratra. Divka se narodila v Ceské Republice, ale oba rodi¢e mluvi pouze rusky. Do neddvné

doby byl otec v domacnosti a matka chodila do zaméstnani, od zafi pracuji oba.

Téhotenstvi i porod probihaly bez komplikaci a dalsi vyvoj divky byl také bez zdravotnich

problému.

Adaptace do materské Skoly byla pro Dagmar velice obtizna, protoZe nerozuméla ani
nemluvila ¢esky. Divka je ale velice vnimava a rozumét zacala velice rychle. Pfiblizné v péti
letech zacala cesky i mluvit. Jazykova prekazka ji dlouho branila v navazovani socidlnich

kontaktd, hrdla si pouze sama nebo s druhou rusky mluvici divkou ve tfidé. Nyni jiz dokaze
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v Ceském jazyce vyjadfit vSechny své myslenky, pokynlim a zaddvanym ukolim rozumi bez
potizi.

Na nadstandardni aktivitu chodila velice rada, dokonce ji na ni maminka vodila, i kdyz
nebyla Dagmar dopoledne ve Skolce. Na aktivité byla Dagmar komunikativni,

spolupracovala, dlouhodobé se soustiedila. Rodice obé své déti velice podporuji ve vyuce

nového jazyka, spolupracuji s ucitelkami.
Lada; vék 5 let

Lada nastoupil do materské Skoly ve véku Ctyr let. Jiz pfedtim ale navstévoval jinou
$kolu, z té byl ale z kdzeriskych ddivod( vylouéen. Casto ublizoval détem. Zije v plné rodiné,

nema sourozence. Oba rodice pracuji na plny Uvazek.

Téhotenstvi bylo rizikové, matka byla po celou dobu doma. Porod byl bez komplikaci a dalsi

vyvoj chlapce také.

Adaptaci do nového kolektivu chlapec zvladal s potizemi, prvni pll rok se nerad délil s
kamarady o hracky, velice ¢asto ublizoval détem. Nerad se pfizpUsobuje reZimu v materské
$kole. Casto si hraje sam. Ze strany rodic( je spoluprace $patna, chovani chlapce ignoruji,
nedbaji ani rad ucitelek. V zafi jsem rodi¢im doporucila konzultaci s |ékarkou ohledné

uzdicky pod jazykem, bohuzel se tak zatim nestalo.
Logopedii chlapec i pfes mé doporuéeni nenavstévuje.

Pfi nadstandardni aktivité Lada neudrzel pozornost ani na pfimérené dlouhou dobu. Zadani
Ukold potFeboval slySet dvakrat. Casto nespolupracoval, nerad komunikoval pred

ostatnimi, pokud byl sdm s ucitelkou, rozpovidal se vice.
Amélie; vék 5,6 let

Amélie nastoupila do matefské koly ve Etyfech letech. Zije v Uplné rodiné a nema
sourozence. Otec je zaméstndan na plny Uvazek, matka nepracuje. Amélie chodi do materské
Skoly pouze na dopoledne. Otec mluvi pouze rusky, matka se éesky dorozumi, oba rodice
mluvi na divku pouze rusky. Maji ale velky zdjem na tom, aby divka mluvila dobfe ¢esky,

takZe méla od raného véku ¢esky mluvici chdvy.

Téhotenstvi i porod probihaly bez potizZi a dalsi vyvoj probiha bez zdravotnich komplikaci.
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vvyv

Adaptace v materské Skole byla pro divku tézsi, prvni dva mésice témér celé dopoledne
proplakala, nechtéla si zvykat na Skolni rezim. Stdle se nerada pfizplisobuje v ¢innostech
ostatnim. Navazovani novych socidlnich kontakt( necini Amélii problém, k vrstevnikiim je

velice pratelska, otevirena a sdilna. Cesky mluvi plynule, témé¥ bez p¥izvuku.

Pfi nadstandardni aktivité Amélie neudrZela pozornost, ale ve vSech c¢innostech

spolupracovala.
Liza; vék 5,5 let

Liza navitévuje matefskou kolu od tif let. Zije v GpIné rodiné a md jednoho bratra,
ktery mél v predSkolnim vyvoji také narusenou komunikacni schopnost. Matka i otec

pracuji. Liza navstévuje materskou Skolu pouze na dopoledne.

V téhotenstvi ani pfi porodu nebyly Zddné komplikace a ani nyni nema Liza vdZiné zdravotni
problémy. V zimé ale ¢asto trpi na zanéty nosnich dutin, coz ma negativni vliv na dychani

pfi mluveni.

Jeji adaptace do materské Skoly probéhla bez potiZi. Liza je pratelskd, nedéla ji potize
navazovani socialnich kontaktG. Pfi hre s vrstevniky ji narusend komunikacni schopnost
neni prekazkou. V kontaktu je oteviena a komunikativni.

Liza dochazi jednou za ¢trnact dni na logopedii.

V &innostech pfi nadstandardni aktivité spolupracovala, soustfedéni a udrzeni pozornosti ji

nedélalo problém.
Ales; vék 5,5 let

Ales$ nastoupil do materské skoly v zafi, tedy v péti letech. Vyr(sta v Uplné rodiné a
ma jednoho bratra. Chlapec se narodil v Ceské Republice, ale matka i otec pochazeji
z Azerbdjd?anu, takZe na chlapce mluvi svym matefskym jazykem a &esky rozumi pouze
vyrazlim béiného pouZivani. AleS Cesky rozumi témér vSem vyrazim a v cestiné také

plynule mluvi, ma ale vyrazny pfizvuk.

Téhotenstvi, porod i dalsi vyvoj chlapce probihaly bez komplikaci.
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Ales$ se do kolektivu adaptoval velice dobre, déti ho mezi sebe rady prijaly a do materské
Skoly chodi rad. AleSova mluva neni v socidlnich vztazich prekazkou. Chlapec je velice

komunikativni, rad vypravi vlastni zazitky.

Rodi¢lim jsem vysvétlila systém logopedické péce v CR, této moZnosti zatim s chlapci
nevyuzili.

Pti Cinnostech na nadstandardni aktivité mu délalo potiZe udrZet pozornost i na kratkou

dobu, je velice aktivni a zaujaly ho spiSe pohybové Cinnosti.
Iva; vék 6,5 let

Iva nastoupila do matefrské skoly ve véku tfi let. Vyrasta v uplné rodiné a ma dva
sourozence — mladsi bratry. Starsi z bratrd ma také naruseni v oblasti komunikacnich

schopnosti. Matka je na matefské dovolené a otec pracuje na plny Uvazek.

Téhotenstvi i porod probihaly bez komplikaci. V dal$im vyvoji méla Iva potiZze s nosnimi
mandlemi a hornimi dychacimi cestami. V dusledku toho dlouhou dobu dychala pouze Usty

a v mluvé se projevovala zvySena nazalita, ktera naddle pretrvava.

Adaptace do materské skoly probihala u Ivy bez potizi. Navazovani socialnich kontaktd ji ji
ale ztéZovala mluva. Divka tedy vrstevniky nevyhledavala a radéji byla sama nebo
s uCitelkou. Nyni v predskolni tfidé ji uz navazovani sociadlnich kontaktli nedéld takové

potiZe, ale stdle je divka ticha a spiSe nemluvna. Ve vétsim kolektivu se nerada projevuje.
Iva navstévuje logopeda uz dva roky a to pouze jednou za dva tydny.

Mensi kolektiv déti pfi nadstandardni aktivité Ivé vyhovoval. Nedélalo ji problém se v tak
malém kolektivu projevovat a bez zabran komunikovat. Spolupracovala ve vsech

¢innostech a udrzela pozornost.

4.4 VLASTNISETRENI

Na zacatku vlastniho Setfeni bylo vymezeno deset oblasti z oboru rozvoje fedi, ve
kterych byly sledovany pokroky déti. Pro téchto deset oblasti byl vytvoren zaznamovy arch,
do kterého byly zaznamenany vysledky déti po prvnim testovani v zafi i vysledky z konce
Setfeni v mésici Unoru. Nakonec byly oba vysledky porovnany. Zdznamové archy jsou

prilohou této prace. Vysledky déti byly hodnoceny tfi stupriovou skadlou a to — zvladne,
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zvladne s dopomoci/¢astecné, nezvladne. Vysledky ze vstupniho a vystupniho testovani

byly pro lepsi pfehlednost zapsany do tabulek.

Popis hodnotici Skaly:

Dité aktivitu zvladlo samostatné bez

pomoci ucitelky.

zvladne Dité aktivitu zvladlo s dopomoci ucitelky

s dopomoci/¢astecné nebo ji zvladlo pouze ¢astecné.

Dité aktivitu nezvladlo ani s dopomoci

ucitelky.

Tabulka 1 - Hodnotici $kéla

Sledované oblasti:
1. Vyslovnost hlasek
2. Motorika
3. Sluchova pamét
4. Zrakové vnimani
5. Rozumové schopnosti
6. Porozuméni reci
7. Sluchové vnimani
8. Analyza slov
9. Gramaticka rovina jazyka

10. Souvislé vyjadfovani
Zaznam Setreni:
1. Vyslovnost hlasek

PFi vstupnim testovani méla Adéla nejvétsi potize s mékkymi souhldskami—D, T, N,
G, S, Z, B&, P&, V&. Spatné vyslovovala také hlasky V, L, C, Z, R a R. P¥i vystupnim testovani

bylo zaznamenano zlepseni u téchto hlasek: V, Bé, P&, Vé, C, Z.
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U Jana byly zaznamendna v zafi vadna vyslovnost témér u poloviny testovanych
hldsek. Jeho mluva byla velice nesrozumitelna, ¢asto nebylo porozumét tomu, co fika.
Zaznamendna byla dokonce nespravnd vyslovnost i u hldsek P a B, jejichZ vyslovnost se
formuje jiz v batolecim véku. Vystupni testovani ukazalo zlepSeni u sedmi hlasek — P, B, Bé,
P&, V&, C, C.

Veronika méla v zafi podobné jako Adéla velké potize u vyslovnosti mékkych hlasek.
Bylo obtiznéjsi zaznamenavat jeji vysledky, protoze jeji mluva byla nevyraznd a mluvila
velice potichu. Pfi vystupnim Unorovém testovani bylo zaznamenano u Veroniky zlepSeni

ve vyslovnosti téchto hlasek: V, D, T, N, C.

U Bereniky byla pfi vstupnim testovani zaznamendna Spatnd vyslovnost u téchto
hlasek: D, T, N, L, C, S, Z, C, Z, R, R. V Gnoru jiZ byla jeji mluva mnohem srozumiteln&jsi a

zlepsila se vyslovnost u péti hldsek—C, S, Z, C, Z.

Pfed zahdjenim nadstandardni aktivity méla Dagmar vyrazny rusky ptizvuk a délala
ji potize prevazné vyslovnost mékkych hlasek. Po ukonceni rozvoje feCovych schopnosti

méla celkové znatelné lepsi vyslovnost. Byla odstranéna vadna vyslovnost u hlasek V a R.

Pti vstupnim testovani se ukdazalo, Ze Lada ma Spatnou vyslovnost u dvanacti hlasek
a mda malou aktivni slovni zasobu. Po ukonceni rozvoje bylo zaznamenano zlepseni ve

vyslovnosti téchto hlasek: T, D, S, Z.

Amélie méla v zafi potize s vyslovnosti téchto hlasek: D, T, L, C, S, C, Z, R, R. | pfesto,
Ze Zije v rodiné, kde se mluvi rusky, jeji mluva byla srozumitelné&jsi nez u vétsiny vybranych

déti. P¥i vystupnim testovani bylo zaznamenano zlepseni u hldsek D, L a S.

Mluva u Lizy je velice nesrozumitelnd. Pfi rozhovoru nebylo témér rozumét tomu,
co chce fict. Vstupni testovani ukazalo Spatnou vyslovnost u deseti hlasek. Po ukonceni
rozvoje komunikacnich schopnosti bylo zaznamenano zlepseni u mékkych hlasek — Bé, Pg,

v v o~

Vg, G, S, Z

V AleSové mluvé byl slySet velice vyrazny prizvuk. PFi testovani v zafi se ukazala

§patna vyslovnost u hlasek B&, P&, V&, D, T, N, C, S, Z, R a R. Po ukonéeni $etieni bylo

zaznamendno pouze malé zlepseni a to u B¢, P&, Vé.

Pfi vstupnim testovani lvy, byly opét potize s porozuménim reci. Hlasky, které

neuméla vyslovit, ¢asto nahrazovala hlaskami Ka H. Méla chybnou vyslovnost vice jak
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poloviny testovanych hlasek. V Unorovém vystupnim Setfeni nebyl zaznamendn Zadny

pokrok.

2. Motorika

Vero- | Bere- | Dag-
nika nika mar

2. MOTORIKA Adéla | Jan

Pi‘eskok pres prekazku

Stiidava chuze po
schodech

Uchop tuzky

Navlékani
koralki

Uvolnéna mluvidla

Tabulka 1 - Motorika: vstupni testovani (zari 2016)

Vero- | Bere- | Dag- Lada Amé-

2. MOTORIKA Adéla | Jan nika nika mar lie

Liza

Pi'eskok pres prekazku

Stiidava chiize po
schodech

Uchop tuzky

Navlékani
koralka

Uvolnéna mluvidla

Tabulka 2 - Motorika: vystupni testovani (inor2017)

Hrubd motorika

Preskok pres prekazku a stfidavou chizi zvladli uz pfi vstupnim testovani Jan,
Berenika, Ldda, Amélie, Ale$ a Iva. S dopomoci ucitelky to zvladly Liza, Dagmar, Veronika a
Adéla. Po ukonceni nadstandardni aktivity bylo zaznamendno zlepSeni u Veroniky, Lizy i

Dagmar, pouze u Adély nedoslo k Zadné zméné.
Jemna motorika

Spravny Uchop tuzky v zarijovém testovani nezvladli Jan, Veronika, Lada, Liza a Ales.

PFi vystupnim testovani to jiz ¢dste¢né zvladli Jan, Veronika a Liza. U Ladi a Alese ke zlepSeni
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nedoslo. Adéla, Berenika, Dagmar, Amélie a Iva ukoly z jemné motoriky zvladly samostatné

cev

N

vystupnim zaznamenavani to jiz Veronika a Jan zvladli bez dopomoci.

v zafi. Jan, Veronika a Lada potfebovali dopomoc ucitelky pti navlékani kordlkd, ale pfi

Motorika mluvidel

7y

V zafi byla zaznamenana neuvolnéna mluvidla u sedmi déti — Adéla, Jan, Veronika,

Ladq, Liza, Ales, Iva. Uvolnéna mluvidla mély Berenika, Dagmar a Amélie.

V této oblasti bylo u vystupniho testovani zaznamenano, ze Adéla a Ales jiz méli mluvidla

z

uvolnénad a Jan je mél uvolnénd castecné. U ostatnich déti ke zméné nedoslo.

3. Sluchova pamét

. e , Vero- | Bere- | Dag- o Amé- . “
3. SLUCHOVA PAMET | Adéla Jan nika nika mar Lada lie Liza Ales lva

Reprodukce jednoduché
véty

Postupné rozsirovani
véty

svs

Tabulka 3 - Sluchova pamét: vstupni testovani (zari 2016)

Vstupni testovani ukazalo, Ze Adéla, Jan, Berenika, Dagmar, Liza a Iva zvladli zadané
Ukoly témér bez dopomoci. Pouze Liza a Jan potfebovali malou dopomoc pfi rozsifovani
véty. Poskytnuty jim tedy byly obrazky a s jejich pomoci dokazali vytvofit i souvéti. Ales,
Amélie a Ldda nezvladli postupné rozsifovani véty ani s dopomoci. Veronika to s dopomoci
obrazkd zvladla, ale potrebovala dopomoc i u reprodukce jednoduché véty. Ales a Lada
nezvladli ani tuto Cinnost, coZ bylo zapfic¢inéno tim, Ze oba dva méli potiZe s udrzenim
pozornosti. | presto, Ze jim byla véta nékolikrat zopakovéana, slova prohazovali nebo je

vynechali.

Lada Al‘;;e' Liza | Ales | Iva

Bere-
nika

Vero-
nika

Dag-
mar

3. SLUCHOVA PAMET | Adéla | Jan

Reprodukce jednoduché
véty

Postupné rozsirovani

véty

Tabulka 4 - Sluchova pamét: vystupni Setieni (dnor 2017)
Po ukoncéeni Setfeni se ukazalo zlepseni u Ladi i AleSe a to v reprodukci jednoduché

véty. V unoru jiz zvladli tuto ¢innost i bez dopomoci. Postupné rozsifovani véty, ale oba dva
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chlapci stale nezvladli. U Amélie a Veroniky bylo v této Cinnosti zaznamenano zlepseni.

Amélie ji zvladla s dopomoci a Veronika ji zvladla bez dopomoci. Liza u rozSifovani véty stale

potfebovala dopomoc a Jan to zvladnul bez dopomaoci.

s s

4. Zrakové vnimani

4. ZRAKOVE \ Vero- | Bere- | Dag- o | Amé- ] .
VNIMANI Adéla Jan nika nika mar Lada lie Liza Ales lva
NesmyslIné obrazky

Hledani rozdila

Sestaveni obrazki z dilt

Tabulka 5 - Zrakové vnimani: vstupni testovani (zari 2016)

Zarijové testovani ukdzalo, Ze zrakové vnimani nedéld vibec potize Janovi, Dagmar,
Berenice a Amélii. VSechny cCinnosti zvladli bez dopomoci. Dobré vysledky se ukazaly i u
Alese, Lizy a Ivy. Ti potfebovali dopomoc pouze v jedné Cinnosti ze tfi. Veronika a Adéla
potifebovaly dopomoc u hledani rozdili a sestavovani obrdzkd z dilGd. Lada zvladnul

s dopomoci nesmyslné obrazky a hledani rozdil(, ale sestavovani obrazku z dil(i nezvladnul.

Amé-
lie

Bere-
nika

Vero-
nika

4. ZRAKOVE
VNIMANI

Dag-
mar

Adéla Jan Lada Liza Ales lva

NesmysIné obrazky

Hledani rozdili

Sestaveni obrazki z dild

Tabulka 6 - Zrakové vnimani: vystupni testovani (dnor 2017)
Po ukonceni podpory rozvoje feci bylo zaznamenano zlepseni u Adély, Lizy a lvy.
Vsechny ¢innosti zvladly bez dopomoci. U Ladi se ukdzalo zlepSeni pfi sestavovani obrazku,
to zvladnul s dopomoci ucitelky a nesmysiné obrazky jiz zvladnul sam. U Alese a Veroniky

zlepseni nenastalo.
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5. Rozumové schopnosti

Amé-
lie

Bere-
nika

Vero-
nika

5. ROZUMOVE
SCHOPNOSTI

Dag-
mar

Adéla

Jan Lada Liza

Ales ‘ lva

Geometrické tvary

Odvozené barvy

Porovnani poétu

Prostorové predstavy

Casové vztahy

Tabulka 7 - Rozumové schopnosti: vstupni testovani (zaii 2016)

V oblasti rozumovych schopnosti méli vétsi potize pouze Veronika, Lada a Ales.
Vsichni tfi na zacatku Setfeni nezvladli rozpoznat a pojmenovat vétSinu geometrickych
tvarll a velké potize jim délaly i Casové vztahy. Ales a Ldda rozpoznali odvozené barvy pouze
s dopomoci, tedy kdyz méli na vybér ze dvou barev. Lada a Veronika potfebovali dopomoc
i u porovnavani poctd a méli potiZe i s prostorovymi predstavami. Ostatni déti zvladly

rozumové schopnosti jiz pfi vstupnim testovani.

Amé-
lie

Bere-
nika

Vero-
nika

5. ROZUMOVE
SCHOPNOSTI

Dag-
mar

Adéla | Jan Lada Liza Ales lva

Geometrické tvary

Odvozené barvy

Porovnani poctu

Prostorové predstavy

Casové vztahy

Tabulka 8 - Rozumové schopnosti: vystupni testovani (inor 2017)
Zavérecné testovani ukazalo u Veroniky zlepseni ve vsSech cinnostech, pouze u
geometrickych tvar(i a prostorovych predstav potifebovala dopomoc uditelky. U Ladi bylo

zaznamendno zlepsSeni pfi pozndvani barev, porovnavani poctu a u urcovani casovych
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vztah(. | u AleSe doslo kvelkému zlepseni, dopomoc ucitelky potieboval pouze u
geometrickych tvarud a ¢asovych vztahd.

v

6. Porozumeéni reci

6. POROZUMENI] Vero- | Bere-
nika nika

Manipulace s predméty
podle pokynii

Slova opa¢ného
vyznamu

Vybér obrazki podle
pokynii

Tabulka 9 - Porozuméni feci: vstupni testovani (zari 2016)
PFi vstupnim Setreni se ukazalo, Ze v oblasti porozuméni feéi maji déti velké potize.
Pouze Adéla a Jan zvladli vSechny Cinnosti témér bez dopomoci. Urcit slova opacného
vyznamu nezvladli Ales, Veronika a Dagmar, ostatni déti to zvladly alespon s dopomoci.
Vybér obrazkd podle pokynl nezvladla Berenika, ostatni déti potiebovaly dopomoc.
Manipulace s predméty podle pokynu ucitelky, byla také problémova. Veronika, Lada a
Amélie tuto cinnost samostatné nezvladli, AleS, Dagmar, Berenika a Liza ji zvladli

s dopomoci.

Bere-
nika

Vero-
nika

Dag-
mar

6. POROZUMENI , -
RECT Adéla Jan Lada

Manipulace s piredméty
podle pokynii

Slova opa¢ného
vyznamu

Vybér obrazki podle
pokynii

Tabulka 10 - Porozumeéni feci: vystupni testovani (inor 2017)
Po ukonéeni nadstandardni aktivity bylo zaznamendno zlepseni v nékteré z ¢innosti
u Sesti déti. Dagmar se o jeden stupen zlepSila u ur¢ovani slov opaéného vyznamu a obrazek
podle pokyn( zvladla vybrat bez dopomoci. Berenika jiz zvladla manipulaci s predméty dle
pokynU a vybér obrazk( zvladla s dopomoci. U lvy se ukdzalo zlepSeni u slov opacného
vyznamu, kterd zvladla urcit bez dopomoci. U Amélie se projevilo zlepSeni pouze u
manipulace s pfedmétem, které jiz zvladla s dopomoci. Stejny pokrok se ukazal i u Ladi a

Veroniky. Veronika na konci Settfeni zvladla s dopomoci i ur¢ovani slov opaéného vyznamu.
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7. Sluchové vnimani

Amé-
lie

Bere-
nika

Vero-
nika

7. SLUCHOYE
VNIMANI

Dag-
mar

Adéla | Jan Lada

Rozli§ovani okolnich
zvuku

RozliSovani slov
sluchem

Tabulka 11 - Sluchové vnimani: vstupni testovani (zari 2016)
V oblasti sluchového vnimani mély déti pfi vstupnim testovani vétsi potize. Zvuky
z okoli zvladli poznat pouze Dagmar a AleS. S dopomoci, tedy tak, Zze ke zvuklim méli
k dispozici obrazkové karty, to zvladli Adéla, Jan, Berenika, Ld&da a Amélie. Ani s dopomoci
tuto Cinnost nezvladly Veronika, Liza a Iva. RozliSovani slov sluchem bylo také problémové.
Bez dopomoci tuto Cinnost nezvladlo Zadné z déti. S dopomoci to dokdazali Berenika,

Dagmar a Ales. Ostatni déti tuto ¢innost nezvladly.

7. SLUCHOVE , Vero- | Bere- | Dag- | Amé- , y
VNIMANI Adéla Jan nika nika mar Lada lie Liza Ales lva

RozliSovani okolnich
zvuku

RozliSovani slov
sluchem

Tabulka 12 - Sluchové vnimani: vystupni testovani (inor 2017)
Po ukonceni Setfeni se u déti projevily pokroky. RozliSovani zvuku jiz bez dopomoci
zvladliiJan a Amélie. ZlepSeni bylo také u Veroniky, Lizy a lvy — ¢innost zvladly s dopomoci.
RozliSovani slov zvladla pouze Berenika. Dopomoc potirebovali Adéla, Jan, Dagmar, Lad3,

Amélie, Liza a AleS. Veronika a lva ji stale nezvladly.
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8. Analyza slov

Bere-
nika

Vero-
nika

Dag- b Amé- , "
mar Lada lie Liza Ales lva

8. ANALYZA SLOV Adéla | Jan

RozliSeni prvni slabiky
ve slové

RozliSeni prvni hlasky
ve slové

Urdeni posledni hlasky
ve slové

Tabulka 13 - Analyza slov: vstupni testovani (zaii 2016)

Analyza slov byla dalsi problémovou oblasti. Uréeni posledni hlasky ve slové zvladaji
déti spiSe az v Sesti letech, takze pro mé nebylo Uplné prekvapujici, Ze to Zadné z déti
nezvladlo. Stejné tak obtizné ale bylo pro déti i rozliSeni prvni hlasky ve slové, to s dopomoci
zvladla pouze Dagmar, ostatni déti ¢innost nezvladly. Prvni slabiku ve slové zvladly urcit
pouze Berenika a Amélie, Dagmar to zvladla s dopomoci a ostatni déti ¢innost opét

nezvladly.

8. ANALYZA SLOV | Adéla | Jan | Vero- | Bere-j Dag-j .0 | Amé | poa | Ales | Iva

Rozli$eni prvni slabiky
ve slové

RozliSeni prvni hlasky
ve slové

Urdeni posledni hlasky
ve slové

Tabulka 14 - Analyza slov: vystupni testovani (inor 2017)
Pfi zavére¢ném testovani se v uréovani posledni hlasky ve slové neprojevilo zlepseni
u zadného z déti. Prvni hlasku ve slové s dopomoci poznali Adéla, Jan, Veronika, Berenika,
Dagmar a Amélie — pokrok byl tedy u péti déti. Prvni slabiku ve slové jiz zvladla urcit i
Dagmar. Adéla, Jan, Veronika, Liza, AleS$ a lva ji poznali s dopomoci. Pro Ladu to byl stale

problém.
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9. Gramaticka rovina jazyka

9. GRAMATICKA
ROVINA JAZYKA

Vero- | Bere- | Dag- | ;g | AME |l | Ales | Iva
nika nika mar lie

Adéla Jan

Sklomiovani podstatnych
jmen

Slovosled

Tabulka 15 - Gramaticka rovina jazyka: vstupni testovani (zari 2016)
Gramaticka rovina jazyka Cinila pfi vstupnim testovani velké potize Dagmar, Amélii
a AleSovi. Tyto déti nezvladly ani jednu z testovanych ¢innosti. VSechny tti déti ale vyrastaly
v rodiné, kde se nemluvi Cesky. Naopak Veronika, Berenika a Iva zvladly obé Cinnosti bez
potizi. Adéla méla velké nedostatky u skloriovani podstatnych jmen, ale slovosled ve vétach
zvladla. Janovi Cinila gramaticka rovina potize. Sklonovani ¢aste¢né zvladnul, ale slovosled
ve vété ne. Lada sice sklonoval spravné, ale slovosled véty zvladal pouze Castecné. Liza

sklonovani zvladla, slovosled ji ¢inil velké potiZze a nezvladala ho.

9. GRAMATICKA . Vero- | Bere- | Dag- o | Amé- , 5
ROVINA JAZYKA | Adela | Jan i | hika | mar | F498 | e | Liza | AlS | va
Sklonovani
podstatnych jmen

Slovosled

Tabulka 16 - Gramaticka rovina jazyka: vystupni testovani (inor 2017)

Vystupni testovani ukdzalo zlepSeni téméf u vSech déti. Pouze Dagmar stdle
nezvladla obé Cinnosti a u Ladi a Lizy jsem také zlepSeni nezaznamenala. Adéla jiz zvladla
obé cinnosti bez dopomoci. Jan se zlepsil u obou ¢innosti, sklofiovani jiz zvladal a slovosled
zvladal ¢asteéné. U Amélie a AleSe jsem zaznamenala zlepSeni ve slovosledu véty, jiz ho

c¢astecné zvladli.
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10. Souvislé vyjadrovani

10. SOUVISLE \ Vero- | Bere-
VYJADROVANI Adéla | Jan e | nika

Popis obriazku

Sestaveni a reprodukce
déjové posloupnosti

Tabulka 17 - Souvislé vyjadiovani: vstupni testovani (zari 2016)
Pred zacatkem podpory rozvoje fe¢i mély déti potize se souvislym vyjadfovanim.
Jan, Veronika, Ldda, Amélie, Liza a lva u popisu obrazku pouze jednoslovné odpovidali na
otazky. Adéla, Berenika, Dagmar a Ale$ ¢asteéné popsali vyrazné postavy na obrazku, ne
obraz jako celek. Sestaveni déje a jeho reprodukce pro déti také nebyl snadny ukol. Adéla,
Jan, Dagmar, Amélie, Liza, Ale$ a Iva dokazali posklddat obrazky spravné za sebou, ale
nedokazali fici jejich déj. Splnili tak Ukol pouze ¢dstecné. Veronika, Berenika a Lada

nezvladli ani spravné poskladat obrdazky.

10. SO[VIVISI,JE )
VYJADROVANI

Amé-
lie

Bere-
nika

Vero-
nika

Dag-

Adéla mar

Jan Lad’a Liza Ales lva

Popis obrazku

Sestaveni a reprodukce
déjové posloupnosti

Tabulka 18 - Souvislé vyjadiovani: vystupni testovani (dnor 2017)

Pfi Unorovém testovani dokazaly Adéla a Berenika samostatné nékolika vétami
popsat obrazek. Jan, Veronika, Dagmar, Amélie, Liza, AleS a Iva popsali obrazek alespon
CastecCné. Lada popis nezvladl ani ¢astecné. Se sestavenim déjové posloupnosti jiz nemél
problém nikdo z déti. Kromé Adély vSak nikdo nedokdazal popsat déni na obrazcich

samostatné v nékolika vétach.

4.5 VYHODNOCEN{ DOSAZENYCH VYSLEDKU A CILU

Prvni testovana oblast, tedy vyslovnost hldsek, ukazala pfi vstupnim testovani velice
Spatné vysledky. Déti mély potize s vyslovnosti a ¢asto byla jejich fe¢ az nesrozumitelna.
Nejvice problémové hlasky byly D, T, N — devét déti je nevyslovilo spravné. Sedm déti mélo
potize s vyslovenim hlasek C, S, Z a L. Problémové byly i sykavky. Zadné z déti nezvladlo

vyslovit hlasky R a R, ale protoZe spravné vyslovnosti téchto hlasek se mize dosdhnout a#
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v sedmi letech, nebrala jsem na né ohled. Vystupni testovani ukazalo v této oblasti maly

rozvoj. Pro navozeni spravné vyslovnosti hldasek museji rodic¢e navstivit s détmi odbornika.

Pfi vstupnim testovani déti se ukazalo, Ze nejvice problematickou oblasti byla
analyza slov. Po ukonceni podpory rozvoje reci se ale v této oblasti projevilo nejvétsi

zlepSeni. Devét déti mélo lepsi vysledek alespon v jedné z testovanych Cinnosti.

Vétsi nedostatky se pfi vstupnim testovani ukazaly i v oblasti motoriky a to

predevsim v motorice mluvidel. Zde doSlo po ukonceni Setfeni k rozvoji u tfech déti.

Souvislé vyjadiovani patfilo také k problematické oblasti. Vzhledem k nizké Grovni
vstupnich vysledk(, se pfi vystupnim testovani projevil vyrazny rozvoj. ZlepsSeni bylo

znatelné u osmi déti a to alespon v jedné z testovanych ¢innosti.

Vétsi potize byly pred zahdjenim rozvoje zaznamendny i u porozuméni re€i a

sluchového vnimani. V téchto oblastech ale také doslo k vyraznéjSimu rozvoji.

Jiz pfi vstupnim testovani byly na dobré uUrovni rozumové schopnosti, zrakové
vnimani a sluchova pamét. Proto se vtéchto tfech oblastech projevilo pouze malé

zlepseni.

Gramaticka rovina jazyka byla pfi vstupnim testovani nejvice problematickd pro
déti, které vyrlstaji v cizojazyéné rodiné. U téchto déti se za dobu podpory rozvoje reci
projevil velice maly pokrok. K osvojeni si pravidel nového jazyka budou potfebovat delsi

¢asovy usek.

Hlavnim cilem bakalarské prace bylo zjistit, jaky vliv ma nadstandardni ¢innost
logopedické preventistky na rozvoj reci déti predskolniho véku s narusenou komunikacéni
schopnosti. Ve vyzkumném Setfeni byl sledovan rozvoj deseti vybranych déti v deseti vyse
popsanych oblastech. Alespori malé zlepSeni v komunikacnich schopnostech se projevilo u
vSech zucastnénych. Nejmensi pokrok byl zaznamenan u divky Ivy. Vzhledem k jejimu véku
a brzkému ndstupu do Skoly, byli jeji rodi¢e upozornéni na ¢astéjsi navstévu logopeda.
Nesrozumitelnd mluva pretrvdavda u Lizy. Vzhledem kjejimu véku by jiz mély byt
komunikacni schopnosti na vyssi drovni. | jejim rodi¢im byla doporucena castéjsi
spolupréce s logopedkou. S vysledky vyzkumného Setieni byly seznameny i tfidni ucitelky
déti. Nyni se mohou na nedostatky déti a podporu rozvoje zaméfit pfi kaZzdodennich

¢innostech.
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Dil¢im cilem bylo provedeni vstupniho testovani schopnosti déti. Vysledky byly
zjistovany pred zahajenim podpory rozvoje feci a zapsany do vytvoreného zdznamového

archu. Na zakladé zjisténych vysledk( byl vytvoren plan ¢innosti pro podporu rozvoje reci.

Dalsim dil¢im cilem byla realizace nadstandardni aktivity ,,Hratky se slovi¢ky”, na
které byly praktikovany navrhované Cinnosti. Aktivita déti bavila, k motivaci byly vyuzZivany
nové vytvorené pomucky, které se ¢asto obménovaly, Cinnosti byly také prizplsobeny
tématim dle Skolniho vzdélavaciho programu. Aktivita byla realizovdna po dobu péti
mésicl vidy jednou tydné. Vzhledem k poctu deseti déti byly pribézné sledovany pokroky

a uzplsobovaly se jim zafazené ¢innosti.

Po ukonceni realizace nadstandardni aktivity nasledovalo plnéni dalSiho dil¢iho cile,
tedy vystupni testovani schopnosti déti. Vysledky z tohoto testovani byly zapsany opét do
zaznamového archu. Zadznamové archy vSech déti jsou soucdsti priloh této bakalarské
prace. Nasledné byly porovnany vstupni a vystupni vysledky testovani a byly vyhodnoceny.
U zadného z déti nebyl zjistén negativni vysledek, déti plnily ukoly bud' stejné, nebo lépe.
Pro prehlednost vysledkd byla pro kazdou testovanou oblast vypracovana tabulka se

vstupnimi a vystupnimi zaznamy.

Poslednim dil¢im cilem bakalarské prace bylo ziskat pomoci polostrukturovaného
rozhovoru anamnestické Udaje o détech od rodi¢d. Rodice byli k rozhovoriim vstficni a
ochotni. Rozhovorem byly ziskany predev$im informace o raném vyvoji déti a o jejich
zdravotnim stavu. Déle bylo zjisStovano, zda jsou rodic¢e plné zaméstnani a tedy i zjiSténo
kolik Casu s détmi trdvi. Pro uceleni informaci o détech byly pouzity i informace
z diagnostickych listd, které vypliuji tfidni ucitelky trikrat za Skolni rok. S pomoci informaci

od rodicu a ucitelek byly vytvoreny kazuistiky déti.

Vysledky z komparativniho testovani ukazaly pokroky déti ve vSech oblastech a prokazaly,
Ze zlepsSeni lze dosdahnout i za relativné kratkou dobu, pokud vime, na co se zaméfrit. Déti,
které navstévovaly ,Hratky se slovicky”, byly na konci vyzkumného Setfeni
komunikativnéjsi a v komunikaci otevienéjsi. Také se zlepsily jejich vyjadfovaci schopnosti.
Ve vysledku bylo pocitano i s prirozenym vyvojem kazdého ditéte a s jejich fyziologickym
zranim. | presto vysledky experimentu dokladaji jasné pozitivni Uéinky na podporu rozvoje
fe¢i déti. Dle mych zkuSenosti z praxe byl rozvoj u déti, kterym byla vénovana

nadstandardni péce, vyraznéjsi, nez u déti, které na ,Hratky se slovicky” nedochazely.
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Sohledem na vysledky lze tedy fFici, Ze experiment byl UspéSny. Pokud je détem
s naruSenou komunikacni schopnosti vénovdna nadstandardni péce, mizZeme dosdhnout i

za dobu péti mésicl pozitivnich zmén.
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ZAVER

Tématem bakalarské prace byla Podpora rozvoje feci u déti predskolniho véku
s naruSenou komunikacni schopnosti ve vybrané materské skole v Karlovarském kraji. Prace
byla rozdélena do ¢Etyr kapitol. Prvni tfi kapitoly popisovaly teoretickou stranku problému.
Ctvrtd kapitola se vénovala vyzkumnému $etieni a podpore rozvoje Feci. Poznatky z teorie
byly ¢erpany z odborné literatury. Prakticka ¢ast probihala formou kvalitativniho vyzkumu

za pouziti metod experimentu, pripadové studie, polostrukturovaného rozhovoru a

komparativniho testovani schopnosti.

Prvni kapitola se vénovala zdkladnim pojmUm, které souvisi s rozvojem feci. Druha
kapitola se zabyvala specifiky ditéte predskolniho véku a také ontogenetickym vyvojem redi
v tomto obdobi. Treti kapitola popisovala naruseni komunikaéni schopnosti a zpUsoby jak
muze vzniknout. Také zde byly nastinény kompetence uditele materské skoly v prevenci
narusené komunikacni schopnosti ditéte a zaroven zde bylo popsano, jak je rozvoj reci déti
ukotven v ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. Ctvrta kapitola
mimo jiné popisovala vlastni pribéh vyzkumného Setieni. Pro lepsi pfehlednost vysledk(
byly vytvoreny tabulky, do kterych byly zaznamendny vysledky déti a tyto vysledky poté

byly slovné popsany.

Hlavnim cilem bakalarské prace bylo zjistit, jaky vliv méla nadstandardni ¢innost
logopedické preventistky na rozvoj reci déti predskolniho véku s narusenou komunikacéni
schopnosti. Tento cil byl splnén. Pomoci experimentu bylo zjisténo, Ze nadstandardni
aktivita, kterd byla zamérena na rozvoj komunikacnich schopnosti ditéte, méla na
zucastnéné déti pozitivni vliv. U vSech déti byl zaznamenan pokrok, srozumitelnost reci déti

se po ukonceni Setreni celkové zlepsila.

Vysledek bakalarské prace ukazuje na to, Ze pritomnost logopedické preventistky
v matefské Skole je prinosna. Predskolni vék ditéte je vhodny k podpore rozvoje feci a
k prevenci vzniku narusené komunikacni schopnosti, proto by nejen ucitelky s kurzem

logopedické prevence mély této oblasti vénovat pozornost.
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RESUME

Bakalafska prace se zabyvala podporou rozvoje feci u déti s narusenou komunikaéni
schopnosti. Byla rozdélena do ctyr kapitol. Prvni tfi kapitoly se vénovaly teoretickym
poznatklm z oblasti komunikacnich schopnosti déti pfedskolniho véku. Byly zde popsany
zakladni pojmy, specifika déti predskolniho véku, narusend komunikacni schopnost a jeji
druhy a také kompetence ucitele v prevenci narusené komunikaéni schopnosti. Ctvrta
kapitola se vénovala podpore rozvoje feci u vybranych déti a zkoumala jeji vysledky formou

kvalitativniho vyzkumu.

Hlavni cil bakalarské prace, tedy zjistit, jaky vliv ma nadstandardni Cinnost logopedické
preventistky na rozvoj reci déti s naruSenou komunikacni schopnosti, byl splnén. Bylo

zjisténo, Ze ma na vysledky déti pozitivni vliv.

SUMMARY

The bachelor thesis was dealing with the support and development of speech of
children with communication disorder. It was divided into four parts. The first three
chapters were devoted to the theoretical framework of communication skills of preschool
children. There were described the basic concepts, specifics of preschool children,
communication disorder and forms of it, and also the competences of a teacher in the field
of prevention of communication disorder. The fourth chapter was focused on support and
development of the speech on a selected sample of children and explored the results in a

form of qualitative research.

The main objective of the thesis was to determine the effect of the additional activity of a
speech therapist of children with a communication disorder. In the research, it was found

out that this activity has a positive influence on the speech development of the children.
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PRILOHY

PRILOHY

Pfiloha 1 — Zaznamovy arch Adéla

* zvladne + zvladdne s dopomoci X nezvladne
Mésic Z4¥i | Unor 2. Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Pieskok pies piekazku + |+
AE1,0,U Stiidava chlize po schodech + |+
P Jemna
B Uchop tuzky x| *
M Navlékani koralka *1*
T Uvolnéna mluvidla
D 3. Sluchova pamét’
N Reprodukce jednoduché véty x| *
F Postupné rozSifovani véty 1 *
\4 4. Zrakové vnimani
CH Nesmysln¢ obrazky *
Hledani rozdilt +|*
Sestavovani obrazku z dilt +|*

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy
6. Porozuméni reci

=
ﬁ(
<
(¢=1

¥ % % % %
¥ % % % %

TONEOUN DO - ZemcS ey a ORI
XX XXX X XXX XXX % % % % %X % % % s o+ *+ * *
XX XX X+ % X XXX ¥ ¥ ¥ % % % % % % % ok ok ok F *

Manipulace s ptedméty podle **

pokynti

Slova opacného vyznamu

Vybér obrazkl podle pokynt *1*
7. Sluchové vnimani

RozliSovani okolnich zvukt + | +

RozliSovani slov sluchem X|+
8. Analyza slov

RozliSeni prvni slabiky ve slové X|+

RozliSeni prvni hlasky ve slové X+

Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka

Skloniovani podstatnych jmen X|*

Slovosled *|*
10. Souvislé vyjadiovani

Popis obrazku +|*

Sestaveni a reprodukce déjoveé +|*

posloupnosti




PRILOHY

Pfiloha 2 — Zaznamovy arch Jan

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne

Mésic Z4¥i | Unor 2. Motorika

1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok ptes prekazku

A E 10U Stiidava chlize po schodech
Jemna
Uchop tuzky X
Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla X

3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty
Postupné rozsitovani véty

4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledani rozdilt
Sestavovani obrazki z dilt

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy

6. Porozuméni ieci

+
* +

9<TIZU—|§UJ'U

)(.
)(.

*
*

=
ﬁ(
<
(¢=1

* % o %+
* % k% %

Manipulace s predméty podle * | *
pokyntli
Slova opacného vyznamu +|*

Vybér obrazkl podle pokynl
7. Sluchové vnimani

RozliSovani okolnich zvuki

RozliSovani slov sluchem X|+
8. Analyza slov

+

XX o+ X X XXX XX + % o+ ¥ X % x X X X *
XX o+ ok ok * ok F XXX X % ok % ok ¥ ok X % o+ kX ¥ k¥

TN OXN 0 O Zoxo ¥ o XI

RozliSeni prvni slabiky ve slové X1+
RozliSeni prvni hlasky ve slové X|+
Urceni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka
Skloniovani podstatnych jmen +
Slovosled X
10. Souvislé vyjadiovani
Popis obrazku X+
Sestaveni a reprodukce déjové + |+

posloupnosti

II



PRILOHY

Pfiloha 3 — Zaznamovy arch Veronika

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne
Mésic Za¥i | Unor 2. Motorika
2. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku + |+
A E 10U Stiidava chtize po schodech +*
P Jemna
B Uchop tuzky X|+
M Navlékani koralka +|*
T Uvolnéna mluvidla X
D 3. Sluchova pamét’
N Reprodukce jednoduché véty + |+
F Postupné rozsitovani véty +|*
\V/ 4. Zrakové vnimani
CH NesmysIné obrazky
Hledéni rozdila + |+
Sestavovani obrazki z dilt + |+

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy
6. Porozuméni reci

=
ﬁ(
<
(¢=1

+ X + * X
* 4+ o+ * +

XX XX X * X XXX X ¥ % % XX % s+ o+ o+ o+ *+ * *
XX XX X o o ¥ F ¥ ¥ X ¥ % % kDX % % ok ok ok ok ok *

TN OXN 0 O Zoxo ¥ o XI

Manipulace s ptedméty podle X+

pokynti

Slova opa¢ného vyznamu X|+

Vybér obrazkl podle pokynti + |+
7. Sluchové vnimani

RozliSovani okolnich zvukt X |+

RozliSovani slov sluchem X | X
8. Analyza slov

RozliSeni prvni slabiky ve slové X1+

RozliSeni prvni hlasky ve slové X|+

Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX

9. Gramaticka rovina jazyka
Sklonovani podstatnych jmen
Slovosled *

10. Souvislé vyjadiovani
Popis obrazku
Sestaveni a reprodukce déjové
posloupnosti

X X
+

II



PRILOHY

Ptiloha 4 — Zaznamovy arch Berenika

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne

Mésic Za¥i | Unor 2. Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku

A E 10U Stiidava chtize po schodech
Jemna
Uchop tuzky
Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla * | *

3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty
Postupné rozsitovani véty

4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledéni rozdila
Sestavovani obrazki z dilt

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy

6. Porozuméni reci

9<TIZU—|§UJ'U

)(.
)(.

*
*

=
ﬁ(
<
(¢=1

+ o+ o+ * +
* % ok ok %

Manipulace s ptedméty podle + | *

pokynti

Slova opa¢ného vyznamu *

Vybér obrazkl podle pokynti X|+
7. Sluchové vnimani

Rozlisovani okolnich zvuki + |+

RozliSovani slov sluchem +|*

XX % % % ok ok ok X X XX % * ok ok ok ok F % % X * F ok ok

NN D O - ZemcS Y a XTI
XX X XXX XXX XX % % % % s % % % ok ok ok ok ok F o*

8. Analyza slov
RozliSeni prvni slabiky ve slové
RozliSeni prvni hlasky ve slové X
Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka
Skloniovani podstatnych jmen
Slovosled *
10. Souvislé vyjadiovani
Popis obrazku
Sestaveni a reprodukce déjové X
posloupnosti

+

IV



PRILOHY

Pfiloha 5 — Zaznamovy arch Dagmar

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne

Mésic Za¥i | Unor 2. Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku +

A E 10U Stiidava chtize po schodech +
Jemna
Uchop tuzky
Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla

3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty
Postupné rozsitovani véty

4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledéni rozdila
Sestavovani obrazki z dilt

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy

6. Porozuméni reci

9<TIZU—|§UJ'U

)(.
)(.

*
*

=
ﬁ(
<
(¢=1

+ + * * %
* % ok ok %

Manipulace s ptedméty podle + |+
pokynti

Slova opa¢ného vyznamu X|+
Vybér obrazkl podle pokynti +1*

7. Sluchové vnimani
Rozlisovani okolnich zvukt

XX XX X * X XXX X ¥ % % XX % s+ o+ o+ o+ *+ * *
Xk XX X * 2 X 2 XXX X o+ % ok kDX F % F k ok ¥ ok F *

TN OXN 0 O Zoxo ¥ o XI

RozliSovani slov sluchem + |+
8. Analyza slov

RozliSeni prvni slabiky ve slové +

RozliSeni prvni hlasky ve slové + |+

Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka

Skloniovani podstatnych jmen X | X

Slovosled XX
10. Souvislé vyjadiovani

Popis obrazku + |+

Sestaveni a reprodukce déjové + |+

posloupnosti




PRILOHY

Priloha 6 — Zaznamovy arch Lada

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne
Mésic Z4¥i | Unor 2. Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku +
A E 1,0 U * * Stiidava chtize po schodech *
P * * Jemna
B * * Uchop tuzky X | X
M * * Navlékani koralki + |+
T X * Uvolnéna mluvidla X | X
D X * 3. Sluchova pamét’
N * * Reprodukce jednoduché véty X |+
F * * Postupné rozsitovani véty X | X
V * * 4. Zrakové vnimani
CH * * NesmysIné obrazky +
H * * Hledani rozdila + |+
K * * Sestavovani obrazki z dilt X+
G * * 5. Rozumové schopnosti
J * * Geometrické tvary X | X
Bé, Pé, Vé X X Odvozené barvy + | *
D X X Porovnani poc¢tu + | *
T X X Prostorové predstavy + |+
N X X Casové vztahy X1+
L X X 6. Porozuméni reci
C * * Manipulace s piedméty podle X+
S * * pokynti
Z * * Slova opa¢ného vyznamu + |+
C X X Vybér obrazki podle pokynt + | +
S X * 7. Sluchové vnimani
Z X * RozliSovani okolnich zvukt + |+
F} X X RozliSovani slov sluchem X |+
R X X 8. Analyza slov
RozliSeni prvni slabiky ve slové XX
RozliSeni prvni hlasky ve slové XX
Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka
Skloniovani podstatnych jmen
Slovosled
10. Souvislé vyjadiovani
Popis obrazku XX
Sestaveni a reprodukce déjové X|+
posloupnosti

VI



PRILOHY

Pfiloha 7 — Zaznamova arch Amélie

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne

Mésic Za¥i | Unor 2. Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku

A E 10U Stiidava chtize po schodech
Jemna
Uchop tuzky
Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla * | *

3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty
Postupné rozsitovani véty

4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledéni rozdila
Sestavovani obrazki z dilt

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy

6. Porozuméni reci

9<TIZU—|§UJ'U

)(.
)(.

*
*

=
ﬁ(
<
(¢=1

+ + * * %
* % ok ok %

Manipulace s ptedméty podle X+

pokynti

Slova opa¢ného vyznamu + | +

Vybér obrazkl podle pokynti + |+
7. Sluchové vnimani

RozliSovani okolnich zvukt +

Rozlisovani slov sluchem X |+

NN D O - ZemcS Y a XTI
XX X X XX XXX X ¥ ¥ % % k% % % ok ok ok ok ok o
XX X+ X ok X %k ¥ X ¥ ¥ ¥ % % k% % % ok ok ok ok ok o

8. Analyza slov
RozliSeni prvni slabiky ve slové

RozliSeni prvni hlasky ve slové X|+

Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka

Skloniovani podstatnych jmen X | X

Slovosled X+
10. Souvislé vyjadiovani

Popis obrazku X+

Sestaveni a reprodukce déjové + |+

posloupnosti

VII



PRILOHY

Pfiloha 8 — Zaznamovy arch Liza

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne
Mésic Za¥i | Unor 2. 'Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku + |+
A E 1,0,U Stiidava chtize po schodech + | *
Jemna
Uchop tuzky X|+
* *

Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla
3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty
Postupné rozsitovani véty
4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledéni rozdila
Sestavovani obrazki z dilt
5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy
6. Porozuméni reci

9<-nzo—|§w-u

)(.

+
*

=
ﬁ(
<
(¢=1

+ + * * %
+ ok ok * %

Manipulace s ptedméty podle + |+

pokynti

Slova opa¢ného vyznamu

Vybér obrazkl podle pokynti + |+
7. Sluchové vnimani

RozliSovani okolnich zvukt X+

Rozlisovani slov sluchem X |+

< 0 N<VJ<O<N(DOI_Z(H<U<§<—-OXI
XX XX X X X * % X X X % % % % ok ok ok ok o+ *F *
XX ok ok ok ko XX F ok o+ % ok XX ¥ ok F % F Gk k¥ ok ¥k

8. Analyza slov
RozliSeni prvni slabiky ve slové X
RozliSeni prvni hlasky ve slové XX
Urc¢eni posledni hlasky ve slové X

9. Gramaticka rovina jazyka

Sklonovani podstatnych jmen |
Slovosled

10. Souvislé vyjadiovani
Popis obrazku X+
Sestaveni a reprodukce déjové + |+

posloupnosti
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PRILOHY

Pfiloha 9 — Zaznamovy arch Ales

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne

Mésic Za¥i | Unor 2. Motorika

1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku

A E 10U Chtize po schodech
Jemna
Uchop tuzky
Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla

3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty X|*
Postupné rozsitovani véty X

4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledéni rozdila
Sestavovani obrazki z dilt

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy

6. Porozuméni reci

* X
X

9<TIZU—|§UJ'U

* +
* +

*
*

=
ﬁ(
<
(¢=1

X ¥+ X
+ % * % 4+

Manipulace s ptedméty podle + |+
pokynti

Slova opa¢ného vyznamu XX
Vybér obrazkl podle pokynti XX

7. Sluchové vnimani
RozliSovani okolnich zvukt
RozliSovani slov sluchem + |+

8. Analyza slov

XX XX X+ o F XXX X ¥ % % % % % % ok ok ok ok ok o
XX XX X % % ok kXXX ¥ ¥ % % % % % % ok ok ok ok ok oF

TN OXN 0 O Zoxo ¥ o XI

RozliSeni prvni slabiky ve slové X1+
RozliSeni prvni hlasky ve slové XX
Urc¢eni posledni hlasky ve slové XX
9. Gramaticka rovina jazyka
Skloniovani podstatnych jmen X | X
Slovosled X+
10. Souvislé vyjadiovani
Popis obrazku + |+
Sestaveni a reprodukce déjové + |+

posloupnosti

IX



PRILOHY

Pfiloha 10 — Zaznamovy arch lva

* zvladne + zvladne s dopomoci X nezvladne

Mésic | Zaki [ Unor 2. Motorika
1. Vyslovnost Hruba
hlasek Preskok pies prekazku

A E 10U Chtize po schodech
Jemna
Uchop tuzky
Navlékani koralka
Uvolnéna mluvidla

3. Sluchova pamét’
Reprodukce jednoduché véty
Postupné rozsitovani véty

4. Zrakové vnimani
Nesmyslné obrazky
Hledéni rozdila
Sestavovani obrazki z dilt

5. Rozumové schopnosti
Geometrické tvary
Odvozené barvy
Porovnani poctu
Prostorové predstavy
Casové vztahy

6. Porozuméni reci

* +

9<TIZU—|ZUJ'U

* 4+ %
* %

=
ﬁ(
<
(¢=1

* 4+ %+
* % k% %

Manipulace s ptedméty podle **

pokynti

Slova opa¢ného vyznamu +

Vybér obrazkl podle pokynti + |+
7. Sluchové vnimani

RozliSovani okolnich zvukt X+

RozliSovani slov sluchem XX

XXXXXXXXXXXXX % %+ X *+ X x *+ XX+
XXXXXXXXXXXXX + % X % X * %+ XX+

O NN OO ZexkE o @O XTI

8. Analyza slov
RozliSeni prvni slabiky ve slové X
RozliSeni prvni hlasky ve slové XX
Urc¢eni posledni hlasky ve slové X

9. Gramaticka rovina jazyka
Skloniovani podstatnych jmen

+

Slovosled * | *
10. Souvislé vyjadiovani

Popis obrazku X|+

Sestaveni a reprodukce déjové + |+

posloupnosti




