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MuUj vztah k matematice ma pocatky uZz v prvnich rocnicich zakladni Skoly.
Matematika byla jednim z mych velmi oblibenych pfedmétl. Nepocitovala jsem odpor
k uceni a reSeni matematickych uloh. Dokonce i v pfedmétech ostatnich, do kterych se
matematika prolind, jsem neméla zadné problémy a byly pro mne zdbavou. Zajem o
matematiku vzrlstal a pfi vybéru dalSiho vzdélavani hrala zdliba v tomto predmétu velkou

roli.

PFi studiu na vysoké skole mé zaujal predmét ,Rozvoj matematického a logického
mysleni“, ktery se tykal predskolnich déti a rozvijeni jejich matematickych predstav.
Uvédoméni si, Ze jiz malé déti v predskolnim véku, dokonce déti mladsi, reSi jednoduché
matematické udlohy, mé pfivedlo na myslenku, Ze bych méla prozkoumat, jak se

predmatematické dovednosti u takto malych déti rozviji.

Matematika u déti v matefské Skole nezacdind pocitanim, ale tzv. rozvojem
predmatematickych predstav. Tyto predstavy tvoti zdklad pro pochopeni dalSiho uciva na
zakladnich Skoldch. Pokud nebudou v predskolnim obdobi rozvijeny tyto predstavy a
logické mysleni, budou mit déti problémy at uz pfi feseni slovnich uloh, nebo v pocetnich
operacich v matematice, fyzice, chemii a v mnoha dalSich oborech, ve kterych se

matematika vyuziva.

Primarni volbou bylo pozorovat celkovy rozvoj déti ve vSech oblastech
predmatematickych dovednosti, ale nakonec jsem vybrala pouze tfi, na které jsem se
detailnéji zaméfila. Bakalarska prace je rozdélena do tfi ¢asti, teoretické, metodologické a

experimentalni.

V teoretické ¢asti se vénuji ttem podoblastem. Primarné je zde popséna predskolni
vychova. Dale jsou zde podrobné vysvétleny dil¢i funkce, které s rozvojem predstav Uzce
souvisi. V dals$i podoblasti se vénuji rozboru predmatematickych dovednosti. Je zde
uvedena historie matematiky a jeji vyvoj, predciselné a geometrické predstavy,
predmatematické dovednosti vramci ,Ramcové vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani.” Podrobné jsou zde popsany i tfi oblasti, které jsou pouzité pfi samotném
experimentu. V posledni podoblasti se zabyvam funkcemi brzdicimi rozvoj predstav, dil¢imi

funkcemi, jejich deficity a jejich projevy. V metodologické ¢asti popisuji cile experimentu,
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pouzité metody, podminky experimentu, terminologii, pfipravu a kritéria hodnoceni

experimentu. V posledni, experimentdlni ¢asti je uveden pribéh samotného experimentu,

zkoumany vzorek, scénar experimentu a vyhodnoceni.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 PREDSKOLNI VEK

1.1.1 CHARAKTERISTIKA PREDSKOLNI VYCHOVY

V odborné literature najdeme mnoho pohledli a ndzorld na rozdéleni etap Zivota
ditéte. Krej¢ifova s Langmajerem (2006) definuji predskolni obdobi v SirsSim smyslu, které
za¢ind narozenim ditéte, nékdy i véetné vyvoje prenatalniho, a konéi vstupem do Skoly.
Ri¢an (2005) bere za predskolni obdobi to, které zacina ve véku tii let a konéi nastupem
k povinné Skolni dochazce, tedy v Sesti aZz sedmi letech. Neéktefi dalsi autofi berou za
predskolni obdobi pouze rok pred vstupem do skoly. V této praci budeme predskolnim

obdobim rozumét vék od tfi do Sesti let.

Predskolni vychova je velmi dulezitym krokem pfti dalSim vyvoji osobnosti ¢lovéka.
V predskolnim obdobi by se nemély déti vzdélavat stejné jako ve Skole podle urcitého
vzdéldvaciho programu. Déti v predskolnim obdobi si potfebuji hrat a hrou se nejlépe
vzdélavaji. Je tfeba nenasilné a pfirozené nechat déti rozvijet jejich ,schopnosti, které jsou
vyvojoveé neopakovatelné a nenahraditelné”. (Opravilova, Gebhartova 2011, s. 57) V nasem
pripadé, budeme-li brat v potaz téma Rozvoj predmatematickych pfedstav, se pfi spravném
a v€asném rozvoji tvori budouci vztah déti ke Skolni matematice a k lepsSimu logickému
mysleni. Jiz v itlém véku pfi ¢cinnostech batolete se projevuji prvni zndmky rozvoje predstav
a je potieba je co nejdfive rozvijet dal a dal. Ukolem pFedikolni vychovy je pfipravit déti na

prichod do skoly a dalsi etapu jejich zZivota.

1.1.2 ROZVOJ PREDSTAV A DOVEDNOSTI DITETE PREDSKOLNiHO VEKU

V predskolnim véku probiha nejintenzivné;jsi rist a vyvoj osobnosti ditéte. Probihaji
zmény po vsech strankach, at jde o spolecensky vyvoj, télesné a pohybové funkce, zmény

v poznavacich procesech.

1.1.2.1 Motoricky vyvoj

Za motoriku se povaZuji veskeré pohybové dovednosti, které ndm umoznuji presun
z mista na misto, ménit polohu téla nebo manipulovat s rdznymi predméty. Zaklady
motoriky jsou poloZeny jiz v batolecim obdobi, kdy je vyvoj motoriky velmi vyrazny. Dité

v predskolnim obdobi zacind zdokonalovat koordinaci jednotlivych pohyb( a nabyva
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obratnosti celého téla (rukou, nohou i trupu). Spole¢né se zdokonalovanim pohybu se
u ditéte rozviji i pohybova pamét. Pfi pohybu v rznych sportovnich hrach se ditéti rozviji
télesna zdatnost a stdva se v mnohém Sikovnéjsi. Pohybem se také uci orientaci v prostoru
a roviné, ktera je dllezitd pri rozvoji predmatematickych dovednosti. Obratnost a zdatnost
nabyva na dullezZitosti, zejména chlapci se citi silnéjsi, mrstnéjsi a obratnéjsi. U méné
obratnych déti by se pomalejsi vyvoj nemél podcenovat, pfi¢inou by mohla byt vyvojova

porucha nékterych z dil¢ich funkci. (Kucharskd, Svancarova, 2004)

Mezi tfetim a Sestym rokem dochazi ke zdokonalovani dalSich pohybovych
dovednosti. Jde predevsim o zlepSovani v jemné motorice. Dité zlepSuje svoji zrucnost
napf. hrou s piskem, srlznymi stavebnicemi a predevsim kreslenim. (Kucharska,
Svancarova, 2004) Mezi jemnou motoriku zahrnuje Opatfilova (2004) grafomotoriku,
vizuomotoriku, logomotoriku, mimiku a oromotoriku. Dobfe rozvinutd jemna motorika,
predevsim ,, grafomotorika a vizumotorika jsou podkladem pro pozdéjsi psani”. (Bednarova,
Smardova, 2011, s. 3) ,,Grafomotorika se rozviji v zdvislosti na mnoha psychomotorickych
funkcich (mentdlni vyspélost, zrakové a prostorové vnimani, lateralita, pamét, pozornost,

vyznamny vliv md troveri jemné a hrubé motoriky)”. (Bednarova, Smardovd, 2011, s. 13)

S jemnou motorikou souvisi u ditéte v predskolnim véku také rozvoj kresby. Do tfi
let se dité snazi udrzet tuzku a néco kreslit ((marat). Kresba u ditéte nema zvlastni vyznam,
dité kresli spontanné. Dité ve tfech letech by mélo zvladat pohyby rukou tak, Ze dokaze
napodobit rlzny smér ¢ary, tzn. svislé, horizontalni i kruhové. V patém az Sestém roce uz
by mélo zvladnout nakreslit ¢tverec a trojuhelnik. Kresby ditéte jsou velmi kreativni. Dité
v nich vyjadfuje vlastni predstavy. S pfibyvajicim vékem je kresba propracovanéjsi. Zatimco
u tfiletého ditéte je zndzornéna postava pouhymi ¢arami (,,hlavonozci“), u pétiletého ditéte
je kresba presnéjsi, znazornuje presnou predstavu a poukazuje na lepsi motorickou

koordinaci ditéte. (Langmeier, Krejcifova, 2006)

Velmi dllezité je pfi kresbé a grafomotorickych cvi¢enich dbat na spravnost drzeni
tuzky ¢i pastelky nebo kresebného nastroje. Velky ddraz je kladen i na to, jak se dité
s tuzkou nauci zachazet, jak si je jisté v kresebnych pohybech atd. VSechny vyse uvedené

pozadavky zuro&i dité pfi osvojovani psani. (Kucharska, Svancarova, 2004)

10
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1.1.2.2 Poznavaci funkce

Podle Bednafové, Smardové (2011) patfi do poznavacich funkci kromé
grafomotoriky také fec, vnimani sluchové, zrakové, vnimani prostoru a casu a zakladni
predmatematické predstavy (budeme se jim vénovat v kapitole 1.2).

e Ret:

Ret je vedena jako jeden z nejdleZitéjsich nastrojd dorozumivani. Dorozumivame
se s okolim a stdvame se soucasti socidlniho prostrfedi. UZ novorozenec pouziva urcity druh
fe¢i a tim je kfik (plac), kterym se snazi dorozumivat s matkou. Dité ddle zacina
s dorozumivanim v podobé broukani a Zvatlani. Okolo prvniho roku dité zacina pouzivat
prvni jednoduché slabiky. Napodobuje zvuky a slabiky a postupné ddvd dohromady
viceslabi¢na slova a vétna spojeni, postupné se v feci zdokonaluje. U tfiletého ditéte je fec
jesté hodné nedokonald, nékteré hlasky zaménuje za jiné, nékdy mluvi hodné
nesrozumitelné. U ctyfletych a pétiletych déti se fe¢ velmi zdokonali a vytrati se tzv.
,patlavost”. ZvétSuje se dokonce rozsah vétné stavby. (Langmeier, Krejéifovd, 2006;

Kucharskd, Svancarova, 2004)

Pro predskolni dité je Fe¢ velmi ddleZita. Bednafova, Smardovd (2011) uvadéji, ze
pomoci fe¢i se rozviji mysleni. Re¢ ma vliv na kvalitu poznavani a uéeni a je pfimym
nastrojem mysleni. Rozvoj feci a komunikaénich schopnosti ovliviiuje nékolik faktord,

zejména hrubd a jemnd motorika, vnimani, ale také socidlni prostfedi. (Bednarova,

Smardova, 2011)

Velmi dalezitym faktorem pro vyvoj feci je komunikace s dospélymi. Predevsim
otazky typu ,pro¢“ a ,jak” maji v komunikaci svij vyznam. Déti tak zvysuji slovni zasobu a
rozviji spravné vyjadrovani. Vyznamnou slozkou rozvoje poznavacich procesu je ,,vyvoj tzv.

,egocentrické reci”, kterd neni primdrné urcena pro jinou osobu a byvd spojena s proménou

mysleni”, (Vagnerova, 2012, s. 216)
e Vnimani

Vnimani je neustaly proces, kterym ziskdvame informace o nas, o nasem téle, o nasi
fyzické i psychické strance a o okolnim svété. Vnimame zvuky, rlizné predmeéty, prostor
okolo nas, vnimame c¢as. Vnimani je individualni, kazdy ¢lovék pohlizi na jeden a ten samy

podnét jinak. Nékoho zaujme vice, nékdo se nad nim skoro nepozastavi. Vnimame mnoho

11
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podnétd, ale pfijmeme pouze nékteré, nejcastéji ty, které jsou pro nas zajimavé, které jsou
k uZitku. Dité v predskolnim obdobi vnima spiSe celek, nez aby se zabyvalo detaily, ze
kterych se celek sklada. (Vagnerova, 2012) Podle Bednarové, Smardové (2011) patfi mezi

nejdulezitéjsi procesy vnimani sluchové, zrakové, vnimani prostoru a ¢asu.
» Sluchové vnimani

Sluch vyznamné, predevsim v predskolnim obdobi, ovliviiuje rozvoj feci a mysleni.
Pokud by dité mélo oslabené sluchové vnimani po nastupu do Skoly, mohlo by mit problémy

s u¢enim, narusovalo by to jeho pozornost ¢i soustfedénost.

Sluchové vnimani ma jiz plod v prenatdlnim obdobi. Po narozeni vnima nejostreji
hlas matky, ktery v ditéti vyvolava pocit bezpeci nebo néjaké hlu¢né jednorazové zvuky,
které zpuUsobuji leknuti. V predSkolnim obdobi dochazi kvétsi diferenciaci zvuk(.
,Zdokonaluje se vnimdni figury a pozadi“ (Bednafova, Smardova, 2007, s. 40) — dité za&ina
vycleovat nékteré zvuky v pozadi. S ptibyvajicim vékem se vnimani figury a pozadi
zdokonaluje, zvétSuje se koncentrace pozornosti, a tim dokaze dité |épe naslouchat.

(Bednarova, Smardova, 2007)

Sluchova diferenciace je velmi dulezita pro rozvoj feci a vyslovnost. Aby se podpofil
rozvoj sluchového vnimani, je dobré ucit dité naslouchat. Naslouchat se dité uci ¢tenim
pohadek, vypravénim rlznych pfibéhl nebo poslouchanim jednoduchych pisnic¢ek a
fikanek. Pfi u€eni naslouchani neni dobré, kdyz z okoli na dité pisobi mnoho zvukovych

podnétd.

V predskolnim véku se také postupné rozviji sluchovd analyza a syntéza.
Zprvopoc&atku vnima dité vétu pouze jako ,akustickou jednotku” (Bednafova, Smardova,
2007, s. 40), jde o kratkou vétu. Dité vnima predevsim to, Ze obsahuje dllezZitou informaci.
AZ po ctvrtém roce zacina dité rozdélovat véty na slova a postupné i slova na slabiky. Od
patého roku za¢ina dité rozlisovat i jednotlivé hlasky. (Bednafovd, Smardova, 2007) Se
sluchovym vnimanim souvisi i sluchova pamét. Informace, které dité ziskava pomoci sluchu,
je potfeba vstfebat, zpracovat a uchovat v mysli. Pamét se dobre rozviji pomoci uceni
raznych basnicek, jednoduchych fikanek ¢i pisni¢ek. Rozvijeni sluchové paméti slouzi

k lepsimu pfijimani pokyn( od rodi¢li a posléze i uciteld.

12
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> Zrakové vnimani

UZ od raného détstvi je zrakové vnimani velmi dllezZity poznavaci proces. Zrakem se
ziskava nejvice pfijimanych informaci z okolniho svéta. Pomoci zraku dité nejdfive vnima
pohled matky, pozdéji nejblizSich osob. Poté zacina vnimat samo sebe, pozoruje svoje ruce,
nohy. Ve chvili kdy se zacne pohybovat, pozoruje predméty kolem sebe. Zrakovym
vnimdanim si mapuje prostor, postupné objevuje vSechny dimenze. Soucasné se rozviji
orientace v prostoru. Dité si zacind uvédomovat vzddlenosti, smér, polohu predmétd. Dale
se pomoci zraku a uchopovani rliznych pfedmétl rozviji koordinace ruky a oka, tedy

vizuomotorika.

Stejné tak jako u sluchového vnimani, tak i vtomto pripadé dochazi v pfedskolnim

v

véku k rozvoji pozornosti, zrakovému rozliSovani. Dité zac¢ina vyclenovat jednotlivé objekty
(zajimavé, nécim napadné) z pozadi. Dité vnima nejdfive spiSe komplexnéji. Vnima vse jako
celek a nedokaze rozlisit jednotlivé &asti, postupné pfi rozvoji rozliSovani si zacina

uvédomovat ¢asti, detaily. (Vagnerova, 2012)

Pfi rozvoji zrakového vnimani je potreba dostatecné procvicovat zrakovou pamét.
Nejlepsi zpUsob je povidani si o predchozi ¢innosti napt. ,Co jsme vidéli v kiné? Ktera
zviratka byla v té minulé hie?”. DalSimi ¢innostmi mlzZe byt zndmé pexeso, schovavani

rliznych predmétd aj. (Bednafova, Smardova, 2007)
» Vnimani prostoru

Pro orientaci v prostredi kolem nas, pro osvojovani pohybovych a sebeobsluznych
dovednosti je vnimdni prostoru velmi dllezité. Prostorové vnimani Uzce souvisi s jinymi
vjemy, jsou jimi zrakovy, sluchovy, pohybovy i hmatovy. Vznik pfedstav prostoru ma své
zacatky v kojeneckém obdobi diky senzomotorickému vnimani. Velmi dllezZitou roli zde
hraje samotny pohyb, kterym se dité snazi dostat k objevenému cili, objektu. (Bednarova,

Smardova, 2007)

Predskolni dité ma tzv. ,Egocentrickou perspektivu®. Ta je charakteristickd tim, zZe
dité ma tendenci precenovat velikost vzdalenosti, napf. to co je v blizkosti ditéte, je
vnimano jako velké a to co je vzdaleno se jevi jako malé. Dité v predskolnim véku nedokaze
odhadnout prostorové vztahy. V tomto véku dokaze dité bez problému rozpoznat, kde je

nahore a kde dole, problém jim vsak cini urcit polohu vlevo a vpravo. Tento problém je
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levé strany. (Vagnerova, 2012)
» Vnimani ¢asu

»Po cely predskolni vék déld détem potize proménlivost ¢asovych vztahi (dnes,
véera, zitra)”. (Cacka, 1997, s. 55) Uvédomovdni si ¢asu je tedy velmi sloZité. Vnimani ¢asu
je jeden z nejpomaleji se rozvijejicich pozndvacich procesl. Déti Ziji pfitomnosti. Vnimaji
pouze to, co se déje pravé ted a tady. Vnimani plynuti ¢asu ma predskolni dité spojeno
s udalostmi a ¢innostmi, které ho obklopuji a maji pravidelny cyklus. Zalezi také na tom, jak
je dité danou ¢innosti zaujato. Cim vice ho dany jev, situace, ¢innost zaujme, tim mu ¢as
plyne rychleji, v opacném pripadé se mu cas vlece, neubihd. Pravidelnymi ¢innostmi, které
jsou pfitazeny k jednotlivym useklm denniho radu, si pozvolna déti osvojuji rozdéleni dne

na rano, dopoledne, poledne, odpoledne, vecer.

Béhem rozvoje ¢asového vnimani Zije dité prevainé pritomnosti. Budoucnost i
minulost mu je velmi vzdalend. Nevi, zda napf. Vanoce budou zitra, za mésic nebo rok, jestli
mélo narozeniny pred mésicem nebo rokem atd. ,Schopnost uvaZovat o minulych a
budoucich uddlostech se rozviji mezi 4. — 5. rokem*”. (Vagnerova, 2012, s. 193) V pribéhu
predskolniho vzdélavani si dité osvojuje nazvy dnd v tydnu, mésicl a roc¢nich obdobi. Od
péti let zadina dité rozezndvat dfive a pozdéji, rozliSuje kratsi a delsi dobu. (Bednarova,

Smardova, 2007, Vagnerova, 2012)

1.2 ZAKLADNI PREDMATEMATICKE PREDSTAVY

1.2.1 HISTORIE MATEMATIKY

Matematika patfi mezi jednu z nejstarsich véd. Podle zaznamu jsou jeji zacatky jiz
nékde v pravéku, v dobé kdy se praclovék dokdazal vy€lenit z okolniho prostfedi. Tehdy se
objevovalo prvni poznavani a pouzivani prvku a mnoziny. Postupné se vyvijely operace jako
pfifazovani a porovnavani mnoistvi. V nékolika dochovanych dokumentech se poukazuje
na to, Ze nejvétsi rozvoj matematiky ptisel ze starovékého Recka. (Gabor, Kopanev,
Krizalkovi¢, 1989) Postupné se matematika vyvijela a prohlubovala, az vznikla soucasna

moderni matematika, ktera se pouzivd v mnoha oborech.
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Pocatky chapani mnozstvi a pocitani maji také zacatky nékde v prehistorii.,, Prvnimi
ndznaky bylo srovndvdni nezndmého poctu pfedméti se zndmym poctem jinych pfedméta.”
(Fuchs, Hyksova, 2006, s. 4) Nejpouzivanéjsi pomuckou pro takové pocitani byly prsty na
rukou a nohou, které privedli ¢lovéka k pouzivani desitkové soustavy. Pokud bylo potieba
vyjadrit vétsi mnozstvi, nez byl soucet prstli rukou a nohou, zacal se pouzivat pomocny
material, jako napf. dfivka, kaminky nebo rizné plodiny, které se daly navlékat na provazek.
Timto systémem vznikly prvni pocitadla. (Fuchs, HykSova, 2006, Gabor, Kopanev,

Krizalkovic, 1989)

Déti se s nastupem do Skoly setkavaji se Skolskou matematikou, zjednodusené
takovou, kterd se zabyva Cisly a geometrickymi tvary. Postupné se ucivo prohlubuje a déti
se setkdvaji s matematikou na vys$si Urovni. Matematika ma velky vyznam v celé
spolecCnosti. Setkdvame se s ni témér ve viech Cinnostech. Pravé v détském véku ma velky
vyznam. Pomoci matematickych predstav se uci déti logickému mysleni a presnému

vyjadrovani. V materské skole hovofime o pfedmatematickych predstavach.

1.2.2 MATEMATIKA DLE RVP

Pfedmatematické predstavy jsou soucasti dokumentu ,Rdmcové vzdéldvaci
program pro predskolni vzdélavani“ (dale jen RVP PV). RVP PV je zavazné platny dokument
pro materské skoly, ktery vstoupil v platnost 3. ledna 2005 a ,,vymezuje hlavni poZadavky,
podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavdni déti predskolniho véku”. (RVP PV, 2004,

s. 6)

,Zdmérem predskolniho vzdéldvani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické i
socidlni a vést je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou (kompetentni, zplsobilou) zviddat, pokud mozZno aktivné a s
osobnim uspokojenim, takové ndroky Zivota, které jsou na né béiné kladeny (zejména v
prostfedi jemu blizkém, tj. v prostfedi rodiny a skoly), a zdroveri i ty, které ho v budoucnu

nevyhnutelné ocekdvaji.” (RVP PV, 2004, s. 11).

Material nesouci nazev , Konkretizované ocekdavané vystupy RVP PV“ (déle jen KOV
RVP PV) doplriuje RVP PV a vstoupil v platnost od 1. 9. 2012. Tento dokument v3ak neni
zavazny, poukazuje konkrétnéji na jednotlivé ocekdvané vystupy v RVP PV v podobé

¢innosti a prilezitosti. Odbornici, ¢clenové skupiny, ktera se podilela na vytvofeni tohoto
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materialu, se shoduji, Ze v KOV RVP PV je potieba nabidnout pedagoglim materskych skol
jasny prehled toho, co maji déti na konci predskolniho vzdélavani védét a jaké maji mit

dovednosti, postoje a schopnosti. ([online], 2016)

Pedagogové v ramci integrovanych blok( stanovi pomoci KOV vzdéldvaci nabidku,
ktera je pro naplriovani ocekavanych vystupl smysluplnd a ucelnd. KOV jsou usporadany
do péti vzdélavacich oblasti RVP PV a ddle tfidény do konkrétnéjsich podoblasti rozvoje a

uceni ditéte. (KOV, 2012)

Predmatematické a logické mysleni neni samostatnou slozkou RVP PV ani KOV, ale

prolind se viemi péti oblastmi, které tyto dokumenty obsahuji.
e Dité a jeho télo:

Celkovy biologicky vyvoj ma velky vliv na rozvoj pfedmatematickych dovednosti.
Velmi zdsadni vliv pro tento rozvoj ma hmatovy vjem uz v Gtlém véku, kdy dité pomoci
hmatu poznava tvary, kvantitu atd. Zvladnuti celkové koordinace pohybu rozviji orientaci
v prostoru a odhadovani vzddlenosti, stejné tak je velmi zasadni pro rozvoj predstav
zvladnuti koordinace ruky a oka a procvi¢ovani jemné motoriky. Existuje mnoho pomucek,

které pomuzou ditéti rozvijet se v této oblasti.

V dalsi podoblasti ,,zdravi, bezpecnost” je také poukazovdno na zpusob, jak rozvijet
pfedmatematické dovednosti: rozdélovani potravin na zdravé a nezdravé, postupy pfi

hygiené atd. (Fuchs, LiSkova, Zelendovd, 2015)
e Dité a jeho psychika:

V této oblasti je rozvoj predmatematickych dovednosti zahrnut nejvice, pfedevsim
je podrobné rozpracovan v podoblasti 5. 2. 2 RVP PV ,Pozndvaci schopnosti a funkce,

predstavivost a fantazie, myslenkové operace”.

Pfi vzdélavani predskolnich déti je potieba respektovat zkusenosti ditéte. Liskova
(2015) uvadi, Ze je potieba obohacovat ditéti slovni zdsobu o pojmy, se kterymi se dité
dosud nesetkalo. Je potieba ditéti dat pestrou nabidku. Zasadni chybou, které se bohuzel
dopousti i pedagogové v materskych skoldch a rodice, je nespravné pouzivani pojmu, napf.
krychle je oznacena jako Ctverec, koule jako kolecko, aj. Dité se pak Spatné orientuje

v ploSnych a prostorovych atvarech. ,Sprdvnd formulace, popis déje apod. je nutnym
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predpokladem pro sprdvné zpracovani jakéhokoliv slovné zadaného ukolu.” (Fuchs, LiSkova,

Zelendova, 2015, s. 52)

Podle LiSkové (2015) maji v rozvijeni predmatematickych dovednosti zvlastni
vyznam symboly. Obrdzkova fec rozviji pfedevSim orientaci a bezpecnost. Vhodné jsou
symboly v podobé piktogramdi, které jsou pro déti predskolniho véku srozumitelné. Déle
LiSkova (2015) uvadi, Ze neni Zadouci pouzivat u déti v materskych Skolach symboly Cislic,
zejména pfi uréovani mnozstvi. Mezi nezadouci symboly také zahrnuje napf. znaménka plus
nebo minus, znaménka vétsi, mensi aj. Pro rozvoj slovni zdsoby a pojmt je lepsi, kdyz dité

predskolniho véku slysi, napf. pfidej, odeber atd. (Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015)
e Dité aten druhy:

V této oblasti je zahrnut rozvoj predmatematickych dovednosti predevsim ve

spoluprdci déti v rlznych hrach a hernich ¢innostech. (Fuchs, Liskova, Zelendovd, 2015)
e Dité a spolecnost:

V této oblasti se déti rozviji v pracovnich a vytvarnych, hudebnich a hudebné-
pohybovych ¢innostech a také vdramatickych Ccinnostech, a tim se rozviji i
v pfedmatematickych dovednostech, které uzce souviseji srozvojem motoriky a

poznavacich procest. (Fuchs, Liskova, Zelendova, 2015)
e Dité asvét:

Je to environmentalni oblast, kterd slouzi k rozvoji orientace ditéte v okolnim svété
a pozitivniho vztahu k Zivotnimu prostredi. Jde o ¢asoprostorovou orientaci, kterou dité
vnima nejprve v blizkém okoli a posléze se mu Uzemi rozsifuje. (Fuchs, Liskova, Zelendova,

2015)

Z uvedenych poznatk( vyse je patrné, Ze se predmatematické dovednosti opravdu
prolinaji do vSech oblasti obsazenych v RVP PV. Pedagog by mél fidit a usmérniovat rozvoj
predmatematickych predstav promyslené, pfirozené a spontdanné a to ve vSech vyse

uvedenych oblastech.

1.2.3 PREDCISELNE PREDSTAVY, GEOMETRICKE PREDSTAVY

,Matematika je prostfedkem i vyrazem rozvoje mysleni, logického uvaZovdni.”

(Bednarova, Smardova, 2007, s. 47)
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Pfed tim, nez si dité v predskolnim véku zacne utvaret tzv. predCiselné a
geometrické predstavy, je potfeba u néj rozvinout mnoho schopnosti a dovednosti, které
jsou brany jako predpoklad pro dobré zvladnuti skolské matematiky. Zakladni matematické

predstavy se rozvijeji v kazdé Cinnosti probihajici v materské Skole nebo domacim prostredi.

Mezi predmatematické dovednosti, které by mélo mit dité osvojené pred vstupem
do Skoly, patfi: usuzovani, porovndvani, pfifazovani, usporadani, tfidéni, orientace
v prostoru a roviné, orientace v case, celek a jeho d¢asti, prvky pravdépodobnosti,
kombinatoriky, topologie, vyrokovd logika a negace vyrokd. VSechny typy
pfedmatematickych dovednosti se prolinaji do vSech ¢innosti okolo nds. Kazda cinnost

nerozviji Uplné vSechny dovednosti, ale zahrnuje jich vétsinou vice nez jednu.

Je nékolik cill, které by dité mélo zvladnout pred ndstupem do Skoly. M. Kaslova
uvadi konkrétné 12 cil(i v publikaci Pfedmatematické cinnosti v predskolnim vzdéldvani,

mezi které patfi:
e Vytvdret predstavy (o tvarech, polohdch, poctu,...) na zdkladé poslechu a ddle je
uchovdvat, umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovdvat;

e Komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem pripadné smisenou formou;

e U déji vnimat jejich souvislosti i ndslednost, prostor, ve kterém se déje odehrdvaji

véetné prostorovych vztahu mezi objekty a jejich zménami;

e RozliSovat mezi dualezitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym,
rozlisovat mezi mozinym a jistym (tedy i mohu a musim nebo nesmim),
vyhodnocovat, co je pravda/nepravda (sprdvné/nesprdvné), chdpat negaci

individudlnich jednoduchych vyroku;

e Registrovat zdvislosti a pravidelnosti u pozorovaného nebo popsaného, hledat

aspori omezené kontexty, v nichZ se ¢islo mize vyskytovat;

e Chdpat Cislo (prirozené) ve vsech jeho rolich (napr. pocet, jméno), chdpat aspori

omezené kontexty, v nichZ se ¢islo muZe vyskytovat;

e Zaregistrovat vyjadreni kvantity (urcité a neurcité) v proudu reci v riznych

jazykovych podobdch, umét porovnat mnoZstvi i pocet objekti vhodnymi zplsoby;

Rozumét otdzkdm a umét odlisovat riizné otdzky;
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Respektovat v ruznych aktivitdch zadané podminky, pokyny (ndvod, instrukce)

véetné pochopeni role sloves se zdporkou a kvantifikdtord;,

Vnimat dva objekty soucasné a rozumét vybranym vztahiim mezi nimi; chdpat

vztah celku a jeho &dsti, objevovat strukturu celku a funkce ¢dsti;

Zvlddat vychozi metody reseni (prifazovdni — vsechny typy, porovndvdni — vsechny
typy, hierarchizace, tfidéni — vSechny podoby, metoda vybéru, vylu¢ovaci metoda,
ostré linedrni usporaddni vsech typ( vztahu, uvaZovdni, usuzovadni, urceni poctu

objektt riznymi zplsoby, vytvoreni potrebného modelu atd.) (Kaslova, 2010, s. 6)

V nasledujicim textu se zamérim pouze na tfi vybrané oblasti, které budou pouzity

pri experimentu v materské Skole, a tim je oblast porovnavani, usporadani, celek a jeho

Casti.

1.2.3.1 Porovnavani

Porovnavani je proces, pfi kterém dochdzi k hledani vztahu mezi dvéma objekty

nebo jevy. Pfitomto procesu je potieba, aby mélo dité rozvinutou schopnost vnimani nebo

schopnost vybavit si dva objekty soucasné. Pokud by doslo k tomu, Ze jsou objekty pfilis

velké, nebo velmi vzdalené a pozorovatel je zkouma postupné, musi se nalézt pomocna

procedura pro snadnéjsi porovnavani. (Kaslova, 2010)

Porovnavat mlzeme rizné objekty. Kaslova uvadi pét skupin objekta.

a) ,Objekty trojrozmérné hmotné povahy (véci, osoby, zvifata apod.) — miZeme je

b)

c)
d)

e)

uchopit, ohmatat, dotknout se jich;

Objekty dvojrozmérné — plosné (obrazky, stiny, fotografie apod.) — Ize na né ukdzat,

dotknout se jich, ale nelze je uchopit;

Zvuky jako takové (fe¢, hudba, podupy, potlesky);
Vyznamy sdéleni, déje;

Pohyb nebo celé choreografie.” (Kaslova, 2010, s. 40)
Pro predskolni déti jsou skupiny d) a e) velmi narocné.

Rozeznavame nékolik typl porovnavani.
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1. Pfirozené porovnavani

Je zaloZeno na hleddani shod a rozdili. Dité hledd odpovéd na otazku: Jsou tyto

objekty ve vSem stejné? (Péchouckova, 2015, Kaslova, 2010)

Priklad 1: Najdi 5 rozdili mezi obrazky

vEag
X
v

Obr. 1, Obr. 2 Hra s kamarady (http://www.kamaradske-hry.cz/stolni-hry/najdi-rozdily/hra-najdi-

rozdil-kamaradi.html)

2. Zakladni porovnavani
Porovnavani, které probiha podle specifickych pravidel. (Péchouckova, 2015)
MUZe se porovnavat:

a) Mnoistvi — vybirdme ze vztahi (stejné jako, vice nez, méné nez) — pfi tomto

porovnavani se utvareji dvojice

Priklad 2: Jsou dvé hromadky srdznym mnoZstvim dfevénych kulicek (prvni
hromadka 10 kuli¢ek, druha hromadka 6 kuli¢ek). Dité nasazuje kulicky na pfipravené
stojany s ty¢i. Kdyz zaplni oba stojany, vidi, jaké mnoZstvi kuli¢ek zlstalo na jednotlivych
hromadkach. Kde zUstalo kulicek méné a kde vice. (Dité ukaze a sdéli: ,Na prvnim stojanu
je vice/méné kulic¢ek.”)

b) Cisla —vybirame ze vztahl (rovna se, vétsi nez, mensi nez)

Piiklad 3: Jsou pFipraveny dva druhy obrazkd. (Sest karti¢ek — na kazdé kartiéce je
obrazek sténéte. Pét karticek — na kazdé karticce je proutény kosSik — pelisek.) Kazdé
sténatko by mélo mit sv(j peliSek. Dité porovna pocet Sténdtek a pocet peliskl. (Dité ukaze

a sdéli: ,Pejskd je Sest a pelidkd pét. Sest je vétsi ¢islo nez pét.”)
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c) Délka—vybirdame ze vztahi (stejné dlouhy, delsi nez, kratsi nez) — zamérenim
se na jednu dimenzi, pfi praci s télesy vybirame ze vztahu (stejné Siroky, Sirsi
nez, uzsi nez nebo stejné vysoky, vyssi nez, nizsi nez)

Priklad 4: Jsou dvé pastelky rGznych barev (Cervend, modra). Dité zhodnoti a
rozhodne, jakd pastelka je deldi. (Dité ukaze a sdéli: ,Cervend pastelka je delsi/kratsi ne?

modra pastelka.”)
d) Hmotnost —vybirdme ze vztahi (stejné tézky, tézsi nez, lehéi nez)

Priklad 5: Jsou dva stejné velké neprihledné pytliky naplnéné piskem. Dité

porovndva hmotnost pytlik( tim, Ze si je vezme do ruky a zkousi, ktery je tézsi, leh¢i nebo

jsou oba stejné tézké. (Dité sdéli: , Tento pytlik je tézsi/lehci nez ten druhy.”)
3. Redukované porovnavani

Toto porovndvani je velmi blizké porovnavani zakladnimu. Vyuzivdme ho
v materskych Skolach. Jde zde o vybér jednoho ze vztahU a kladeni otazky ditéti na Urovni

je (neni). U tohoto porovnavani se navazuje na vnimani a pozorovani. (Péchouckova, 2015)

Priklad 6: Jsou dva rlizné barevné a tézké kuftiky (Zluty, zeleny). Ditéti pokladame
otdzky typu: ,Je Zluty kuftik lehci nez zeleny?” (Dité odpovida: ,,Ano” — popripadé odpovi
celou vétou.) ,Je zluty kuffik tézsi nez zeleny?” (Dité odpovida: ,,Ne” — popfipadé odpovi

celou vétou.)
4. Porovnavani rozdilem

Jedna se také o hledani vztahu mezi dvéma objekty. Pracujeme zde se vztahem
,0 kolik?“ ,Ve smyslu Porovnej, o co se lisi (o kolik se lisi).” Podle odpovédi ditéte

rozliSujeme dvé faze:
a) Pomérovani (Dité ukaze na porovnavajici objekty a odpovi o tohle, nebo
muZe misto gest pouzit slova o néco, o nékolik, o nic)

b) vyjadreni vztahu pomoci cislovky — o 1 (kulicku, koralek..), o 3 cm

(Péchouckova, 2015)

Priklad 7a: Jsou dva kominy rdznych barev postavenych z kostek (¢erveny, Zluty).
Dité ma urcit o kolik kostek je ¢erveny komin vyssi nez Zluty. (Dité ukaze a sdéli: , 0O tolik

kostek je Cerveny komin vyssi nez zluty.”)
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Priklad 7b: Jsou dva kominy rtznych barev postavenych z kostek (Cerveny, Zluty).
Dité ma urcit o kolik kostek je cerveny komin vyssi nez Zluty. (Dité ukazZe a sdéli: ,, O tfi kostky
je ¢erveny komin vyssi nez zluty.”)
1.2.3.2 Usporadani

Usporaddnim vznikd proces, ktery je soucasné procedurou i jeji vysledek.

Usporadanim dité rozviji orientaci v riznych podnétech a usnadnuje zapamatovani.

Usporaddni mlzeme rozdélit podle dvou kritérii — z hlediska matematiky a

z hlediska kontextu (tedy z hlediska toho, jak na situaci pohlizeji déti).
Z hlediska matematiky rozliSujeme tyto typy usporadani.
1. Ostré linedrni usporadani

Pfi této procedure je jednoznaéné kazdému objektu v souboru pfidéleno jeho
umisténi, poradi. Podminkou je u tohoto usporadani to, Ze se v souboru nevyskytuji dva a
vice objektl, které maji stejna kritéria, a neslo by rozhodnout poradi, byly by na stejném
misté. (Péchouckova, 2015)

Priklad 8: Je deset kelimku stejného tvaru a jiné velikosti. Dité usporadava kelimky

podle velikosti od nejvétsiho po nejmensi a stavi je vedle sebe do rfady. Kazdy kelimek ma

své misto v fadé.
2. Neostré linearni usporadani

Pti takovémto zvoleném vztahu dochazi k tomu, Ze existuji dva a vice objektl, u
kterych nelze urcit poradi. Maji stejna kritéria. (Tento typ se v materskych Skolach

nepouziva.) (Péchouckovd, 2015)

Priklad 9: Zmérime vysku chlapc: Adamek — 119 cm, David — 114 cm, Kdja—122 cm,
Petfik — 119 cm, Daniel — 116 cm. Déti si stoupnou do fady vedle sebe od nejmensiho po
nejvétsiho. V tomto pripadé doslo k obsazeni jednoho mista (2. mista) dvéma chlapci

s vySkou 119 cm.
3. Pfirozené usporadani

Tento typ uspofadani se v materské Skole nepouziva. Souvisi se vztahy mezi Cisly,

proto se vyuziva az ve Skolské matematice. V tomto usporadani je potreba si urcit prvni a
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posledni prvek a posléze uréit sousedy — tzv. predchidce a nasledovnika. (Péchouckova,

2015)
Priklad 10:
Napis Cisla o 1 vétsi:
1 3 5 7 8 Cislo
2 4 6 nasledovnik
Napis ¢isla o 1 mensi:
2 4 6 8 9 Cislo
1 3 5 pfedchidce

Dany typ usporadani souvisi se vztahy ,je hned pfed” (pfedchlidce) a ,,je hned za“

(nasledovnik).”

Déleni usporadani podle kontextu vychazi z toho, jak na situaci pohlizeji déti.
Kaslova (2010) uvadi tyto typy usporaddni: casové (dano vtahy mezi udalostmi, déji — ,stdt
se, prijit, odejit, ujet, driv nez, pozdéji nez”), Casoprostorové (toto usporadani je chdpano
v ¢ase i prostoru souéasné — ,je, jde, byl pred; je, pfisel po; je rychlejsi neZ; je pomalejsi
nez”), prostorové (zde jde o vzajemné postaveni objektd v roviné nebo v lince vzhledem
k cili), kvantitativni (,uspordddni tykajici se poctu, mnoZstvi nebo Cisel bez vazby na
jednotky“a) kvalitativni (jde o vnimani Ciselné hodnoty — u dospélych, u déti jde prevazné o
vnimani veli¢in nebo vlastnosti — ,, byt tézsi nez, je hladsi nez”, atd.). (Kaslova, 2010, s. 95,

96, 97, 98, 99)

Priklad 11: Casové usporadani — Pracujeme s pohddkou Zlatovldska, s jejim déjem.
Déti maji pred sebou tfi karticky (korendarka donesla krdli v koSiku hada, zachrana
mravencu, vybirani zlatovlasky z dvanacti kralovych dcer) s déjem pohadky, které casové
usporadaji. Ptdme se déti: ,,Co udélal Jifik s pe¢enym hadem, nez ho donesl krali? Co udélal

kral Jifikovi potom, co pfivezl Zlatovlasku?“

Piklad 12: Casoprostorové usporadani— Dramatizace pohdadky ,,0 veliké fep&“. Déti
si rozdéli role dédecka, babicky, vnucky Anicky, pejska Ofiska, kocicky Micky a mysky.
Postupné prichazeji k fepé a snazi se ji vytahnout. Déti si uvédomuiji uspofddanou radu, kde

kdo stoji. Napf. Za kym stoji pejsek? Pfed kym stoji kocicka?

23



TEORETICKA CAST

Priklad 13: Prostorové usporadani — Pousténi drak(l. Za vétrného podzimniho pocasi
se vydavame s détmi ven poustét draky. Draci jsou barevné odliseni (modry, Zluty, ¢erveny,
zeleny, oranzovy, hnédy). Do vzduchu se dostane viech Sest drakll. Nejdfive si s détmi draky
usporadame od draka, ktery je nejvysSe po draka, ktery je nejniZe. Déti se ptame, jak jsou
draci prostorové usporadani. ,Je modry drak vys nez zeleny? Je Zluty drak niz nez cerveny?“

Déti se snazi odpovidat celou vétou.

P¥iklad 14: Kvantitativni usporddani — Déti hraji znamou hru Pexeso. Otaceji vidy
dvé karticky a hledaji dvojice. Hra konci v okamziku, kdy na hraci ploSe nejsou zadné
karticky. VSechny dvojice karti¢ek jsou rozebrané. Hraci se na konci hry usporaddvaji podle
velikosti sloupct s kartickami. Porovnaji mezi sebou sloupecky a urcuji poradi podle vztah(
,Vvetsi/mensi nez”.

Priklad 15: - Kvalitativni usporadani — Déti maji Ctyfi rizné tézké kufriky. Potézkavaji

vvvs

1.2.3.3 Celek a jeho casti

V prvni ¢asti vyvoje pohlizi dité na objekt pouze jenom jako na celek, to ostatni
nevnima. Napf. ma postaveny komin ze Zlutych kostek a jedné Cervené kostky. Dité ho
vnima jako celek, aniz by si uvédomovalo, Ze komin je sloZeny z kostek, ¢asti. Postupem
vyvoje si dité zacne uvédomovat jednotlivé Casti. Jiz nepohlizi na objekt jenom jako na

celek. Tato faze nastdva ve chvili, kdy dité za¢ne celek rozebirat nebo rozkladat na ¢asti.

U této pfedmatematické dovednosti se sleduji dvé oblasti, které se u ditéte rozvijeji
v souvislosti celku a jeho ¢asti. Jedna se o dekompozici (rozklad celku) a kompozici (skladani

celku).

Dekompozice je spojena z pocatku s experimentovanim. Dité rozebird nebo
rozklada nejprve drobné predméty, pozdéji za¢ne s vétsSimi. U dekompozice neni pfedem
stanoveny konec, neni ¢asové omezenad, nejsou zde uréena pravidla. Zalezi na tom, zda to

dité bavi a snazi se dal a dal rozebirat.

Rozklad celku ma dveé specifické podoby — destrukci a rozloZeni na dvé casti.
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1. Destrukce predstavuje zniceni plivodniho celku. PUvodni celek, ktery je rozlozeny,
nelze dat zpét dohromady. Celek je zniceny, roztrhany, rozbity, nefunguje. Destrukce nékdy

slouzi také jako relaxacni technika, spojena s vybijenim emoci.

Priklad 16: Dité si hraje s plastovym autickem. Tak dlouho ho zkoum3, aZ ho zacne
postupné (nasilim) rozebirat. ProtoZe pouZzije nasili a rozlamou se plastové dily, které nelze

spojit zpét v celek, jedna se o destrukci.

2. Dité rozklada objekt na dvé &asti. Jednu ¢ast odlozZi a tu, co si ponecha, bud ddle
rozebird, nebo si s ni hraje. VétSinou uz se dité nesnazi pripojit ¢ast zpét k druhé a utvofit

celek.

Rozlozeni na dvé ¢asti ma také své vyuziti ve Skolské matematice, napft. ptirozkladu

Cisel na desitky a jednotky nebo v ¢eském jazyce pfi rozdélovani slova na konci radku, aj.

Ptiklad 17: Panenka je oble¢end do Saticek. Kdyz dité svlékne panence Saticky,
rozlozZi celek na dvé casti. Odlozi Saticky stranou a hraje si dal jen s panenkou. V pfipadé, ze
nasilim utrhne panence hlavu (rozdéli ji na dvé casti), jde také o destrukci, protoze je

panenka rozbita.

Pri kompozici dité sestavuje z rliznych ¢asti néjaky celek. V pripadé, kdy pfi skladani
celku nejsou uréena zadna vnéjsi pravidla, je-li vzdy vice reSeni, jde o volnou kompozici. Pfi
volné kompozici si dité mize cokoliv postavit nebo nakreslit. Je spojena s prozitky a
estetickym vnimanim. Pokud jsou pfi tvofeni celku uréena vnéjsi pravidla, kterd se vazou
na néjakou realitu (co jsme vidéli), kontext, vzor (planek stavebnice) nebo néjakou
predstavu, jde o kompozici vdzanou. Tento druhy typ kompozice se v matefskych Skolach

vyuziva vice nez volna kompozice.

Skladani celku ma ctyti specifické podoby:

1. Kompletace

Pfi kompletaci je vytvorena urcita ¢ast celku a déti ji pouze dopliiuji a to tak, aby
dotvofily celek. Aby bylo dité schopné dotvofit celek, musi mu byt predem zndm. V pfipadé,
Ze se jesté dité nikdy nesetkalo napf. s tvarem domecku, nebude schopno doplnit chybéjici

Casti. Dité nema vytvorenou predstavu o celku.
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Kompletace probiha v péti fazich:

Vyhodnoceni vnimaného — dité si v této fazi uvédomuje, Ze to neni celek a co chybi

k doplInéni celku.

e Identifikace — dité identifikuje, urci, o ktery celek se jedna, vytvati si predstavu

celku.
e Komparace — dité porovndava svoji pfedstavu s tim, co ve skutecnosti vidi.
e Selekce — dité zjistuje, vybira chybéjici ¢ast.
e Doplnéni chybéjici ¢asti k zbytku celku.

Pfiklad 18: Dokresli obrazek

L

Obr. 3 Dokreslovani obrazku (zadani) Obr. 4 Dokreslovani obrazku (feseni)

2. Rekompozice

Jedna se o opétovné skladani celku. Vychazime z celku, celek se rozloZi na &asti a
znovu se slozi. Celek se mGze zménit, znova rozlozit a sloZit. Kazdou zménou celku se
stupnuje obtiznost. Celkova rekompozice nemusi probihat najednou, dité mlze jeden den

celek rozlozit a az druhy den slozit.

Priklad 19: Déti stavéji z kostek stavby. Jedno dité ma pét kostek, ze kterych postavi
néjakou stavbu. Potom ji zase rozbofi. Druhé dité postavi tu samou stavbu a pfida k ni jesté
jednu kostku. Opét stavbu rozbofi a prvni dité zase slozi tu samou stavbu a prida dalsi

kostku. Proces se opakuje, dokud jsou déti schopny si zapamatovat vzdy predchozi stavbu.
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3. Rekonstrukce

Jde o predélavani celku. Plvodni celek se rozloZi a pfi skladani dojde ke zménam
v kone¢né podobé. Pfi rekonstrukci jde predevsim o procviCovani paméti. Protoze pfi

stavbé dojde k urcitym odchylkdm, zménam, mluvime o rekonstrukci.

Pt¥iklad 20: Jedno dité postavi z kostek stavbu. Druhé dité si ji prohlédne a snazi se
ji zapamatovat. Potom prvni dité rozbofi stavbu a druhé dité se ji snazi na zdkladé své

paméti znova postavit.
4. Reprodukce

Pti reprodukci dochazi ke skladani celku presné podle néjakého vzoru bez jakékoliv
odchylky. VZdy musi byt zachovana presnd podoba, kterd je uvedend na predloze.

Vyuzivame predevsim néjaké vzory nebo planky.

Priklad 21: Dité stavi Zelezni¢ni trat z dfevénych koleji a budov. K dispozici ma
planek celé kolejové traté, umisténi nadrazni budovy, stromy, zavory, atd. Dité presné

reprodukuje stavbu podle pfilozeného planku. (Péchouckova, 2015)

1.3 FUNKCE BRZDICI ROZVO] PREDMATEMATICKYCH PREDSTAV

Predskolni obdobi patfi mezi jedno z nejdllezitéjsSich obdobi pro spravny vyvoj
ditéte. V tomto obdobi se vyviji schopnosti a dovednosti, které jsou zdkladem pro nasledné
osvojovani si uciva ve Skole jako je ¢teni, psani a pocitani. Rozvijeni dil¢ich funkci se odrazi
i do chovani ditéte. VsSechny procesy by se mély rozvijet komplexné, rovhomérné. Pfi

nerovhomérném vyvoji nékteré z dil¢ich funkci by mohlo dojit k urcitému deficitu.

1.3.1 DiLCi FUNKCE A JEJICH DEFICITY

Dil¢i funkce jsou zdkladni schopnosti, které umoznuji diferenciaci a rozvoj vyssich
psychickych funkci, jako jsou fe¢ a mysleni. Podle Sindelarové (2013) mezi né patti zrakové
a sluchové vnimani, prostorova orientace, intermodalni spojeni a vnimani ¢asového sledu.

Do dil¢ich funkci je potfeba také zahrnout jemnou motoriku a vizuomotorickou koordinaci.

S terminy ,diléi funkce” a ,deficity dil¢ich funkci“ se zacalo pracovat poprvé
koncem Sedesatych a za¢dtkem sedmdesatych let minulého stoleni v némecky mluvicim

prostiedi nékterych détskych psychiatrickych zatizenich. Tento termin zaved| do odborné
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literatury némecky psycholog J. Graichen. Definuje ho ,jako sniZzeni vykonu jednotlivych
faktort nebo prvki v ramci vétsiho funkcniho systému, ktery je nezbytny ke zviddnuti
urcitych komplexnich procest adaptace”. (Pokornd, 1997, s. 91) Kolektiv odbornikd, ktefi
se zacali zajimat o vyvojové poruchy uceni a chovani u déti v psychiatrickych zafizenich se
shodovali v minéni, Ze neexistuje zdsadni délici ¢ara mezi jednotlivymi diagnézami. Nelze
pohliZzet na urcitou poruchu komplexné, ale je potieba se vice zabyvat detaily jeji pficiny.
Tito odbornici se nezavazné na sobé zacali zabyvat drobnym cerebralnim poskozenim, které

se projevuje pravé ve formé , deficita dil¢ich funkci” (Pokorna, 1997)

B. Sindelarova ve své publikaci , Pfedchdzime poruchdm uceni” uvadi, ze ,deficity
v dilcich funkcich vyjadruji oslabeni zdkladnich schopnosti, které pak vedou k obtizim v uceni

a chovdni.” (Sindelarova, 2013, s. 8.)

1.3.2 PRICINY DEFICITU DILCICH FUNKCI

vrve

funkci maze zplsobovat oslabeni u vice vykoni najednou.

Jiz na pocadtku badani se v odborné literature predpokladd, ,Ze existuji dva
konstitucni faktory, které podminuji vznik specifickych poruch uceni: zaprvé dédicny sklon a

zadruhé lehkd mozkovd postizeni”. (Pokorna, 1997, s. 75)
U déti predskolniho véku mohou byt pficiny deficitl zpGsobeny:

e Genetickymi vlivy, které pasobi na vznik specifickych poruch uceni — nelze ale urcit,
zda jde o Cisté podminky mezi genetickymi vlivy a specifickymi poruchami uéeni
(dale jen SPU). Existuje nékolik rizikovych faktor( pro vznik SPU, ale dosud neni

znamo, o které se jedna.

e Lehkd mozkova dysfunkce — SPU jsou nasledkem drobného poskozeni mozku.
Prevdina poskozeni mozku jsou zpUsobeny jiz v prenatalnim obdobi, v priibéhu

porodu a tésné po porodu.

e (Odchylna organizace cerebralnich aktivit — sleduje se zpracovani fecovych
informaci v mozku (zdali je zpUsob organizovani u osob s SPU jiny, nez u osob

podavajici pfimérené vykony).
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e Nepfizniva konstelace laterality — jde o dominanci hemisfér pravak( ¢i levakl a

nasledné zplsobovani SPU.

e Nepfiznivy vliv prostfedi — predeviim podminky rodinného prostiedi (vliv
socialniho postaveni rodiny a Skolniho vzdélani rodica, styl vychovy, emocionalni a

socialni zazemi) a Skolni prostifedi (zaméreni Skol, pfistup ucitelt k Zakam).

Pric¢ina specifickych poruch je nezndmd, zminuje ve své publikaci ,Dyslexie a jiné
poruchy uceni” Selikowitz (2000). Teorii, které vysvétluji pficinu SPU je mnoho. Vétsina
teorii se zaklada na predpokladu urcitého poskozeni mozku. Nékolik teorii popisuje ve své

publikaci Selikowitz (2000):

e Teorie zdkladni priciny — na vzniku potizi SPU se podili vice faktorl(. Podle

Selikowitze se jedna o genetické faktory a faktory souvisejici s prostfedim.

e Teorie poskozeni, malformace, dysfunkce a zpoZdéného dospivani mozku —

mulzeme ji délit na:

1) nezjistitelné poskozeni mozku: jedna se o déti poznamenané obtizemi, u kterych

doslo k poskozeni mozku napf. onemocnénim virovou encefalitidou,

2) mensi malformace mozku: predpokladd se, Ze doslo k deformaci ¢asti mozku
béhem vyvoje plodu. Dochazi ke zméné umisténi a rozdéleni nervovych bunék a tim dochazi
k nizsi efektivité mozku pfi uceni,

3) lehkd mozkovd dysfunkce: SPU zpusobuji abnormality ve vlastnostech a
v mnozstvi neurotransmitert, které by mély zabezpecovat fungovani mozku predavanim

podnétl mezi nervovymi burikami,

4) zpozdéné dospivani: pfi rastu ditéte i mozek prochazi zménami ve vyvoji. U déti
s SPU témito zménami neprosly nékteré oblasti mozku, a proto jsou takové déti zpozdény

v jedné nebo vice oblastech uceni.

e Teorie selhdni mozkové dominance — jde o dominantnost jedné hemisféry nad

vrve

druhou.

e Teorie vadného zpracovadni informaci — nelze jednoznacné fici, Ze vadné zpracovani

informaci je pfi¢inou SPU, spise je nasledek jiné poruchy.
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Podle studii tedy nelze jednoznaéné urcit, co zapficinuje poruchy v uceni a chovani.
Jednou z primarnich a nejc¢astéjsi pficinou je onemocnéni mozku v podobé lehké mozkové
dysfunkce. Ta se projevuje oslabenim centralni nervové soustavy vzniklé v prenatdlnim,

perinatalnim nebo postnatalnim obdobi.

1.3.3 POHLED NA PROJEVY DEFICITU DiLCiCH FUNKCI

Dil¢i funkce klasifikuje Scharingerova (1999) i Sindelarova (2003) do oblasti sluchu,

zraku, prostorové orientace, intermodality a seriality.
1. Sluchova oblast

Jednou z funkci v této oblasti je ,,akusticka diferenciace pozadi a figury“. Jedna se o
zaméreni sluchové pozornosti, schopnost vydélit ¢ast z celku a soucasné vnimat celostné.
Dité, které ma tento deficit, neumi zamérit svoji pozornost na jediny akusticky podnét a

pfitom se nenechat rozptylit ostatnimi zvuky.

»Akustickd diferenciace” je dalsi dil¢i funkce. Jde o schopnost analyzovat podobné
zvuky, hldsky, slova. Deficit je pfi¢inou obtiZi ve sluchové analyze a syntéze feci. Dochazi
k zaméné znélych a neznélych hldsek, jsou nedostatecné diferenciovany dlouhé a kratké
samohlasky a mékké a tvrdé hlasky d —d, t —t, n —n. Dité nedokaze rozlisit jednotlivé hlasky

ve slové, popf. slova ve vété.

Posledni z dalezitych dil¢ich funkci je ,sluchova pamét“. Jedna se o schopnost
zapamatovat si obsah i formu slySeného. Pfi poruseni této funkce ma dité problém se
zapamatovanim slySeného. Obsah se ditéti s deficitem musi nékolikrat opakovat, aby se mu
vryl do paméti.

2. Zrakova oblast

V této oblasti je to podobné jako u sluchového vnimdani zaméreni pozornosti,
schopnost vydélit ¢ast z celku a soucasné vnimat celostné jednou z dil¢ich funkci. Jde o
»optickou diferenciaci pozadi a figury“. Dité, které ma tento deficit, neumi odpoutat svij

zrak od ostatnich podnét(, které jej obklopuji a soustfedit se na ty, které jsou pro dany

okamzik dulezité.

,Diferenciace tvar(“ je dalsi dil¢i funkce v této oblasti. Jde o schopnost rozliSovat

zrakem jednotlivé tvary, uréovat rozdily nebo poznavat shodné tvary. Pri oslabeni této
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funkce dochazi ktomu, Ze dité nespravné vnima tvary pismen, ma problémy v tfidéni

predmétd apod.

Stejné tak jako u sluchového vnimani, tak i u zrakového vnimani je velmi dulezita
pamét — ,zrakova pamét“. Dité je neschopno zapamatovat si vice zrakovych vijemd, obtizné

si zapamatovava jednotlivd pismena, pfi psani vynechdva nékteré udaje.
3. Prostorova orientace

Pro rozvoj v oblasti prostorové orientace je nejdllezitéjsi hmatovy smysl. Pomoci
hmatu si dité uz v nejranéjsSim obdobi zacind uvédomovat samo sebe a okolni prostiedi.
S hmatem také souvisi rozvoj jemné a hrubé motoriky a dochazi k rozvijeni koordinace ruky

a oka.

Orientovat se v prostoru zacne dité pomoci rozvijeni chlze. Postupné se uci
odhadovat vzdalenost mezi sebou a vécmi okolo, vysku, hloubku a za¢ina si uvédomovat i

rychlost.

Deficity v této oblasti se projevuji nej¢astéji pti psani. Dité nedokaze dodrzovat tvar,
vySku pisma a rozvrhnout pismo na radek. Dité stimto deficitem mad vyrazné obtize

predevsim v matematice.

7 s

Do této oblasti patii také tzv. ,vnimani télesného schématu”. Jde o vnimani
vlastniho téla. Dité se od nejutlejsiho véku uéi vnimat vlastni télo a ovladat ho. Postupné se
rozviji také v oblasti sebeobsluhy, napf. oblékani. Deficity v této oblasti se projevuiji
obtizemi v jemné motorice, grafomotorice a vizuomotorice a v pravolevé orientaci. Dité
s takovym deficitem pUlsobi nesikovné, ma obtize pfi ¢teni a psani, Spatné se orientuje na

Ciselné ose, ale i v praktické ¢innosti nebo télesné vychové.
4. Intermodalita

Jednd se o schopnost spojovat obsahy zjedné smyslové oblasti s obsahy jiné
smyslové oblasti, napf. spojit vidéné se slySenym (auto — vizualni vjem a slySeny vjem).

Mluvime o ,intermodalnim kédovani“.

Deficit se projevuje obtizemi pfi Cteni i psani. Dité s timto deficitem si nedokaze

k danému znaku pfitadit hlasku. Nepropoji fe¢ovy podnét s vizualnim.
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5. Serialita

Funkce seriality vyjadfuje schopnost vnimani ¢asu. Jednotlivé situace probihajici
kolem nds maji svoji casovou posloupnost. Stfidaji se dny a noci, dny v tydnu, atd. Dilci
funkce se projevuji v socialnim chovani. U ditéte s timto deficitem se projevuji poruchy
chovani. Dité nepredvida nasledky svych Cinl. Nedostatky se projevuji chybami v fazeni
pismen, slov, cislic, neschopnosti pracovat postupné, obtizemi naplanovat si praci.

(Pokorna, 1997, Sindelarova, 2003, Scharingerova, 1999)
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2 METODOLOGICKA CAST

2.1 CILE EXPERIMENTU

Cilem experimentu je porovnat skupinu divek a chlapcli riznych vékovych kategorii
a zjistit v rdznych ¢innostech Uroven rozvoje v procesu porovnavani, usporadani a celku a
jeho Casti. Vtéchto tfech oblastech bude zjistovan rozdil dovednosti u déti tfiletych,

Ctyrletych, pétiletych a Sestiletych.

2.2 POUZITE METODY

PFi vybéru aktivit jsem vychazela ze studia odborné literatury. Pro kazdou oblast
(porovnavani, usporadani, celek a jeho €asti) jsem pfFipravila tfi aktivity. Kazdé dité tedy
bude Fedit dohromady devét Gkold. Ukoly budu predkladat détem postupné podle

obtiZnosti a v ndvaznosti na déj pfipravené pohadky.

Cely experiment bude probihat na zakladé pozorovani déti pfi plnéni jednotlivych

aktivit. Ziskané informace budou zpracovany do pfipravenych tabulek.

2.3 PODMINKY EXPERIMENTU

Experimentu se zucastni osm déti (4 chlapci, 4 divky) ve véku od tfi do Sesti let. Bude
probihat v mate¥ské $kole v rémci mé tfitydenni praxe. Cinnosti budou probihat vidy pouze
s jednim ditétem, a to v jiné mistnosti matefské Skoly. Tim bude zajiSténo ptirozené, znamé

a prijemné prostredi vhodné pro experiment a zaroven klid.

Jednotlivé ¢innosti budou probihat v dopolednich hodindch a déti je budou

realizovat samostatné.

Veskeré ¢innosti s détmi budou fotografovany popfipadé natacéeny na videokameru

a nasledné na tomto zdkladé zpracovana analyza a hodnoceni.

2.4 TERMINOLOGIE
Pro experiment jsem zvolila takovy jazyk, kterému budou déti rozumét, a bude
odpovidat véku predskolniho ditéte. Jednotlivé Ukoly budu zaddvat kazdému ditéti stejné

a tim zajistim stejné podminky.
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2.5 PRIPRAVA EXPERIMENTU

2.5.1 OSNOVA SCENARE EXPERIMENTU

2.5.2

[E

. Spole¢ny pozdrav s détmi

N

. Seznameni déti s naslednymi ¢innostmi

w

. Spolec¢né precteni ¢asti pohadky

H

. Zadani ukolu jednotlivci
5. Redeni ukolu jednotlivcem

6. Kontrola ukolu

~N

. Diskuse o provedeni ukolu

8. Zakonceni, pochvala

PomUcKy
Pracovni listy
Puzzle
Karticky s obrazky
Drevéna stavebnice

Tri sacky (s piskem, chemlonem, slune¢nicovymi seminky)
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2.5.3 ZADANI AKTIVIT

Jako motivace pro vSechny zaddvané ukoly bude slouzit pohadka Zlatovlaska, kterou

postupné prectu kazdému ditéti.
Ukol €. 1: Porovnavani dvou obrazkd

Dité ma pred sebou dva obrazky. Jeho Ukolem je najit mezi nimi ¢tyfi rozdily. (obr. 5,

obr. 6)

Obr. 5 Porovnavani - rozdily Obr. 6 Porovnavéni - rozdily

Ukol €. 2: Dokresleni druhé poloviny zdmku

Dité ma pred sebou ¢tvercovou sit, ve které je zakreslena jedna polovina zamku.
Jeho ukolem je dokreslit druhou polovinu zamku, tak aby obé strany byly osové soumérné.

(obr. 7)

Obr. 7 Zamek — celek a jeho ¢asti
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Ukol &. 3A : Porovnani hmotnosti méscd

Na stole pred ditétem leZi t¥i stejné velké mésce (sacky). Ukolem ditéte je porovnat

vvvs

8, obr. 9)

Ukol €. 3B: UspoFadani méscd podle hmotnosti

Na stole pied ditétem leZi tfi stejné velké mésce (sacky). Ukolem ditéte je usporadat

Obr. 8 Uspotéadani meéscti podle hmotnosti (zadéni) Obr. 9 Uspotadani mésci podle hmotnosti (feSeni)

Ukol €. 4: Skladani obrazku - puzzle

Na stole jsou rGzné pohazeny kousky rozstfihaného obrazku z pohadky (puzzle).

Ukolem ditéte je poskladat ze viech dilkil celkovy obrazek. (obr. 10, obr. 11)

Obr. 10 Skladani obrazku — puzzle (zadani) Obr. 11 Skladani obrazku — puzzle (fe$eni)
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Ukol &. 5: Stavba zamku z kostek

Na stole jsou pfipraveny drevéné kostky rGznych tvarll a barev. Dité ma za ukol
reprodukovat z pfipravenych kostek zdmek presné podle predlohy (papirového planku). Pfi

plnéni tohoto ukolu dochazi také k transformaci rovina — prostor. (obr. 12, obr. 13)

Obr. 12 Stavba zamku z kostek (zadani) Obr. 13 Stavba zamku z kostek (feSeni)

Ukol &. 6: Porovnavéni dvou obrazkd

Dité ma pred sebou dva obrazky. Jeho Ukolem je najit mezi nimi Sest rozdild.

(obr. 14, obr. 15)

Obr. 15 Porovnavani - rozdily

Obr. 14 Porovnavani - rozdily
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Ukol &. 7: Usporadani zvitatek

Na stole le#i zvifatka, kterym Jifik pomohl, kdy? $el pro Zlatovldsku. Ukolem ditéte
je usporadat zviratka presné tak, jak jim v pribéhu pohadky lJitik zachrarfioval Zivot (od

prvniho k poslednimu). (obr. 16, obr. 17)

Obr. 16 Usporadani (zadani) Obr. 17 Uspotadani (feseni)

Ukol €. 8: Usporadani karti¢ek podle plynuti déje pohadky

Na stole jsou rozloZzené karticky s obrazky, které zobrazuji rizné scény z pohadky.
Ukolem ditéte je na zakladé vlastni sluchové paméti usporadat karticky podle toho, jak

plynul déj. (obr. 18, obr. 19)

Obr. 18 Usporadani (zadani)
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Obr. 19 Uspotadani (feseni)

2.6 KRITERIA HODNOCEN{

Za splnény ukol budu povaZzovat, pokud:
Ukol €. 1: dité najde samostatné vechny ¢tyfi rozdily mezi dvéma obrazky.

Ukol €. 2: dité dokresli samostatné nebo s dopomoci druhou polovinu obrazku do

Ctvercoveé sité.

Ukol €. 3A: pfi porovnavani hmotnosti mésct dokaze dité spravné urcit, ktery mésec

vvvs

v vy

Ukol €. 3B: dité dokaze usporadat mésce podle hmotnosti od nejtézsiho po nejlehéi.
Ukol €. 4: dité dokaze samostatné nebo s dopomoci sloZit obrazek ze $esti dilC.

Ukol €. 5: dité dokaZe samostatné nebo s dopomoci postavit z kostek stavbu podle

VZOoru.

Ukol ¢. 6: dité najde samostatné nebo s dopomoci viech Sest rozdild mezi dvéma

obrazky.

Ukol €. 7: dité dokaZe samostatné nebo s dopomoci usporadat zvitatka tak, jak byla

postupné zachranéna.

Ukol ¢&. 8: dité dokdZze samostatné nebo s dopomoci usporadat karti¢ky podle toku

casu.

Za dopomoc pfi feseni jednotlivych ukold budu povaZovat slovni rady a predlohy,

které by mély navést dité ke spravnému reseni.
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3 EXPERIMENTALNI CAST

3.1 VYBER ZKOUMANEHO VZORKU

3.1.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Planovany experiment se uskutecnil v Materské Skole Tylova v Susici. Cely komplex
se sklada ze Ctyr budov a jedné hospodairské budovy. Dvé budovy jsou dvoupatrové a dvé
budovy jednopatrové. Materskou Skolu tvori Sest trid (1. tfida — Hvézdicky, 2. tfida —
Berusky, 3. tfida — Motylkové, 4. tfida — Slunicko, 5. tfida — Srdicka, 6. tfida — Medvidata).
Vsechny ttidy jsou heterogenni, ve dvou tfidach jsou integrované déti s postizenim a

pedagogickym asistentem. V letoSnim roce je celkova kapacita v materské Skole 158 déti.

3.1.2 CHARAKTERISTIKA TRiDY

Treti tfida ,Motylci” je heterogenni tfida. Obé pedagozky, které plsobi v této tride,
maji pracovni dobu tak, aby se jim prekryvala a mély moZznost vénovat se individualné
potifebam déti. Je zde zapsano 28 déti (12 chlapcli a 16 divek). V letoSnim roce jsou zde i 2
déti, kterym byly tfi roky aZ v prosinci. Z celkového poctu déti je zde pouze 6 predskolakd,

jinak jsou to déti mladsi. Nejvice je déti okolo tfech let véku.

3.1.3 CHARAKTERISTIKA DETI

Vybér déti a jejich charakteristika probihala za Uc¢asti pani ucitelek z vybrané tridy.
Po prfedchozi domluvé byly ucitelkdm nastinény zakladni okruhy pozadovanych informaci
(vék ditéte, lateralita, temperament, povahové rysy, komunikace, schopnosti). Informace,

které jsem nasledné obdrzela, byly uéitelkami zpracovany pisemnou formou.
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Z divodu zachovani anonymity déti jsou jména v této praci zménéna.
Adélka (3 roky)

Lateralita: nevyhranéna (zatim vse déla pravou)

Temperament: introvert, spiSe submisivni

Povahové rysy: snazivd, Sikovna, neposeda — nevydrzi dlouho u ¢innosti
Komunikace: slovni zasoba a artikulace odpovida véku — vyslovuje velmi dobfre
Schopnosti: pfiméfené véku

Vasik (3 roky)

Lateralita: nevyhranéna (zatim vse déla pravou — nékolik ¢innosti levou rukou)
Temperament: introvert, spiSe submisivni

Povahové rysy: pratelsky, snaZzivy, citlivy

Komunikace: slovni zasoba odpovida véku, artikulace je horsi
Schopnosti: pfimérené véku

Klarka (4 roky)

Lateralita: nevyhranéna (zatim vse déla pravou)

Temperament: extrovert, spiSe dominantni

Povahové rysy: oteviend, pratelskd, komunikativni, sebestrednd
Komunikace: komunikace bez problém{, artikulace Spatnd

Schopnosti: ptimérené véku

Davidek (4 roky)

Lateralita: nevyhranéna (stale jesté stfida strany pfi riznych ¢innostech)
Temperament: extrovert, spiSe submisivni

Povahové rysy: pratelsky, srdec¢ny, otevieny, komunikativni
Komunikace: slovni zasoba odpovida véku, artikulace vybornd

Schopnosti: ptimérené véku
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Anicka (5 let)

Lateralita: pravak

Temperament: introvert, spiSe submisivni

Povahové rysy: stydliva, spolehliva, Sikovnd, tvoriva
Komunikace: slovni zasoba odpovida véku, artikulace dobra
Schopnosti: pfimérené véku, rdda modeluje a tvofi

Kubik (5 let)

Lateralita: pravak

Temperament: introvert, spiSe submisivni

Povahové rysy: citlivy, stydlivy, nekomunikativni, samotar
Komunikace: slovni zadsoba odpovida véku, artikulace dobra
Schopnosti: ptimérené véku, rad stavi z kostek

Julinka (6 let)

Lateralita: pravdk

Temperament: extrovert, spiSe dominantni

Povahové rysy: komunikativni, pracovitd, spolehliva, tvofiva
Komunikace: slovni zasoba i artikulace velmi dobra
Schopnosti: pfimérené véku

Jifik (6 let)

Lateralita: levak

Temperament: extrovert, spiSe dominantni

Povahové rysy: komunikativni, zodpovédny, pracovity, tvofivy

Komunikace: slovni zasoba i artikulace velmi dobra

Schopnosti: pfimérené véku, rad organizuje ostatni
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3.2 SCENAR EXPERIMENTU
Precteni prvni ¢asti pohadky Zlatovlaska. (Pfiloha | — 1. ¢ast) Nasledné plnéni ukold,

které souviseji s déjem precteného uryvku.
Scénar k ukolu ¢. 1:

»Ke krali jednou pfiSla stara babicka a pfinesla néco v kosiku. Pamatujes si, co v tom

koSiku bylo?“

,Ja tady mam dva podobné obrazky, na kterych je stara babicka s krdlem. Vypadaji

témér stejné, ale nejsou. Dokazes najit ¢tyfi rozdily, ve kterych se obrazek lisi?”
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”

,Nevadi, Ze se ti nepodafilo najit vSsechny rozdily, mizes to zkusit pristé

znova.”
Scénar k ukolu €. 2:

,Dokazes si pfedstavit dim, ve kterém takovy kral bydli? A jak se tomu domu Fika?

Vis to?”

»Na tomhle papire je nakreslena polovina takového zamku, ve kterém bydli ten
stary kral, dokazal/a bys dokreslit tu druhou polovinu, abychom se dozvédéli, jak takovy

zamek vypada?“
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”

,Nevadi, Ze se ti nepodafrilo ukol splnit, mizes to zkusit znova.”

Precteni druhé casti pohadky Zlatovlaska. (Priloha | — 2. ¢ast) Nasledné pInéni ukol(,

které souviseji s déjem precteného uryvku.
Scénar k ukolu €. 3A a ukolu €. 3B:

,»Aby se rybari pfestali dohadovat, ¢i je ryba, kterou vylovili spolec¢né z more, koupil

od nich tu rybu Jitik a pustil ji zpét do vody.”
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,Penize mél uvdzané u pasu v kozeném mésci, ktery byl velmi tézky. Ja tady taky

v Vv

nejlehci.”
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”

»,Nevadi, Ze se ti nepodafilo ukol splnit, mlzes to zkusit znova.”

Scénar k ukolu €. 4:

,Kdyz lJitik dorazil na kraj jezera, uvidél dva rybare, jak se o néco pretahuiji.

Pamatujes si, co to bylo?“ , A jakou barvu ta ryba méla?“

»,Pred sebou mas obrazek rozlozeny na Sest dil(i. Pokusis se sloZit cely obrazek,

abychom se presvédcili o tom, zda se rybafi opravdu pretahovali o zlatou rybku?“
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”
»Nevadi, Ze se ti nepodafilo poskladat obrazek, mazes to zkusit znova.”
Scénar k ukolu ¢. 5:
,Zamek, ve kterém kral Zije, je krasny, velky a ma urcité nékolik vézi.”

»Pokusis se postavit pro krale néjaky hezky zamek z kostek, které mas pred sebou?
Abys mél/a predstavu, jak vypada kraldv zamek, mam tady pro tebe planek, podle kterého

se pokus stavét.”
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”

»,Nevadi, Ze se ti nepodafilo ukol splnit, mGzes to zkusit znova.”

Precteni treti (konecné) Casti pohadky Zlatovlaska. (Pfiloha | — 3. ¢ast) Nasledné

plnéni ukold, které souviseji s déjem precteného uryvku.
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Scénar k ukolu €. 6:

Ty

,»,V pohddce se povidd o dvou krdlich a oba kralové Ziji v jiném zamku.” Mam tady
dva obrazky zamku, které se od sebe v nékterych vécech lisi. Dokazal/a bys porovnat tyto

obrazky a zjistit, co je na jednom jiné nez na druhém? Pokus se najit Sest rozdil(.”
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”
»Nevadi, Ze se ti nepodafilo najit vSechny rozdily, mUzes to zkusit znova.”
Scénar k ukolu €. 7:

,Jitik cestou pro Zlatovlasku zachranil Zivot nékolika zviratk(im. Pamatujes si, ktera

zviratka to byla a jak jim pomohl?“

»,Mdam pro tebe pfipravené karticky se zviratky, kterym lJitik pomohl. Pokusis se
vzpomenout, v jakém poradi byla zvifatka zachranéna? Usporade] zvifatka od prvniho
zachranéného presné podle toho, jak to bylo v pohadce a pokladej je do fady vedle sebe.”

,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”
,Nevadi, Ze se ti nepodafilo ukol splnit, mGzes to zkusit znova.”

Scénar k ukolu €. 8:

,Ted uz zname celou pohadku. Dopadla pohadka dobfe? Méla Stastny konec? Jak

to tedy dopadlo?“

»Zkusime si vzpomenout na celou pohadku. Pfed sebou mas osm karticek s obrazky

z nasi pohadky. Dokazal/a bys poskladat obrazky za sebou tak, jak plynul déj pohadky?“
,Vyborné, ukol jsi zvladl/a spravné.”

,Nevadi, Ze se ti nepodafrilo ukol splnit, mGzes to zkusit znova.”
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3.3 VYHODNOCENI

Vzhledem ktomu, Ze cilem experimentu je porovnat skupinu divek a chlapcl
raznych vékovych kategorii, jsou déti do tabulek rfazeny podle véku od nejmladsiho po
nejstarsi (trileté, Ctyrleté, pétileté a Sestileté déti). Jednotlivé vékové skupiny jsou oddéleny

tuénou carou.

3.3.1 UKoOL ¢. 1 - POROVNAVANI DVOU OBRAZKU

Zvlada samostatné Zvlada s dopomoci Nezvlada

Adélka v X X
Vasik v X X
Klarka v X X

Davidek v X X

Anicka v X X
Kubik v X X

Julinka v X X

Jirik v X X

Tabulka ¢. 1 — Porovnavani dvou obrazku

Zhodnoceni:

Tento ukol hodnotim jako velmi snadny. VSechny déti ho vytesily rychle. Nejdelsi

doba feseni ukolu byla tfi minuty.

Trileté déti mély nejvétsi problém pfi hledani drobného rozdilu, ktery neni dobre

viditelny na prvni pohled. Jde o chybéjici kouli na pravé strané opéradla kralovského kresla.

Déti Ctyrleté, pétileté a Sestileté vyresily ukol bez potizi.
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Strategii pfi hledani rozdild volily déti vSech vékovych kategorii stejnou. Prvotné
jejich zrak upoutaly barevné rozdily kralovych bot a babic¢cina Satku. Dale nasly kralovské

jablko a nakonec kouli, o které je psano vyse.

3.3.2 UKOL ¢. 2 - DOKRESLOVANi DRUHE POLOVINY OBRAZKU

Zvlada samostatné Zvlada s dopomoci Nezvlada

Adélka X X v
Vasik X X v
Klarka X X v

Davidek X X v

Anicka X v X
Kubik X v X

Julinka v X X

Jirik v X X

Tabulka ¢. 2 — Dokresleni druhé poloviny obrazku

Zhodnoceni:

Dokreslovani druhé poloviny obrazku bylo pro vSechny déti ¢asové ndroéné. Bylo

zde patrné, ze vSechny déti potrebuji dostatecné dlouhou dobu na vyreseni ukolu.

Pfed samotnym feSenim ukolu, byla tfiletym détem predloZena predloha, na které
je vyobrazen cely zdmek. Déti si viibec nespojovaly predlohu s pracovnim listem, tudiz bylo
potieba zvolit slovni dopomoc pomoci otazek: ,,Co ti pfipomina tenhle obrazek? (predloha)
Co vidi$ na tvém papiru? (pracovni list)“. Obrazek na predloze byl podle déti ,,hrad” a na

pracovnim listé ,domecek, hrad”, ale uplné jiny. Proto si nedokdzaly spojit predlohu
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s pracovnim listem a neuvédomovaly si, Ze na pracovnim listé se nachazi polovina zamku

z predlohy. Po deseti minutach papiry odstrcily a nechtély dal dkol resit.

Déti ve véku Ctyr let také ukol nezvladly. Predloha jim byla opét predlozena pred
samotnym feSenim ukolu. Déti v této vékoveé skupiné zacaly dokreslovat do pracovniho listu
rzné cary, oramovaly cely papir, domalovaly slunicko, ale druhou polovinu zdmku ani
naznakem dokreslovat nezacaly. Také témto détem byla poskytnuta slovni dopomoc
pomoci otazek, viz vySe. Ani tyto déti nedokazaly pochopit souvislost mezi predlohou a

pracovnim listem.

Pétileté déti vyresily ukol s dopomoci. Nejprve pomoci predlohy, aby vidély celek
zamku, poté slovni, pomoci otdzek viz vyse. Slovni dopomoc se vyskytla i pfi vybarvovani
dokreslené poloviny. Pouze byly upozornény, aby se dobfe podivaly na barvy, které jsou na

levé poloving, a zkontrolovaly je s barvami pastelek.

Sestileté déti zvladly tkol vyresit bez potizi. Hned po predlozeni pracovniho listu
zacaly dokreslovat presné podle zadané poloviny zamku. Barvy na domalovani zamku také

zvolily samy.
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3.3.3 UKoL ¢. 3A - POROVNAVANI HMOTNOSTI MESCU

Zvlada samostatné  Zvlada s dopomoci Nezvlada

Adélka X v X
Vasik X v X
Klarka X v X

Davidek X v X

Anicka v X X
Kubik v X X

Julinka v X X

Jirik v X X

Tabulka ¢. 3 — Porovnavani hmotnosti mé$ca

Zhodnoceni:

vevs

v prvnim ukolu. Pfesto vSechny déti tento Ukol vyresily do deseti minut.

Triletym détem bylo potfeba zdlrazrovat, Ze maji tfi sacky, Ze je potreba

vvvs

V jedné ruce si nechavaly porad stejny sacek a v druhé ruce vyménovaly zbyvajici dva.

v vy

Nedafilo se jim ur¢it nejtézi (nejleh&i) sacek. Ukol vyresily aZ po slovni dopomoci.

Ctyrleté déti zacaly Fesit Ukol podobné jako tfileté déti. Opét jim bylo potfeba
pripomenout, kolik maji sackl a co je jejich ukolem. Po pochopeni zadani vyresily ukol bez

dalsi pomoci.

49



EXPERIMENTALNI CAST

Déti ve véku péti a Sesti let zvladly ukol samostatné.
Objevily se dvé strategie:

1. Z prvni porovnavané dvojice daly déti na pravou stranu stolu tézsi sacek. Z druhé
porovndvané dvojice opét daly na pravou stranu tézsi sacek. Treti sacek, o kterém usoudily,
Ze je nejlehdi, si polozily na levou stranu stolu. Nakonec déti porovnaly dva ,tézsi” sacky.

Tuto strategii zvolilo pét déti.

2. Tato strategie je podobna jako predchozi. Tfi déti odkladaly vZdy na pravou stranu

stolu lehdi sacky.

3.3.4 UKoOL ¢. 3B - USPORADAN{ MESCO PODLE HMOTNOSTI

Zvlada samostatné Zvlada s dopomoci Nezvlada

Adélka X X v
Vasik X X v
Klarka X v X
Davidek X v X
Anicka X v X
Kubik X v X
Julinka v X X
Jirik v X X

Tabulka ¢. 4 — Uspotadani meéSct podle hmotnosti

Zhodnoceni:

PFi feSeni tohoto ukolu mély déti nejvétsi problém s usporadanim vsech tfi mésca.

v Vv 7
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vvvs

nechdpaly zaddni ukolu a nevédély, co maji délat. Po delsi dobé uz se prestaly soustredit a

prestaly spolupracovat.

Déti ve véku Ctyr a péti let usporadaly spravné, ale slovni spojeni pouzivaly ,tézky —
tézky — lehky”. S malou pomoci potom pochopily a sprdvné pojmenovavaly. Détem bylo

potieba vysvétlit pojmy tézky — tézsi - nejtézsi, lehky - lehci — nejlehdéi a realné jim to ukazat.

Sestileté déti usporadaly i pojmenovaly spravné bez pomoci.

3.3.5 UKOL ¢. 4 - SKLADANi OBRAZKU - PUZZLE

Zvlada samostatné 2Zvladas dopomoci Nezvlada

Adélka X v X
Vasik X v X
Klarka v X X
Davidek X v X
Anicka v X X
Kubik v X X
Julinka v X X
Jiik v X X

Tabulka ¢. 5 — Skladani obrazku - puzzle

Zhodnoceni:

Pri skladani obrazku bylo vidét, ze déti uz maji zkusenosti se skldadanim puzzle

s mensim mnozstvim dilka.
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Trileté déti a Ctyrlety Davidek zvladli obrazek pouze s dopomoci, tedy pouzivali

predlohu obrdzku. Bez ni si s jednotlivymi dilky nevédéli rady.
CtyFleta Klarka, pétileté a Sestileté déti zvladly obrazek poskladat do dvou minut.

Sest déti zacalo skladat obrazek od horniho levého nebo pravého rohu obrazku. Dvé
déti zacaly skladat od prostifedniho spodniho dilku. Déti ve véku Ctyfi az Sest let skladaly
systematicky. Déti ve véku tfi let vzaly jednou jeden dilek do ruky, zase ho polozily zpét,
protoze nevédély, kam patfti. Nasledné vzaly do ruky jiny a k tomu odloZzenému se vratily

pozdéji.

3.3.6 UKOL €. 5 - STAVBA ZAMKU Z KOSTEK

Zvlada samostatné 2Zvladas dopomoci Nezvlada

Adélka X X v
Vasik X X v
Klarka v X X
Davidek X v X
Anicka v X X
Kubik v X X
Julinka v X X
Jirik v X X

Tabulka ¢&. 6 — Stavba zamku z kostek
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Zhodnoceni:

Déti ve véku tfi let nepochopily zadani a nedokdzaly stavét podle predlozeného
vzoru. Nedodrzely ani barvy kostek ani tvar stavby. Nemohla jsem brat tento ukol za

splnény ani s dopomoci.

CtyFletému Davidkovi bylo potfeba trochu pomoci, aby pofddné porovnal svoji
stavbu se vzorem a dokazal tak vyresit ukol spravné. Davidek totiz zaménil pozice u dvou
kostek. Misto zelené dal bézovou a naopak. KdyzZ si zkontroloval svoji stavbu se vzorem,

sam potom umistil zaménéné kostky na spravna mista.

Ctyrleta Klarka a déti ve véku péti a Sesti let postavily kostky podle vzoru do tiech

minut.

Velmi mé prekvapil Klarky systém stavby. Nejprve si roztfidila kostky podle tvara.
Pfi samotném stavéni si k sobé pfisunula hromadku s kvadrovymi kostkami a postavila
z nich zaklad stavby z kvadr(. Vzala hromdadku s krychlovymi kostkami, opét z nich postavila
danou ¢ast zdmku a nakonec to samé udélala s hromadkou kostek ve tvaru trojbokych

hranol( (strech).
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3.3.7 UKOL ¢. 6 - POROVNAVANI DVOU OBRAZKU

Zvlada samostatné 2Zvladas dopomoci Nezvlada

Adélka X v X
Vasik X v X
Klarka X v X
Davidek X v X
Anicka v X X
Kubik v X X
Julinka v X X
Jirik v X X

Tabulka ¢. 7 — Porovnavani dvou obrazku

Zhodnoceni:
Ve srovnani s prvnim ukolem, kde déti porovnavaly také dva obrazky, byl tento ukol
pro déti ndro¢néjsi. Na obrazcich pribyly dva rozdily.

Trileté a Ctyrleté déti mély problém se zapamatovanim, kolik rozdil( uz nasly a jaké
a kolik jich maji jesté hledat. Pocitala jsem jim rozdily, které nasly, aby se mohly soustredit
pouze na hledani. Triletym détem bylo potifeba pfipominat i rozdily, které jiz nasly. Déti

mély problém se zapamatovanim.
U pétiletych a Sestiletych déti se neobjevily Zzddné problémy pfi feseni ukolu.

Strategii volily déti stejnou, jako pfi feSeni prvniho Ukolu. Nejprve je zaujala jina
barva jedné z vézi. Dale nachazely rozdily na mistech, kde néco chybélo nebo pfebyvalo

(kopec, slunce a kef), nakonec hledaly rozdily ve zménénych tvarech (dvere a vlajka).
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3.3.8 UKoL ¢. 7 - USPORADANI{ ZVIRATEK

Zvlada samostatné 2Zvladas dopomoci Nezvlada

Adélka X X v
Vasik X X v
Klarka X v X
Davidek X v X
Anicka X v X
Kubik X v X
Julinka v X X
Jirik v X X

Tabulka €. 8 — Uspotfadani zviratek

Zhodnoceni:
Uspordadani zviratek Uzce souvisi se zapamatovanim déje pohadky.

| kdyz Adélka s Vasikem védéli, ze v pohadce Jifik zachrarfioval néjaka zviratka,
nedokazali je usporadat podle zadaného Ukolu. Beru u nich Ukol tedy jako nespinény.
Klarce a Davidkovi jsem pomadhala si vzpomenout na déj a prevypravély jsme si

pohadku. Ukol vyiesili pomoci spoleéného prevypravéni déje.

Anic¢ka a Kubik si nebyli stoprocentné jisti, zda Jifik pomohl nejprve mravenciim
nebo krkavcdim. Pomoci otazek (Sel Jitik pro Zlatovlasku pésky? Jak pomohl krkaveim?,

apod.), které smérovaly k vybaveni déje, spravné usporadaly vSechna zviratka.

Sestileté déti si samy pro sebe pFipominaly, jak to v té pohadce bylo a kol spinily

samostatné.
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3.3.9 UKoL ¢. 8 - USPORADANI KARTICEK PODLE PLYNUTI DEJE POHADKY

Zvlada samostatné 2Zvladas dopomoci Nezvlada
Adélka X X v
Vasik X X v
Klarka X X v
Davidek X X v
Anicka X v X
Kubik X X v
Julinka v X X
JiFik X v X

Tabulka €. 9 — Uspotadani karticek podle plynuti déje pohadky

Zhodnoceni:

Tento Ukol povazuji za velmi narocny. Zde se projevilo to, Ze malé déti se neumi
orientovat v Case. S kazdym ditétem, které potiebovalo dopomoc, jsem prosla viechny
karticky a déti mi rikaly, co na kartic¢kach je. Potom jsem karticky opét rozlozila na st(l, aby

je zkusily spravné usporadat.

Trileté a Ctyrleté déti pred sebe polozily dvé nebo tti karticky ve spravném poradi,

ale dal uz nevédély.

Pétiletd Anicka a Sestilety Jifik prevypravéli s mou pomoci pohadku. Potom se jim

podafrilo vyresit ukol spravné.

Julinka si pfi feSeni Ukolu prevypravéla celou pohadku a presné védéla, ktery

obrazek kam patti.

56



EXPERIMENTALNI CAST

Z vysledkl reseni tohoto ukolu jsem zjistila, Ze obrazk( bylo pro trileté a Ctyrleté

déti moc. Pokud by byly karti¢ky jen ¢tyti, pravdépodobné by ukol s dopomoci zvladly.

3.4 ZAVERECNE SHRNUTI

Znaky obsazené v zavérecné tabulce:
X —dité ukol nezvladlo
D — dité zvladlo ukol s dopomoci

S — dité zvladlo ukol samostatné

Adélka | Vasik Klarka | Davidek | Anicka | Kubik J Julinka Jirik

Ukol&.1 | V(S) | V(S) v (S) VS | YOS | VS | YOS | V(S

Ukol &.3A v(D) | v(D) | v(D) | v(D) | v(D) | V(D) | V(S) | V(S)

Porovnavani

Ukol¢.6 | v(D) | v(D) | v(D) | v(D) | V(S) | Y(S) | V(S) | V(S)

Ukol €. 2 X X X X D) | V(D) | V(S | V(S

asti

Ukol&. 4 | V(D) | V(D) v(S) viD) | V(S | YOS | V() | V(S

Celek a jeho
cas

Ukol &. 5 X X J©S) | VD) | V) | V) | YOS | VS
= Ukol &.3B| X X vD) | v(D) } v(D) | v(D) | V(S | V(S
©
S |Ukol& 7 | X X VD) | V(D) | V(D) | V(D) | V(S) | V(S)
Q.
2 |Ukol&. 8 X X X X V(D) X () | V(D)

Tabulka ¢. 10 — Zavérecné shrnuti

Cilem experimentu bylo sledovani rozvijeni pfedmatematickych dovednosti u déti

v MS ve tfech oblastech (porovnavani, celek a jeho €asti, usporadani).

Porovnavani patfi mezi zakladni matematické metody, které se u déti rozviji jako
prvni. Déti splnily vSechny ukoly této oblasti samostatné nebo s dopomoci. Vysledky
poukazuji na to, Ze opravdu jiz v batolecim véku zacinaji déti intuitivné porovnavat. Jejich

zkuSenosti se promitly do feseni jednotlivych ukoll. Nejvétsi problém mély déti pfi reSeni
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Ukolu €. 3A, ve kterém mély porovnavat hmotnost tfi méscl. Nejmensi déti hledaly vizudini

rozdil a nesoustfedily se na porovnavani hmotnosti.

Celek a jeho casti je podle vysledk(l z experimentu oblast primérné narocnosti.
U nejmladSich déti se ukdzal problém s komplexnim vnimanim. Nejnarocné;jsi ukol bylo
dokreslovani druhé poloviny obrazku. Az pétileté déti pochopily zadani a dokazaly si
predstavit zamek jako celek a ¢asti. Velkou roli vSak zfejmé hrdlo i to, Ze kompletace zde
byla spojena s uplatnénim osové soumérnosti. Stejny problém svnimanim celku u
nejmladsich déti vznikl i v ukolu €. 5, kde podle vzoru mély déti stavét zamek z kostek.

Skladani puzzle zvladly vSechny déti vyborné, nejmladsi potfebovaly predlohu obrazku.

vevys

zapamatovanim déje pohadky, proto nedokazaly vyresit ukol ¢. 8. Mnoistvi karticek
s déjem pohdadky také hralo velkou roli pfi Uspésnosti reSeni Ukolu €. 8. Trileté a Ctyrleté
déti by moznd zvladly poskladat tfi az Ctyfi karticky. Vice karti¢ek uz byl velky problém.
Trileté déti nevyresily ani jeden ukol z této oblasti. Nepochopily zadani, a protoze se

neorientuji v Case, nedokazaly poskladat zachranéna zviratka, ani déj pohadky.

58



ZAVER

ZAVER
Béhem studia na vysoké Skole vzniklo pod myma rukama mnoho semestralnich

praci z riznych tematickych oblasti. Prace byly nékdy vice nékdy méné obsahlé co do poctu

stran. Zadna prace ale nebyla tak ndro¢na na ¢as a obsah, jako je tato bakalafska prace.

Dlouho jsem premyslela, na jaké katedie a na jaké téma bych chtéla svoji praci psat.
ProtoZe jsem za dobu studia nasla nejvétsi zalibeni v predmétu RMMS a pfedmatematické
dovednosti povaZuji za dlleZitou oblast v pfedskolni vychové, rozhodla jsem se pozadat
doktorku Péchouckovou o jeji odborné vedeni. Nez jsem si zvolila téma této prace, stravila
jsem dlouhou dobu hledanim publikaci na internetu a v knihovnach a zjistovala jsem, zda

budu mit dostate¢né mnozstvi potfebné literatury.

Odménou za vSechny okamziky, které jsem stravila vyhledavanim literatury a zdroju
na internetu, vymyslenim a pFipravou jednotlivych €innosti, byl éas straveny v prostiedi MS
a prace s détmi. Nezapomenutelny pohled na nadsené détské tvare, které se za kazdou

cenu snazily vyresit jednotlivé ukoly a tésily se na dalsi.

V této praci jsem se vénovala rozvoji déti v materskych Skolach v oblastech
porovnavani, usporadani a praci s celkem. Podrobné jsem charakterizovala dilci funkce a

jejich deficity, které s rozvojem predmatematickych dovednosti u déti Uzce souvisi.

Devét cinnosti celého experimentu provazela pohadka Zlatovlaska, ktera byla

détem ¢tena po ¢astech. Déti plnily pouze ukoly vztahujici se k vyslechnuté ¢asti.

Ze zjisténych vysledku jsem dosla k zavéru, Ze rlizné typy porovnavani jsou rozvinuty
jiz u tfiletych déti. Vnimani ¢asti celku se zacind rozvijet zhruba s pfichodem patého roka

vvvvvv

usporadani déje se rozviji podle vysledkl experimentu v obdobi okolo Sesti let ditéte.

Vysledky, kterych jsem docilila vtomto experimentu, nejsou plnohodnotné. Aby
mohly byt plnohodnotnymi, bylo by potieba experiment provadét s mnohem vétsSim

vzorkem déti a v riznych materskych skolach alespon celého okresu.
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RESUME

Cilem bakalafské prace bylo sledovani rozvoje déti v MS v oblastech porovnavani,
usporadani a prace scelkem. Celd pridce je rozdélena do tfi ¢asti — teoretické,
metodologické a experimentalni. V teoretické Casti jsou podrobné charakterizovany dilci
funkce a jejich deficity, které srozvojem predmatematickych dovednosti souvisi.
V metodologické ¢asti jsou uvedeny cile experimentu, pouzité metody, podminky, pfiprava
a zadani aktivit a kritéria hodnoceni. Prlibéh vyzkumu je popsan v experimentalni ¢asti. Zde
je také uvedena charakteristika MS, déti a celkové vyhodnoceni experimentu. Viechny
aktivity byly vyhodnoceny podle pfedem stanovenych kritérii. Podle vyhodnoceni dosla
k zavéru, Ze nejjednodussi oblasti, kterou zvladaji uz ttileté déti je porovnavani a naopak
nejsloZitéjsi je usporadani. Nejvétsi problém cCinila orientace v ¢ase. Ta se rozviji u déti

témér okolo péti az Sesti let.

The aim of bachelor thesis is to monitor the development of children in kindergarten
in areas of comparing, arrangement and work with complex. The thesis is structured in
three parts — theoretical, methodological and experimental. Theoretical part describes
partial functions and their deficits, which related with development of pre-mathematical
skills. Methodological part describes aims of the experiment, used methods, conditions,
preparation and assignement of activities and evaluation criterias. Experimental part
contains research of examined pattern. It also deals with characteristic of kindergarten,
children and result of the experiment. All activities had been evaluated by predetermined
criterias. According to the evaluation it was the comparation which was the easiest area
for three years old children. On the contrary the most dificult area was arrangement. The

biggest problem was orientation in time, which is developed in five to six years children.
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PRILOHY

PRILOHY
Priloha l.

Zlatovlaska — Karel Jaromir Erben

1. ¢ast:

Byl jednou jeden kral a byl tak rozumny, Ze i vSem ZivoCichlim rozumél, co si povidali.
A poslouchejte, jak se tomu naucil.

Prisla k nému jednou néjaka stara babicka, pfinesla mu v koSiku hada a povida, aby
si ho dal ustrojit: Kdyz ho sni, Ze bude vSemu rozumét, co které zvife v povétfi, na zemi i ve
vodé mluvi. Tomu krdli se to libilo, Ze bude umét, co nikdo neumi, dobte babicce zaplatil a
hned porucil slouzicimu, aby mu tu rybu k obédu pfipravil.

»Ale,” pry ,at ji ani na jazyk nevezmes, sic mi to svou hlavou zaplatis!”

Jifikovi, tomu slouzicimu, bylo divné, pro¢ mu krdl tak tuze zapovédél.

,Jakziv jsem takovou rybu nevidél,” povidd sdm sobé, ,vypada zrovna tak jako had!
A jaky bych to byl kuchaft, abych ani neokusil, co strojim?“

Kdyz to bylo upeceno, vzal kousti¢ek na jazyk a ochutnaval.

V tom slysi kolem ust néco bzucet: ,,Nam taky néco! Nam taky néco!“

Jitik se ohliZi, co to, a nevidi nez nékolik much, co kuchyni litaly.

Tu zas venku na ulici nékdo siplavé vola: ,Kampak? Kampak?“

A tendi hlasy odpovidaji: ,,Do mlynarova je€mene, do mlynarova jeCmene.”

Jitik koukne oknem a vidi housera s hejnem hus.

»Ahal“ povida, ,tak takova je ta ryba?”“

Uz v&dél, co je. Cerstvé stréil jesté jeden drobet do Ust a pak hada donesl krali, jako
by nic nebylo.

Po obédé porucil krdl Jifikovi, aby mu osedlal koné, Ze se chce projet, a on aby ho
doprovazel. Kral jel napred a Jifik za nim.

Kdyz jeli po zelené louce, poskocil Jifikv kn a zarfehtal: ,Hohohoho, bratfe, mné je
tak lehko, Ze bych chtél pres hory skakat!”

,CoZ je o to”, povida druhy, ,ja bych taky skakal, ale na mne sedi stary: sko¢im-li,
svali se na zem jako méch a srazi si vaz.”

At si srazi, co z toho?“ fekl JifikGv kdn. ,,Misto starého budes nosit mladého.”

Jitik srdeéné se té rozmluvé zasmal, ale jen tak potichu, aby kral nevédél. Ale kral
taky dobfe rozumél, co si konici povidali, ohlidl se, a vida, e se Jitik smé&je, pta se: ,,Cemu
se sméjes?”

,Ni¢emu, kralovska Jasnosti: jen mi tak néco ptipadlo,” vymlouval se Jitik.

Stary kral vSsak uz ho mél v podezieni a kondim uz taky nedlvéroval; obratil zas
domu. Kdy?z prijeli do zamku, porudil kral Jifikovi, aby mu nalil do sklenice vina.

»Ale tva hlava zato,” povid3, ,jestlize nedolejes, anebo prelejes!”

Jitik vzal konvici s vinem a leje. V tom pfiletéli oknem dva ptackové; jeden druhého
honil, a ten, co utikal, mél tfi zlaté vlasy v zobacku.
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Ill

,Dej mi je,” povida ten jeden, ,v3ak jsou moje
»,Nedam, moje jsou! J3a si je zdvihl.”

»Ale ja je vidél, jak upadly, kdyZ se zlatovlasa panna ¢esala. Dej mi aspon dva.” , Ani
jeden.”

Tu ten druhy ptacek za nim ty zlaté vlasy pochytil. KdyzZ se tak o né letmo tahali,
zUstal kazdému v zobacku jeden, a treti zlaty vlas upadl na zem, jen to zazvonilo. V tom se
Jifik po ném ohlédl a prelil.

,Propadls mi zZivotem!“ vykfikl krdl. ,Ale chci s tebou milostné nalozit, kdyz té
zlatovlasé panny dobudes a pfivedes mi ji za manzelku.”

Co mél Jitik délat? Chtél-li svdj Zivot zachovat, musil pro pannu, ac¢koli nevédél, kde
ji hledat. Osedlal si koné a jel kudy tudy.
byl mravenci kopec, jiskry na néj padaly, a mravenci se svymi bilymi vajicky sem tam utikali.

,Och pomoz, Jitiku, pomoz,” volali Zalostné, ,,uhofime, i nasi mladi ve vajickach.”

On tu hned z koné dold, kef utal a ohen uhasil.

,AZ budes potfebovat, vzpomen si na nds, a taky ti pomUzeme.”

Potom jel tim lesem a pfijel k vysoké jedli. Navrchu na jedli bylo krkavci hnizdo a
dole na zemi dvé krkavcata pistéla a narikala: ,Otec i matka nam uletéli; mame si sami
potravu hledat, a my uboha pisklata jesté litat neumime! Och pomoz, Jifiku, pomoz, nasyt
nas, sic umreme hladem.”

Jifik se dlouho nerozmyslel, skocil z koné a vrazil mu do boku me¢, aby krkavcata
méla co Zrat.

2. ¢ast:

Potom dal uz musel Jifik p&sky. Sel dlouho, dlouho lesem, a kdy? koneéné z lesa
vychazel, vidél pfed sebou daleké Siroké more. Na bfehu more dva rybafi spolu se hadali.
Chytili velikou zlatou rybu do sité a kazdy chtél ji mit sobé sam.

,Ma je sit, ma je ryba!”

A druhy na to: ,,Malo by ti tvoje sit byla platna, kdyby mé lodi a mé pomoci nebylo.”

,AZ podruhé zas takovou chytime, bude tva!“

»Ne tak, ty na druhou pockej a tuhle mi dej.”

,Ja vas porovnam,” povida Jitik: ,,Prodejte mitu rybu, dobre vam ji zaplatim a penize
rozdélte mezi sebe napolovic.”

| dal jim za ni vSecky penize, co mél od krale na cestu, nic si nenechal. Rybafi byli
radi, Ze tak dobfe prodali, a Jifik pustil rybu zas do mofe.

Vesele zasplachala vodou, pohrouzila se a pak nedaleko bfehu jesté jednou vystrcila
hlavu: ,,AZz mne, Jifiku, bude$ potfebovat, vzpomen si na mne, odslouzim se ti.“ A po té se
ztratila.

,Kam jdes?” ptali se rybafri Jifika.

,Jdu svému pdanu, starému krdli, pro nevéstu, pro zlatovlasou pannu, a nevim ani,
kde ji hledat!”

II
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,Och, o té ti dobrfe mlzeme povédét,” rekli rybari. Je to Zlatovlaska, dcera kralova
z kfistalového zamku tamhle na tom ostrové. Kazdy den rano, kdyzZ se rozedniva, roz¢esava
své zlaté vlasy; jde zare od nich po nebi i po mofi. Chces-li, sami té tam na ten ostrov
dovezeme, protozZes nds tak dobfe porovnal. Mé&j se viak na pozoru, abys pravou pannu
vybral: dvandct je panen, dcer kralovskych, ale jen jedna ma zlaté vlasy.”

KdyZ byl Jifik na ostrové, Sel do kfistalového zamku prosit kréle, aby svou zlatovlasou
dceru dal jeho panu krali za manzelku.

,Dam,” fekl kral, ,ale musi$ si ji vyslouzit: musis za tfi dni tfi prace udélat, co ti
ulozim, kazdy den jednu. Zatim si do zitfka mGzes odpocinout.”

Druhy den rano povida mu kral: ,,Ma Zlatovlaska méla tkanici drahych perel; tkanice
se pretrhla a perly vysypaly se do vysoké travy na zelené louce. Ty perly vSecky musis sebrat,
aby ani jedna nechybéla.”

Jitik Sel na tu louku, byla dalek3, Siroka, klekl do travy a zacal hledat. Hledal, hledal
od rana do poledne, ale ani perlicku nevidél.

,Och, kdyby tu byli moji mravenci, ti by mi mohli pomoct!“

»V8ak my tu jsme, abychom ti pomohli,” fekli mravenci, kde se vzali, tu se vzali, ale
kolem ného se jen hemdili. ,Co potiebujes?”

,Mam perly sebrat na té louce, a nevidim ani jednu.”

»Malicko jen pockej, my je za tebe seberem.”

A netrvalo dlouho, snesli mu z travy hromdadku perel, nepotfeboval nez na tkanici
navlikat. A potom, kdyZ uz chtél tkanici zavazat, pfikulhal jesté jeden mravenecek, byl
chromy, noha mu tehda uhoftela, kdyz u nich horelo, a kficel: ,,Pockej, Jifiku, nezavazuj, nesu
jesté jednu perlicku!”

Kdyz Jitik ty perly krali pfinesl a krdl je prepocdital, ani jedna nechybéla.

,Dobres udélal svou véc,” povida, ,zitra ti dam jinou praci.”

Rano lJifik prisel a kral mu fekl: ,,Ma Zlatovlaska se koupala v mofi a ztratila tam zlaty
prsten, ten musis najit a prinést.”

Jitik Sel k mofi a chodil smutné po bfehu; more bylo cisté, ale tak hluboké, Ze nemohl
ani dna dohlédnout, a coz teprve na dné vyhledat prsten!

,Och, kdyby tu byla ma zlata ryba, ta by mi mohla pomoct!“

V tom se néco v movi zablesklo a z hlubiny navrch vody vyplynula zlata ryba: , Vsak
tu jsem, abych ti pomohla. Co potiebujes?”

,Mam v hlubokém mofi najit zlaty prsten, a nevidim ani dno.”

,Ted pravé jsem potkala hbitou Stiku rybu, nesla zlaty prsten na ploutvi. Malicko jen
pockej, ja ti jej pfinesu.”

A netrvalo dlouho, vratila se z hlubiny a pfinesla mu stiku i s prstenem.

Kral Jitika zase pochvalil, Ze dobfe svou préci udélal; a potom rano mu treti praci
ulozil: ,,Chces-li, abych svou Zlatovlasku tvému krali dal za manzelku, musis ji pfinést mrtvou
a Zzivou vodu; budet ji potfeba.”

Jifik nevéda, kam se pro tu vodu obratit, Sel nazdarbih kudy tudy, kam ho nohy
nesly, az pfisel do ¢erného lesa.

[11



PRILOHY

III

,Och, kdyby tu byli moji krkavci, snad by mi pomohli

Tu se mu nad hlavou cosi Sustlo, a kde se vzali, tu se vzali, dva krkavci: ,VSak tu jsme,
abychom ti pomohli. Co chces$?”

»Mam pfinést mrtvou a Zivou vodu, a nevim, kde ji hledat.”

,O té my dobfe vime. Malicko pockej, my ti ji pfinesem.”

A za malou chvili ptinesli Jifikovi kazdy jednu tykvici plnou vody; v jedné tykvici byla
Ziva voda, v druhé mrtva. Jitik byl rad, Ze se mu tak dobfe postéstilo, a pospichal k zamku.

3. ¢ast:

Kraj lesa vidél od jedle k jedli rozpjatou pavucinu, prostfed pavuciny sedél veliky
pavouk, cucal mouchu. Jitik vzal tykvici s mrtvou vodou, postfikal pavouka, a pavouk se
svalil na zem jako zrald visné, byl mrtev. Potom postfikal mouchu z druhé tykvice Zivou
vodou, a moucha zacala sebou hazet, vyskrabala se z pavuciny ven a fuk do povétfi.

, Tvé Stésti, Jitiku, Zes mé vzkfisil,” bzu¢ela mu kolem usi, ,vSak beze mne sotva bys
uhodl, ktera z dvandcti je Zlatovldska.”

Kdyz krdl vidél, ze Jitik tu treti véc taky dokazal, fekl, Ze mu svou zlatovlasou dceru
da. ,Ale,” pry, ,musis si ji sdm vybrat.”

Potom ho vedl| do jedné veliké siné, tam uprostired byl kulaty stal a kolem stolu
sedélo dvanact krasnych panen, jedna jako druhd; ale kazdd méla na hlavé loktusku
dlouhou aZ na zem, bilou jako snih, takZe nic nebylo vidét, jaké ma ktera vlasy.

»Tuhle jsou mé dcery,” povida krdl. ,Uhodnes-li, ktera z nich je Zlatovlaska, ziskal jsi
ji a mlzes ji hned s sebou odvést; pakli neuhodnes, neni ti souzena, musis odejit bez ni.”

Jifik byl v nejvétsi uzkosti, nevédél, co si pocit. V tom zaSeptalo mu cosi do ucha:
,»,Bz-bz! Jdi okolo stolu, ja ti povim, ktera to je.”

,Tahle panna to neni — ta taky ne — ta taky ne — tahle je Zlatovlaska!”

,Tuto dceru mi dej!“ vykrikl Jifik, ,tu jsem vyslouzil svému panu.”

,Uhodls,” fekl kral, a panna hned taky vstala od stolu, odhrnula loktusku, a zlaté
vlasy plynuly ji hustymi prameny z hlavy az na zem, a bylo od nich tak jasno, jako kdyZ rano
slunéc¢ko vyjde, az Jifikovi oci zachazely.

Potom dal kral na cestu své dcefi, jak slusi a patfi, vybavu a Jifik odvezl ji svému panu
za neveéstu.

Starému kréli se oci jiskfily a poskakoval radosti, kdyz Zlatovlasku vidél, a hned
porucil, aby se délaly ptipravy k svatbé.

,Chtél jsem té sice dat obésit pro tvou neposlusnost, aby té krkavci snédli,” povida
Jitikovi, ,ale Zes mi tak dobfe poslouzil, dam ti jen sekyrou hlavu srazit a pak té dam
pocestné pochovat.”

Kdyz lJitika odpravili, prosila Zlatovlaska starého krale, aby ji toho mrtvého
sluzebnika daroval, a kral nemohl to své zlatovlasé nevésté nijak odepfit. Potom ona
srovnala hlavu Jifikovi k télu, pokropila ho mrtvou vodou, a télo srostlo s hlavou, takZze po

IV
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rané ani pamatky nezustalo; pak ho pokropila Zivou vodou, a Jifik zase vstal, jako by se byl
znovu narodil, ¢erstvy jako jelen a mladost jen se mu z tvari svitila.

Ill

,Och, jak jsem to tvrdé spal!“ povida Jifik a mnul si o€i.

»,Ba véru, tvrdé jsi spal,” fekla Zlatovlaska, ,,a kdyby mne nebyvalo, na véky véku by
ses byl neprobudil!“

Kdyz stary krdl vidél, ze Jifik zas ozil, a Ze je mladsi a krasnéjsi nez prve, rad by byl
taky tak jesté zas omladl. Hned porudil, aby ho taky stali a pak tou vodou pokropili. Stali ho
a kropili Zivou vodou porad, az ji vsechnu vykropili, ale hlava nijak mu nechtéla k télu
pfirdst; potom teprve zacali mrtvou vodou kropit, a v okamZeni pfirostla; ale kral byl zase
mrtev, protoZe uz neméli Zivou vodu, aby ho vzkfisili.

A ponévadz kralovstvi bez krale nemohlo byt a nikoho tak rozumného neméli, aby

vSsem zivocCichim rozumél jako Jifik, udélali Jifika krdlem a Zlatovldsku kralovnou.



