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1 UVOD

Tato bakalaiska prace se zabyva hrackami jako soucasti genderové socializace.
Hracky hraji v détském zivoté velice dileZitou roli. Jsou to pfedméty, se kterymi déti
travi nejvice Casu a které je nejvice zajimaji. Z tohoto diivodu mi pfislo zajimavé a

pfinosné se timto tématem zabyvat.

Ve své praci jsem se rozhodla zkoumat, zda si déti vybiraji hracky typické pro
jejich pohlavi, jako jsou panenky ¢i ko¢arky v ptipadé divek, ¢i auta a zbrané v pripadé
chlapcti. Tato preference déti je ovlivnéna mnoha faktory. Jednim z nich jsou rodice,
ktefi na dit€ maji vjeho raném veéku nejvétsi vliv. Dale to jsou také vrstevnici,
literatura, matetska skola ¢i ucitelé/ky. Z mého vyzkumu vyplynuly dalsi faktory, které

détskou preferenci hracek ovliviiuji, jako je prostor skolky nebo vék.

Bakalatska prace je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni ¢ast je zamétena na teoretické
predstaveni tématu, které zacina popisem kategorie genderu. Jelikoz jsem se zaméfila na
rozdilnosti ve vybéru hracek dle pohlavi, je potfebné predstavit i rozdilnost mezi
pohlavim. Dale je popsana genderova socializace, jez je spojena s genderovou identitou
a genderovou roli. Pfedstavenim kognitivné vyvojové teorie vysvétluji, jak je lidské
chovani konstruovano spolecnosti, ve které zijeme. Na genderovou socializaci se
zameiuji zvIasté prostfednictvim rodicl a vrstevnikd, ty maji na dit€¢ nejvétsi vliv a
snazi se s nimi ztotoznit. DéEti se s vrstevniky setkavaji kazdy den, a to pfedevSim
v matetskych Skoladch. Tato instituce md sama o sobé také vliv na chovani ditéte,
nepiinasi totiZ pouze vzdélani, ale také rlizné aspekty chovani, které se dit€¢ musi naucit,
zaroven jsou ditéti vSt€épovany zakladni hodnoty a normy spolecnosti. V neposledni

fad¢ uvadim definici her a hracek, které jsou soucasti détského zivota.

Druha ¢asti bakalaiské prace se zamétuje na ¢asti vyzkumu, ktery byl provadén
v mateifskych Skolkach. Nejprve predstavim jednotlivé kroky vyzkumu, v prvni fadé
uvedu vyzkumné otazky, na které jsem hledala odpovédi pfi realizaci vyzkumu. Dale
popisi metody sbéru dat a nésledné jejich analyzu. Témito kroky pfiblizim sviij postup
pfi vybirdni participantli, nasledné zic¢astnéné pozorovani, metody pro zapisovani dat,

jejich analyzu a vysledky vyzkumu.



Vyzkum byl realizovan ve dvou matefskych skolach. Jeho cilem bylo zjistit, jaké
hracky preferuji déti predSkolniho véku a zda odpovidaji jejich genderu. Dale vyzkum
pfinasi nejen pohled na genderovou rozdilnost vybéru hracek samotnymi détmi, ale také
na to, podle ¢eho jsou hracky do matefskych Skol vybirany a jaké ndzory na danou
problematika zastavaji ucitelky v matefskych Skoldch. Faktor, ktery ovliviiuji détsky
vybér, je také samotnd instituce, piesnéji feCeno, jak je situovany prostor Skolky a jaké
hracky se tam nachdzeji. Tento faktor ma nasledny vliv také na spole¢né hrani divek a
chlapcii. Svou pozornost zamétuji také na to, zda hracky, které jsou predkladané détem
jejich rodici, jsou rozdélovany na divéi a chlapecké a jaky postoj viaci genderovym
stereotypiim zastdvaji rodice. Zaroven zjistuje soucasny trend hracek i to, které hracky,

typické pro opacné pohlavi, déti preferuji.



2 GENDER

Lidé se popisuji nejriznéjSimi zplsoby, jednim z nejpfirozenéjSich a
nejzakladnéjsich oznaceni je véta ,,jsem muz™ ¢i ,,jsem zena“. Touto jednoduchou vétou
¢loveék nedava najevo pouze své pohlavi, ale pfijiméa urcité vzorce chovani a osobni
vlastnosti, které¢ se k nim vztahuji. I bez osobniho kontaktu si kazdy dokaze predstavit
Zenu nebo muze a s nimi spojené vyjadiovani, styl oblékani a napfiklad | zaméstnani ¢i
jiné ¢innosti.

Lidské pohlavi je biologicky podminéno, byti muzem ¢i zenou je zaklad, na
kterém si lidé tvoti spolecenskou kategorii, tedy gender. Lidé obecné piijimaji za platné
nebo spravné tyto piedpoklady vztahujici se K Zenam ¢i muzim, coz vede nékdy i

k protikladim mezi pohlavimi.

Pojem gender je psychologicko-kulturni termin maskulinity a feminity u daného
¢lovéka, u nékterych osob vSak mizeme zpozorovat oba tyto faktory. Je nutné
podotknout, Ze gender je ur€ovéan socialné, nikoliv biologicky jako je tomu u pohlavi.
V riznych kulturdch je zplsob ur€ujici gender velmi proménlivy, kazda kultura také
tvrdi, ze jeji vymezeni genderu je to spravné. Gender je vymezen socidlni situaci, je
tedy vidét jako souhrn vlastnosti a chovani, zptusobu feci, oblékani, vhodného
zvoleného tématu pro konverzaci apod. Pohlavi je skryto, naopak gender je viditelny na

prvni pohled (Oakley 2000: 121-123).

Gender, ale na rozdil od biologického pohlavi, neobsahuje pouze dvé
dichotomni kategorie, tedy muZz a Zena, ale celou Skélu charakteristik s poly nazvanymi
maskulinita a feminita. Tyto charakteristiky se mohou u jedince vyskytovat nezévisle na
jeho biologickém pohlavi. U mnoha lidi se totiz vyskytuji oba rysy téchto prvki, avSak
nasSe spolecnost predpoklada, ze u normalniho muze ptevazuje maskulinita a u normalni

zeny zase feminita (Oakley 2000: 123).

Jednou z prvnich disciplin, jez se dichotomii mezi pohlavim zabyva, je biologie.
Ta vsak nepiedklada jen rozdilnost, ale také spoleéné rysy muzstvi a Zenstvi. Zeny a
muze nemuzeme povazovat za dichotomické kategorie, obé pohlavi totiz spojuje

zékladni stavba téla a dalsi anatomické prvky.



O tom zda za rozdilnost v muzském a Zenském chovani miize kultura ¢i ptiroda,
budou dale vedeny velké spory. Z dosud provadénych studii je ziejmé, Ze kultura hraje

dalezitou roli ve formovani osobnosti obou pohlavi. Z biologického hlediska se vSak

wrwe

2000: 64).

Biologie ma mozny vliv na gender, a to zejména hormony. Lidska téla obsahuji
chromozomy, které jsou oznacovany pismeny X (Zensky) a Y (muzsky). Chromozomy
jsou dulezité uz pii poceti potomka, jelikoz muz urcuje pohlavi ditéte. Muzska spermie,
ktera je vkladana do zenského téla, obsahuje chromozomy, jeZ ur¢uji pohlavi potomka

(Renzetti, Curan 2003: 52).

Na stavbé téla, jsou na prvni pohled vidény rozdily mezi muZzem a Zenou, jez
jsou brany za standarty ve spole¢nosti. Chromozom Y zapficinuje u muza vétsi vysku,
télesnou hmotnost nebo fyzickou silu. Chromozom X naopak u zen zabranuje velkému
vyvoji télesné hmoty. Velikost hlavy, trupu, koncetin a dalSich ¢asti téla, jsou dalSimi

viditelnymi rozdily mezi pohlavimi, které maji vliv na gender (Oakley 2000: 30).

Rozdilnost v chovani muzi a zen zapficinuje vedle biologie i kultura, to mizeme
vypozorovat z jednoduchého sledovéni jich samotnych v kazdodennim Zivoté. V mém
ptipad¢ bych nyni vypustila biologické faktory, zaméfila bych se na vliv kultury. Jak jiz
naznacuje nazev mé prace, budu se zabyvat socializaci a kognitivné vyvojovymi teorie,
které déti formuji do tradiCnich pfedstav o muZich a Zendch. Tradi¢ni predstavy popisuji
muze jako Gto¢néjsiho a samostatnéjsiho nez Zeny, také jsou state¢néjsi, otevienéjsi,
extrovertn&jsi, sebevédoméisi, co se jejich schopnosti ovliviiovat okoli tyée. Zeny jsou
naopak popisovany jako citlivéjsi a vnimavéejsi ke svému okoli, jsou vice zavislé,

introvertni, emo¢né labilni a zaméfené na domov (Oakley 2000: 45).

Rozdil mezi pohlavim je ale také v tom, co muZi a Zeny ziskéavaji a vykonavaji.
Obe¢ pohlavi védi, jak si oholit obli¢ej nebo nohy, ale pouze muz si holi obli¢ej a Zeny
nohy. Mohli by vSak €init opacné, to ale sami nechtéji. Shrneme-li tyto poznatky, muZzi

a zeny se chovaji odliSnymi zpUsoby, kterym je spolec¢nost uci (Lippa 2009: 155-156).

Objektivni rozdilnosti v chovani muzi a zen v kazdodennim zivoté zkoumali
Termanovi a Milesova (1936). Dokazuji, ze tyto rozdilnosti se objevuji 1 u déti, a to

nejen podvédomé. Pro dité¢ ve v€ku péti let je muz povazovan za kompetentnéjsiho,



agresivnéjSiho, vyzafuje z n€j vétsi strach nez z Zen, u kterych naopak déti hledaji
zékouti pro ukryt. Déti podle téchto vzorch upravuji své chovani k okoli. Podvédomi
ditéte upravuje jejich chovani, a to se odrazi napiiklad i ve vybéru hracek. Chlapci
uptednostnuji hracky, které jsou mechanické, nebo se Vv nich odrazi fyzicka aktivita.
Divky si vybiraji hracky, které spadaji do oblasti domdacnosti, peCovatelstvi nebo
obsahuji né&jakou estetickou vlastnost. Rozdilnost v 0sobnosti nebo vybéru hracek se
zvySuje s pribyvajicim vékem, coz naznacuje vyznam Kulturniho vlivu (Tarman,

Milesova 1936 in Oakley 2000: 46-48).

2.1 Genderové stereotypy

S kazdou genderovou roli se poji ur¢ité normy, podle kterych se ¢lovék musi
chovat. S tim jsou spojena i ocekavani od okoli. S témito normami se vazou genderové
stereotypy. Tedy urcité predstavy, vlastnosti, ale také obleceni, piezdivky a jiné. Jsou

spojeny s tradi¢nim pojetim muzstvi a Zenstvi, které je zalozeno také na protikladech.

Definice stereotypti je uvadeéna jako stabilni prvek ve védomi. Tedy psychické a
pfenesen¢ 1 socialni mechanismy, které fidi vnimani a hodnoceni urcitych skupin jevi,
ovlivitujici nazory, minéni, postoje a chovani. Dle Lippana se ve Velkém sociologickém
slovniku uvadi, ze ve védomi existuji predstavy, které jsou ve vétsing piipadl prejimany

z jinych zdroji, nez je vlastni zkuSenost (Velky sociologicky slovnik 2006).

Jinymi slovy fe€eno, stereotypy jsou predstavy, které se ptendseji z generace na
generaci a povazuji se za ptirozené. Jsou to pfedstavy o tom, jak ma vypadat maskulinni
muz ¢i feminni Zena. S timto rozdélenim se vdZe chovéni, postoje, nazory a mnoho
dalSich prvki, které se spojuji S uritym pohlavim. Na zakladé genderovych stereotypti
jsou Zendm a muzim pfipisovany rozdilné vlastnosti v zévislosti na pohlavi.

vvvvvv

ma byt v domacnosti, starat se o déti, varit apod., zatimco muz ma vydélavat penize.

Genderové stereotypy se projevuji v chovani jedincii, kdy je jedno pohlavi
vyzdvihovano pred druhym. Nejcastéji je to upfednostnovani muze nad zenou, tedy ze
zena je v podiizeném postaveni. Genderové stereotypy oznacuji predsudky a stereotypni
pfedstavy o muzich a Zenach a jejich ,,spravném® chovani. Genderovym stereotypim

jsou vystavovany predevsim déti, a to doma, tedy jesté pied vstupem do spolecnosti.



Dité¢ je ovliviiovano témito stereotypy jesté diive, nez samo rozezna, jestli je chlapec
nebo divka (Oakley 2000: 50).

Feminita je nejen znakem pohlavnich rysu, ale také se vztahuje k péci o déti.
Maskulinita ma také své pohlavni znaky a je spojovana naptiklad s agresivitou. Rozdily
mezi muzem a zenou jsou zndmy jiz od praddvna. Muz bojoval a lovil, aby mohl
obstarat obZivu pro svou rodinu. Zeny nelovily ani nebojovaly, a tak na né zbyla péée o
domaécnost a vSechny ¢leny rodiny. Tyto tradini role pietrvavaji dodnes, jen muzi
nechodi lovit a bojovat, ale chodi do zaméstnani a za mzdu z ni zivi rodinu. U Zen se
situace nikterak vyrazné nezmeénila, potad se staraji o domacnost a jeji Cleny, rozdilem
je snad jen to, ze jsou také zaméstnané. Péce o dité prispiva k vyvoji genderovych
stereotypt, jeZz jsou dilezité k zdkladnimu rozdéleni na muZe a Zeny. S kazdym
pohlavim se vaze nékolik stereotypt, prostfednictvim nichz si lidé s danou osobou spoji

nejruznéjsi charakteristiky, styly oblékani apod. (Janouskova in Nosal 2004: 20-21).
3 GENDEROVA SOCIALIZACE

Spolecenské normy a hodnoty, které jsou velmi zakofenéné, formuji a stanovuji
vzorce chovani jedinct ur¢itého pohlavi. Proces, kterym se tyto normy uc¢ime piijimat a
poté je dodrzovat, je socializace, kterd trva cely zivot. Genderova socializace mize byt
formovana védomym usilim dospélych, ktefi identitu svych ratolesti uzptsobuji
riznymi typy trestil ¢i jemné&jSimi zptisoby formovani, jez jsou vkladany do détskych

hracek, knih, obleceni apod.

Helus (2009) piedklada procesy, pomoci kterych je dité socializovano
do tradi¢nich predstav o maskulinité¢ a feminité. Jedna se o formovani a manipulaci,
pomoci které rodi¢e své dit€¢ vedou k urcitym cCinnostem, skrze néz se uci chépat
konvenéni hodnoty (pt. Chlapci si maji hrat s auticky, divky nosi Saticky a rtiZovou).
Skrze systematické zaméfovani pozornosti jsou ditéti nabizeny hracky odpovidajici
jeho/jejimu genderu. Pii volbé ,,Spatné* genderové hracky muze ditéti vysmech okoli
pomoci vybrat hracku ,,spravnou” (pf. divkam jsou nabizeny panenky a Sperky, zatimco
chlapciim auta, zbran¢ nebo technika). Verbalni (jazykové) pojmenovani pomaha ditéti,
aby porozumélo vyznamu, co znamena byt chlapcem nebo divkou. (pf. oslovovani
divky jako "princezni¢ka" a chlapce jako "silaka"). Poslednim procesem je aktivace, CoZ

je predpoklad dospélych osob, ze se jejich déti budou chovat odlisn€, zaroven ale



specifickym zplisobem. Jinymi slovy feceno se jedna o pieneseni predpokladi na dité
(pt. ocekavani, ze divky budou mit sklony k domacim pracim a chlapci k drobnym

domacim opravam ¢i rovnou opravam aut) (Helus 2009: 169).

Na socializaci se podileji 1 samy déti, které se vzajemné socializuji v détskych
kolektivech. Dé&ti jsou vystavovany rliznym genderovym signalim jiz od narozeni.
Nékolik obecnych teorii nabizi vysvétleni, jak déti maji jednat dle svého genderu, jak se
toto chovani naudit a jak gender vnimat (Renzetti, Curran 2003: 93 - 94). Ve své praci
budu vychazet pfedevsim z kognitivné vyvojovych teorii a prace Sandry Bem, které

nasledné predstavim.

3.1 Vyvojové teorie

Existuje mnoho teorii, které vysvétluji lidské chovani skrze vliv spolecnosti.
Teorie socialniho uceni tvrdi, Ze rozdilné kompetence a role muzi jsou naucené. Tato
teorie predkladd nékolik typd tohoto uceni. Jednim z nich je podminovani, k némuz
dochdzi ve chvili, kdy za né¢jakou ¢innost budeme odménéni ¢i potrestani. Chlapci a
divky jsou ve svém zivoté¢ odménovani i trestani za odliSné véci. Také se snazi chovat
stejn¢ jako ostatni dév€ata ¢i chlapci. Moderni teorie uceni se zamétuje také na
vlastnosti, kterymi déti disponuji. To je vSak ovlivnéno piedchozimi nau¢enymi vzorci

chovani (Lippa 2009: 153 - 154).

Jean Piaget a Lawrence Kohlberg se zabyvali studovanim mentélnich projevi,
skrze které se déti uci svij gender, a vlastnostmi s nimi spojené. Prvni véc, kterou si
museji déti osvojit, je vyhledavani smysla vSech informaci, které pozoruji kolem sebe.
Kognitivné vyvojové teorie tvrdi, Ze déti maji sklon tyto vzorce vyhledavat. Kdyz tak

udini, vytvareji si pfedstavu o svém ja spojené se socialnimi rolemi (Bem 1993: 112).

Dité se uc¢i pozorovanim a interakci hledat smysly vSech informaci v jeho okoli,
ve kterém nalézaji vzorce. Ve chvili, kdy se zacnou tyto vzorce objevovat, si s nimi
spontann¢ vytvareji i pfedstavu o vlastnim ja a dalSich socidlnich rolich. Tyto kategorie
Sandra Bem (1983) nazyva schéma. Toto schéma je zaloZené na binarit¢ mezi
maskulinitou a feminitou. Do tohoto schématu, které si dité osvojuje, je zafazeno i
pohlavi. Teorie pohlavnich schémat se pfedev§im zabyva pohlavnimi typizacemi a
navrhuje, aby se tyto typizace ze zobecnéné pfipravenosti zaméfily spiSe na zakdédovani

a organizovani informaci ze strany ditéte. Teorie pohlavnich schémat zacind s



pozorovanim rozvijejiciho se ditéte, které se uci kulturni definice zenstvi a muzstvi. V
ruznych kulturach se toto pohlavni schéma lisi. Kazda kultura obsahuje riiznorodé a
rozsahlé funkce, které se poji s muzskou a zenskou anatomii, délbou prace apod. (Bem
1983: 602 - 604).

Hlavni funkci schématu je ochota hledat a pfijimat piijaté informace z
relevantniho hlediska. Pohlavni schéma tiidi a zpracovava informace, které nasledné
déli na muzské a zenské kategorie. Konkrétné se jedna o to, aby se dité¢ naucilo piijimat
rizné informace o spole¢nosti nastavenych pohlavnich schématech, které jsou spojeny s
vlastnim pohlavim. Jinak feCeno, déti tuto kategorii nejdiive vztahuji na sebe, pii¢emz
se vii€i ni vymezuji a usporadavaji tak podle ni svou identitu. Soucasné se dité uci také
zhodnotit svou osobu podle schématu muzi a zen, aby odpovidalo jeho preferencim,
postojim, chovanim a osobnich vlastnosti. V této chvili se dité nauci piijimat toto
schéma a ztotoznit se s nim tak, aby bylo v souladu s kulturni definici Zenstvi a muzstvi.
Dulezité je, ze jakmile si dit€ toto schéma osvoji, tak ma tendenci véci kolem sebe

kategorizovat prostfednictvim tohoto schématu (Bem 1983: 604 - 605).

Poté co se déti nauci toto schéma vztahovat na sebe, zacnou ho aplikovat i na
své okoli, tedy na osoby kolem sebe. Prostfednictvim perspektivy tohoto tématu se déti
snazi rozliSit lidské vlastnosti a typy chovani na muzské a Zenské. Nasledné toto
chovani hodnoti jako genderové pfiméfene, tedy spravné ¢i nepiimétené, tedy Spatné

(Bem 1983: 605).

Sandra Bem se zabyvala jednou z alternativnich teorii osvojovani si genderové
identity, ktera také vychazi z kognitivné vyvojovych teorii o genderu. Genderovou

identitu jako takovou pfedstavuji a dale rozebiram v dalSi ¢asti bakalarské prace.

Hlavni tvrzeni Bem (1993) spociva ve vlivu kultury kazdé spolecnosti, ktera se
skladd ze souboru skrytych piedpokladi, jez jsou spojené s tim, jak by ¢lenové dané
spolecnosti méli vypadat, uvazovat, citit a jednat. Tyto pfedpoklady autorka nazyva
optickymi skly, skrze které se jedinec diva, vnima a nasledné hodnoti svét kolem sebe.
Mezi zékladni oticka skla fadi Bem nésledujici tfi vzajemné komplementarni skla.
Jedna se o genderovou polarizaci, coz je predstava o tom, Ze muzi a Zeny jsou bytostné
odlisni a na této dichotomii stoji celd organizace spolecnosti. Druhym je
androcentrismus, ktery predstavuje muze a jejich vnimani jako normu, dle které jsou

Zzeny muzim podfizené. Poslednim je biologicky esencialismus, ktery zastava rozdilnost



mezi pohlavim biologii, coz legitimizuje muzskou nadfazenost i stavajici genderové
uspoiadani nasi spole¢nosti. Tyto skla si jedinec osvojuje prostiednictvim enkulturace a

metasdé€leni, coz jsou dulezita skryta sdéleni spole¢nosti (Bem 1993: 138).

Tento proces je natolik pevné upevnén, ze ¢lovék neni schopny odlisit realitu od
toho, jak je tato realita jeho kulturou konstruovdna. Od détstvi se dité setkdva
s nabizenim odlisSnych hracek, oble¢enim i chovanim. Odprosit se od téchto skel je
velice obtizné, jelikoz se staly nedilnou soucasti naseho zivota (Renzetti, Curran 2003:
105).

3.2 Genderova identita

Genderova identita piedstavuje relativné stalé vnimani sebe sama jako muz ¢i
zena. Tato identita mize vychazet od vlastniho pohlavi, pak ji nazyvame pohlavni
identita, nebo od komplexniho socialniho vymezeni sebe sama jako muze ¢i Zeny tedy
genderova identita. Rodova pfislusnost nejprve dité¢ spojuje s jeho (chlapeckym ¢i
divéim) jménem, avSak kolem tfetiho roku jiz chape vyznam genderu jako dulezitého
diferencia¢niho kritéria a velmi dobie dokaze odlisit typické muzské a zenské znaky dle
vzhledu, ¢innosti i psychické vlastnosti, pfestoze si jesté uvédomuje, ze pohlavi je

trvalym znakem jeho osobnosti (Golombok a Fivush 1994: 92).

V batolecim veéku se genderovad identita teprve zafina rozvijet. Provedené
védecké vyzkumy predkladaji teorie, které tvrdi, ze déti jiz v 18. mésicich davaji
pfednost riznym typim hracek dle genderovych stereotypti. Déti ve véku dvou let jsou
vlastnosti a rizné druhy chovani genderové stereotypnim zpisobem (Golombok a

Fivush 1994: 92).

V tomto véku, tedy mezi druhym a tfetim rokem zivota ditéte, se objevuje
rozdilny obsah genderové identity chlapci a divek. Diky genderovym stereotyptim jsou
potlacovany emoc¢nimi projevy, které se u chlapcii poji s budoucim prosazovanim ve
spolecnosti a jejich dominanci nad ostatnimi. Chlapci se u¢i potlacovat nekteré své
emoce, naptiklad strach, ktery se miize pozd¢ji projevovat prostiednictvim zlosti a
vzteku. Chlapci si vybiraji pohybové aktivity, kde mohou vyuZzit svou silu, té€lesnou
zdatnost ¢i pribojnost. Dominantou divéiho stereotypu je emocni citlivost,

prizpusobivost ¢1 prosocialni aktivity. Divky oproti chlapcim nemuseji své emoce



skryvat a mohou davat najevo strach a pla¢ a také se nemuseji stydét za pozadovani
pomoci nebo opory. Jejich konformnost se oproti chlapcim ceni a stereotypy se poji

s diirazem na oblékani a zkraslovani (Vagnerova 2005: 72 - 74).

V pozdéjsim véku, kdy se déti toto chovani nauci, ziskavaji tim dalsi indicie,
které napomahaji k dalsimu pohlavnimu vyvoji. Silné pocity hrdosti pocit'uji chlapci, jiz
vynikaji v maskulinnich hernich aktivitach, jako je napfiklad fotbal. Naopak se také
mohou stydét, kdyz je néktery z jejich vrstevnikil povazuje za mamin¢ina mazanka. Ve
¢tyfech letech se u déti objevuje tzv. genderovy gyroskop, z néhoz plyne natlak na dalsi
vyvoj vmuze ¢i zenu. Dit¢ pomoci tohoto gyroskopu si osvojuje role typické pro

genderové normy v dané lokalni spolecnosti (Lippa 2009: 226 - 227).

Vyvoj genderové identity nabird novy smér v predSkolnim véku.
Z napodobovani rodi¢ii a sourozenci se dit¢ presouva do kolektivu svych vrstevnik,
zaméstnancl matefskych skol a dalSich osob v jeho okoli, kteti pokracuji v rozsifovani
a osvojovani genderovych roli, coz je sociokulturné vymezeny komplex typického
chovani, které jsou spole¢nosti piifazovany k jedinci ur¢itého pohlavi (JanoSova 2008:

110).

3.3 Genderova socializace prostiednictvim rodici

Dité se svou genderovou roli a genderovou identitu neu¢i mechanicky od rodict,
ale nejriznéjSimi zpisoby se s nimi ztotoznuje. ZjednoduSené feceno dité své rodice
chce napodobovat a tim se identifikuje s jejich chovanim. Prvotné¢ je toto napodobovani
nevédomé, S postupem casu je zamérné. Polemizovat se dd také o tom, zda imitace
chovani podle jeho pohlavi je podvédoma ¢i si uvédomuje ocekavani od rodict (Oakley
2000: 135).

Genderova identita se méni na zakladé rodinného prostfedi, osobnosti jeho
rodic¢t a zplsobu, jakym s ditétem rodice jednaji. Silnéjsi rodi¢ je ¢astéji napodobovéan
nez ten slabsi, at’ uz je to otec ¢i matka. Rodic, ktery dité tresta nebo odmeénuje, je vice
napodobovan, jelikoz tyto zptisoby vychovy jsou povazovany za zdroj moci (Oakley

2000: 137).

Kolker a Burke (1992) tvrdi, ze pokud rodi¢e ptedem védi pohlavi svého ditéte,
které se jeSté nenarodilo, genderova socializace mlzZe probihat jiz v t€hotenstvi. Jako
vysvétleni pifedkladaji to, Ze pohlavi ditéte je néco vic neZ pouha soustava
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chromozomalnich a anatomickych jinakosti. Zaroven tato znalost pohlavi obsahuje i
gender spojeny s ocekavanymi vlastnostmi a socialnimi rolemi. Tento fakt je Spatné
prokazatelny. Jistotou vsak je, ze genderova socializace probihd ihned po narozeni

ditéte (Kolker a Burke 1992 in Renzetti, Curran 2003: 108).

Rodi¢e maji tendenci pfistupovat odlisné k pohlavi ihned po jejich narozeni i
ptfesto, ze fyzické rozdily a odliSnosti v chovani déti jsou minimélni. Genderové
stereotypy siln€ zasahuji do zivota ditéte. Reakce rodi¢e sklouzavaji b&éhem popisu
svych déti prave k témto stereotypum. Chlapci jsou popisovani jako silni, velci,
pohyblivi apod. Oproti tomu divky jsou popisovany a nazyvany jako drobné, hezké
s jemnymi rysy (Reidl 1994 in Renzetti, Curran 2003: 108).

Déti batoleciho a ptfedskolniho véku jsou ovliviiovany predevSim otci, ktefi
kladou dtraz na genderovou roli. Otcové podporuji své syny ve statecnosti, muznosti,
soutézivosti a sebevédomi. U svych dcer se zamétuji na zenskost, atraktivitu, citlivost
apod. Rodi¢e své déti vystavuji ruznym trestim ¢i jinym negativnim zptisoblim
vychovy. Pfedev§im se jednéd o vychovu otci, jeZ vychovavaji své syny, vice nez divky,
tak, aby se nechovali genderové nevhodnym chovanim. To v nich vSak mize projevit
uzkost, jez se v pozdé¢jsim veéku skryva v ndpadnych obrannych mechanismech, jako
jsou piehnané projevy maskulinity. Jednaji tak za ucelem, aby nebyli vidéni pfii

néjakych typicky zenskych ¢innostech (JanoSova 2008: 96 - 98).

Dichotomie mezi pohlavim se vpisuje 1 do obleceni, do kterého je dité oblékano.
Kazdy €lovek, ktery navstivi nemocni¢ni oddéleni s novorozenaty, dokaze bez vétSich
problémil rozeznat rozdil mezi chlapci a dév€aty. Dlvodem je, Ze Cerstv€é narozend
miminka jsou zabalena do zavinovaéek podle barev, divky do barvy rizové a chlapci do
barvy modré. Zvlastni vSak je, Ze dfive to bylo naopak. Chlapci byli oblékani do barvy
ruzové, ktera ztélesiiovala muZnost, divky naopak do modré, jeZ zobrazovala jemnost
(Renzetti, Curran 2003: 93). Samotné barvy pochopitelné nerozhoduji o vlastnostech,
které se s nimi spojuji. Jsou vSak spojovany se stereotypy, které se poji s chovanim, jez

se od nich ocekava.

Jak jiz bylo zminéno, rodic¢e své potomky oblékaji do odlisnych barev, aby bylo
jasn¢é definovatelné pohlavi. Oblékani je jednim z nejzakladnéjSich zpisobl formovani
détské identity skrze rodice. Nejen podle barev, ale 1 podle typu obleceni jsou na prvni

pohled dobie rozpoznatelné rozdily. Volanky, masle a kvétinové vzory prevladaji u
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divek, n¢kterym hol¢ickam rodice nasazuji na hlavicky celenky, 1 kdyz zadné vlasy
jesté nemaji. Rodice kladou diiraz 1 na motivy détskych jednordzovych plen, které jsou
zdobeny bud’ auty, lodi¢kami ¢i jinymi dopravnimi prostiedky pro chlapce a pro divky

jsou to pleny s motivy kvétin nebo srdicek (Renzetti, Curan 2003: 109).

Obleceni ma dva vyznamy, které ovlivituji genderové vzorce. Prvnim z nich je
sméfovani kur€itym typim aktivit, s ¢imz je spojeno i rozvijeni pohybovych
schopnosti. Chlapci jsou oblékani tak, aby se mohli ucastnit jakychkoliv fyzicky
naro¢nych aktivit. V Satickach s volanky, do kterych jsou oblékany divky, se jen téZko
mohou ucastnit takovychto aktivit, obleCeni je tedy limituje ke hfe na piskovisti ¢i

jinym klidn&j§im aktivitim (Renzetti, Curran 2003: 109).

Nékteti rodie vSak tvofi vyjimky ve vychové svych déti. To mizeme zachytit
ve vyzkumu Emily Kane, kterda provedla analyzu srodi¢i pravé o genderovych
stereotypech. Nékteré matky své syny ulily vafit se zdmérem, aby byli schopni uvarit
vice nez jen vodu a tim padem se o sebe v budoucnu postarat. Také nékteti otcové své
dcery vychovavali tak, aby se z nich nestaly ,,princezny*, ale napiiklad atletky. DalSim
matkam zase nevadilo, kdyz si jejich synové hraji s panenkami, musim vSak
podotknout, Ze se nezapomnély zminit o tom, ze s panenkami si hraji jen divky a neni to

tedy vhodné (Kane 2008: 175).

Nektefi rodi¢e sice nepouzivaji genderové zpusoby vychovy, ale ve vétSiné
piipadu tomu tak je. Ve vyzkumu se totiz objevili i otcové, kteti méli obavu z place
svych synd... ,,Vite, nékdy jsem tak nastvany, kdyz syn zacne brecet. Rikam mu, Ze neni
zranény, a tak nema divod brecet.” (Kane 2008: 179). Tento muz tak dava svému
synovy najevo, ze tak to byt nema a doufa, Ze dité na jeho rady da. Zde si mizeme
povS§imnout, coz naznacuji i1 vysledky analyzy, ze rodice jsou si ¢asto védomi, Ze gender
je néco, co se musi utvaret a konstruovat, alespont pokud se jedna o jejich syny. Rodice

tedy ve vétsin€ pripadii usiluji o podporu tvorby pohlavi svého ditéte (Kane 2008: 179).
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3.4 Gender v détské literature

Rodice nejsou jedinym faktorem, ktery ma na déti vliv. Genderové stereotypy se
objevuji 1 v tradi¢ni literatufe. Muzi predstavuji aktivni dobrodruhy ¢i védce, naopak
zeny jsou vyobrazeny pasivnimi rolemi spolecnic nebo pomocnic. V knihach jsou
chlapecké postavy spojovany predevsim s chytrosti a statecnosti, u divek prevlada daraz
zejména na jejich krasu. Pokud jsou v knihach postavy vykonavajici néjakou praci, u
divek je to ¢innost spojovana pouze s domacnosti, u chlapct to jsou prace vseho druhu

(Renzetti, Curran 2003: 117).

Browyn Davies (1989) zkoumala, jak Cetba zasahuje do uvazovani déti o jejich
genderu. Vyzkum provadéla s détmi predskolniho veéku, kterym predcitala knihy
s feministickymi motivy. Dosla k zavéru, ze déti se nedokazi ztotoznit s postavami
Zknih, jez plni netradiéni role nebo provadéji cinnost druhého pohlavi. Timto
vyzkumem zjistila, Ze je nemozné pomoci spole¢né¢ho usili dostat nestereotypni

genderové socializace (Davies 1987 in Renzetti, Curran 2003: 119).

Tyto aspekty dokazuji, Ze jsou déti strukturovany podle kulturné podminénych
ocekavani genderového chovani. I rovnostaisti rodi¢e maji sklon poskytovat dostatek
informaci o rozdilnosti pohlavi. Nejen rodice, ale také vrstevnici v détské socializaci

hraji vyznamnou roli.

3.5 Genderova socializace prostiednictvim vrstevnikii

-----

na déti, ale samy déti si vytvareji mezi sebou proces, pii némz si predavaji informace,

které vyuzivaji pro utvaieni vlastnich identit (Corsaro 2005: 97).

JiZ v batolecim véku si déti vybiraji spolecnost vrstevnikii stejného pohlavi.
Béhem druhého véku zivota divky vyhledavaji ptfitomnost divek a to diive nez chlapci.

Tato preference stejného pohlavi se zintenziviiuje postupné s vékem (Janosova 2008:
95).

Déti se navzajem socializuji nejen kazdodenni interakci, ale také pti riznych
hernich aktivitich i mimo domov. Vyzkumy dokazuji, Ze pifi hie si déti tvofi dvé

oddélené skupiny dle pohlavi (Feiring a Lewis 1987 in Renzetti, Curran 2003: 121).
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Vrstevnici a kamaradi déti napomahaji k proméndm v jejich socidlnim zivoté.
Harmonické souziti déti ma na jejich zivot zasadni vliv, tyto faktory maji dlouhodob¢ a

pozitivni G¢inky (Helus 2009: 224).

4 SOCIALIZACE VE SKOLE

Jednim ze zaméieni mého vyzkumu, jez bude popsany v dalsi ¢asti bakalarské
prace, byly Skolni instituce, konkrétné¢ mateiské Skoly. Vedle rodiny jsou totiz $kola a
dal$i socialni instituce prostfedkem, skrze néz se dité socializuje a zaclenuje do
spoleCnosti. Dité se dostane do kontaktu s jinymi osobami nez se svou rodinou a
blizkymi. PfedevSim se setkavé se svymi vrstevniky, ale také s ucitelkami matefskych
Skol. Zaroven matefska Skola slouzi jako vychovna instituce, ktera na dité ptisobi. Tyto
instituce nepfinasi pouze vzdelani, ale také rtizné aspekty, které se dit€¢ musi naucit.

Zaroven jsou ditéti v§tépovany zakladni hodnoty a normy spole¢nosti.

Skoly v Ceské republice jsou pod zastitou ministerstva Skolstvi, které provozuje
Ramcovy vzdélavaci program také pro predskolni vzdélavani. Tento program ma mimo
jiné za kol vydavat pravidelné aktualizované kutikularni dokumenty pro vzdélavani
déti, zaki a studentl. Tyto dokumenty jsou tvofeny na dvou urovnich - statni a Skolni.
Statni Uroven zastituje ndrodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy
(déle jen RVP). Veskeré dokumenty jsou pfistupné pro vetejnost. RVP pro predskolni
vzdélavani vymezuje pozadavky, podminky a pravidla, kterym se dand instituce musi
fidit. Témito pravidly jsou fizeny pedagogické ¢innosti a jsou zavazna pro vSechny typy

Skolek. (RVP PV 2012: 5).

Formalni kurikulum urcuje hranice, kterych by kazdé dit¢ meélo dosdhnout,
zaroven navrhuje moznosti, jakymi by ucitelé pii svém vyucovani méli postupovat.
Cilem tohoto kurikula je rozvoj ditéte ve vSech smérech, jako je napiiklad socidlni a
emocionalni stranka. Vedle formalniho kurikula nalezneme také skryté kurikulum, do
ne¢hoz spadd nejen genderova reprodukce. Chlapci a divky, ktefi se nachazeji ve
stejnych tfidach, si poté odnéseji rozdilné znalosti. Skryté kurikulum se nachézi
takzvané mezi fadky ucebnic, se kterymi déti pracuji nebo prostiednictvim komunikace

s uciteli.
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Komunikace vyucujicich s zaky se 1isi s ohledem na to, zda ucitel hovoii
sdévcéetem C¢i chlapcem, coz dokazalo mnoho vyzkumi. Tomuto genderové
rozdélenému chovani se od 70. let 20. stoleti v zdpadnich zemich svéta vénuje takzvané
nesexistické vzdélavani. Hlavnim cilem této metody je naucit déti nesexistické chovani,
jazyk a zptuisob mysleni. Déti maji byt obklopeny obrazky, na nichz si naptiklad i divky
hraji s auticky nebo dé€laji manualni praci a chlapci pecou nejriizn€jsi dobroty nebo se
staraji 0 miminka. Zamérem je to, aby si déti hraly ve smiSenych skupinkach, aby se
nevyhybaly opaénému pohlavi, a predevs§im, aby pfedeSly normativnimu tlaku
genderovych stereotypid. V nékterych ptipadech vSak tento zpusob vzdélavani
nefunguje a vyucujici, ktefi tuto formu neznaji, jsou zmateni, a tak premysli, zda

diferenciace mezi pohlavimi opravdu neni vrozena (Jarkovska 2013: 38 - 42).

4.1 Predskolni vék

S ptredskolnim studiem déti souvisi také jejich vék. Do ptfedSkolniho stadia patii
déti ve veku od tfi do Sesti let. Toto obdobi vSak ovliviluje nejen fyzicky vek, ale
predevsim socialni chovani ditéte, které také urcuje nastup na zakladni Skolu. Dité si
musi uvédomovat svou pozici ve svété. V tom ditéti pomahd jeho pfedstavivost a
intuitivni uvazovani, které neni usmeériiovano logikou. Pfedskolni vék je také nckdy
povazovan za obdobi iniciativy, kdy dité mé ukazat své kvality (Vagnerova 2005: 78-

79).

Vtomto véku se objevuji vyznamné vyvojové promény, jimiZ jsou: rist
obratnosti, nové moZnosti mysleni, pokrok ve vytvarném projevu, promény v socidlnim
zivote, hrani socialnich roli, expanzivni iniciativnost a formalni zachdzeni s mravnosti.
Pokroky v mysleni mizeme demonstrovat na matematickych vykonech ditéte. Nauci se
pocitat od jedné do deseti, a i kdyz jen fika c¢iselnou fadu, dokaze spocitat Ctyii
ctverecky a vi, Ze je to méné nez pét a vice nez tii. Také vi, Ze ¢im vice vody upije ze

sklenice, tim méné vody mu tam zbyde (Helus 2009: 240 - 241).

K rozdilnostem dochazi i ve sféfe socialni. V predSkolnim véku se musi dité
naucit prosadit, ale také spolupracovat s ostatnimi ¢leny spole¢nosti. Novinkou je pro
neho také sdilend aktivita, kterd vyzaduje pravé sebeprosazeni i prosocialni chovani

(Vagnerova 2005: 82).
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Diky expanzivni iniciativnosti dit¢ dokaze proniknout do novych mist. Také
dokaze diskutovat o svété a zabyva se jim. Tim padem se také stava ucastnikem riznych
rozhovorti. Rozvinutim komunikace si dit¢ mlze pujcovat hracky a navazovat nové
vztahy s kamarady a okolim. Diky socialnimu okoli kolem sebe si dit¢ uvédomuje, co je
spravné a co ne, zaujima mravni postoje a vyjadfuje svoje nazory a pocity. S expanzivni
iniciativnosti je spojeno uvédomovani si uritych pravidel a fada (Helus 2009: 243 -

244).

5 HRY A HRACKY

5.1 Hra

Mnoho badatelll se snazilo vysvétlit, co to vlastné¢ hra je a k cemu slouzi,
predevsim z biologického a psychologického hlediska. Na zéklad¢ jejich vysledka lze
hru definovat jako ,,...dobrovolnou spontanni cinnost a svobodné sebeuplatnéni
clovéka. Hra neni ukolem, jehoz spinéni je spojeno s vedomim odpovédnosti. Neni

cinnosti na rozkaz, narizend hra neni hra ve viastnim smyslu slova, je jen jeji

reprodukct. * (Misurcova 1989: 30).

Hauizinga ptredkladd zékladni znaky her, jimiZz jsou pfedev§im svoboda,
neobycejnost a vytvofeni vlastniho svéta hry, moznost hru hrat znovu a znovu, fad,
pravidla, pfipoutdni pozornosti, rytmus, napéti apod. Hra je vytvofena svobodnym

prerusit (Huizinga 2000: 16 - 18).

Hra ma 1 prakticky ucel. Na to upozornil jiz Platon, kdyz predkladal fakt, Ze
détem v aritmetice pomahd n¢jaka materialni hodnota, v jeho ptipad€ to byli jablka.
Tvrdil také, Ze pokud détem budou nabizeny hracky v podobé stavebnic, stanou se
Z nich dobfi stavitelé. Dal§im, kdo uvadél, ze hra je pro budouci Zivot dilezita a dokaze
jej ovlivnit, byl Aristotelés. Ten dosel k zavérim, ze napodobovani dospélych formou
her vede k lep$imu budoucimu zivotu. Na pielomu 18. a 19. stoleti vSak mnoho
pedagogt doslo k zavéru, ze hry odvadéji pozornost déti od prace a Boha. Naznacovali,
ze hra a hrani je bude provazet i v budoucnu, tedy Ze si potad lidé budou hrat a nebudou

se vénovat vécem, ke kterym jsou piedurceni (Millarova 1978: 13 - 15).

Pii hie se dit¢ formuje a zaroven projevuje, tudiz hra ndm pomdha dité 1épe

poznat a tim padem ho i lépe vychovavat. Ovliviiovat détskou hru nam umoziuje
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formulovat détem materidlni 1 duchovni kulturu spole¢nosti. Hra nas provazi

v kazdodennim Zivot¢, a tak je brana jako samoziejmost (Misurcova 1989: 7).

5.2 Hracky a socializace

Se samotnou hrou souviseji také hracky. Kazdé dité¢ ma néjakou svou oblibenou
hracku, kterou dokaze bez jakychkoliv problémil popsat. Neni pochyb o tom, Ze prave
hracky jsou tim, ¢im se déti nejvice zabyvaji a jsou stiedem jejich zdjmu. Hracky
neslouzi pouze k zdbave, ale také déti u¢i riznym dovednostem, at’ uz se jedna o
pohybové nebo o percepéni dovednosti. Atraktivita hracek, se kterymi si hraji, se
Vv pritbéhu jejich zivota méni, a to v zavislosti na jejich véku, nartstajicich dovednostech
¢i znalostech. Hracky jsou také preduréeny k tomu, aby si diky nim déti vyzkousely
fadu roli, jeZ budou uplatiiovat v budoucim zivoté (Renzetti, Curran 2003: 114;
Millarova 1978: 271).

Hmotné hracky jsou objekty, které reprezentuji spolecenské a kulturni zvyklosti
a nesou s sebou ve vztahu ke genderu dva dopady. Prvnim z nich je, ze prostiednictvim
hracek si déti osvojuji piedstavy o zenskosti a muzskosti, tedy toho, co je byt muz ¢i
zena. Druhym dopadem je, ze dcti se podileji na urcité aktivité, spojené s jejich
pohlavim. HraCky tedy maji dvojitou roli, vyjadiuji pohlavi ditéte a zaroven jsou

nastrojem k pohlavni socializaci (Hughes 2010: 67).

Hlavnim pfedmétem cinnosti u déti v predskolnim veku je hra, ktera stimuluje
vyvoj v kognitivni, socidlni a individualni oblasti. Hry a hracky silné¢ ovliviuji
genderovou socializaci u déti. Pomoci hry déti tvoii a prezentuji svoje pojeti spolecnosti
a jejich postaveni ve svété. Ve vyzkumu Ireny Smetackové (2015) je uveden dalsi z
mnoha davodi, pro¢ je dulezité se studiem hracek u déti zabyvat. Uvadi, ze pohlavni
dilezita oblast matematiky a techniky. V dospivani a dospélosti se divky témto oborim
pfili§ nevénuji. | z tohoto divodu je dle autorky dulezité vénovat pozornost
zkuSenostem s hrackami a hernimi aktivitami, které jsou spojené s matematikou nebo
maji technicky rdz. Autorka zkoumala preferenci déti i porovnavani hracek dle pohlavi.
Vysledky ukazuji, ze déti predskolniho veéku si vybiraji hracky dle genderovych
stereotypti, které jsou hluboko zakotenény (Smetackova 2015: 99).
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Dle vysledkt z vyzkumu si divky nejcastéji hraly s panenkami, obrazky nebo si
tvotily néco z modeliny ¢i si kreslily. Chlapci byli nejcastéji vidéni s automobily. 1 v
tomto vyzkumu spatfuje autorka spojeni s vékem. Uvadi vSak, ze s ptibyvajicim vékem
zajem o panenky klesa a nahrazuji jej Cinnosti jako je kresleni, modelovani nebo dalsi
tvotfeni. U chlapct s ptibyvajicim vékem upadé zéjem o auticka a je nahrazovan hrou se
stavebnicemi. DalSim vysledkem byla slovni odpovéd déti, stejné jako u mého
vyzkumu. Zde se naSe vysledky prevazné shoduji. Chlapci odpovidali auticka a divky

panenky (Smetackova 2015: 994).

Hracky byvaji velmi siln¢ genderové rozdélovany a jejich vyuzivani muze
snadno kopirovat stereotypni piedstavy o divkéach a chlapcich. Zaroven toto rozdéleni u
déti podporuje rizné schopnosti a vlastnosti, které jsou v souladu se spolecenskymi
pfedstavami o maskulinité¢ a feminité. ,, Genderové odlisné hracky maji velky podil na
formovani genderové identity. Hracky se ale détem dostavaji do rukou uz od narozeni,

kdy se jeste samy nemohou rozhodovat. “ (Jarkovska 2005: 5).

Diky typiim hracek, se kterymi jsou déti stereotypné spojovany, neni tézké urcit,
ze maji odli$ny vliv na rozvijeni riznych dovednosti a vlastnosti. Hracky podporujici
zvidavost, vynalézavost, manipulacni a konstrukéni dovednosti, soutézivost a agresivitu
jsou konstruovany pro chlapce. U divek jsou to hracky, které se také zaméiuji na
manipulaci, ale pfedev§im jsou to hracky, s nimiz lze néco tvofit a které se vyznacuji
dirazem na pecovatelsky piistup a atraktivitu (Bradbard 1985: 967). Millerova (1987)
tvrdi, Ze tyto tidaje potvrzuji jeji hypotézu, ktera tvrdi, Ze hracky maji vliv na odliSny
vyvoj kognitivnich schopnosti a socialnich dovednosti divek a chlapct (Millerova 1987:
201). Tento nazor potvrzuje i Mattel, vyrobce panenek Barbie, jenz tvrdi, Ze panenky
jsou vyrabény tak, aby si divky mohly vyzkouSet a naucit se rizné upravy vzhledu,
stylll oblékani. Dévcata se také maji diky tomuto kréasleni pfipravit na budouci Zivot,

kdy se budou schazet s partnery (Lawson 1989 in Renzetti, Curran 2003: 116).

Lze tedy fici, ze hratky pro malé déti maji vyrazny potencial podporovat
genderové stereotypy, kromé vzacnych vyjimek. Obaly, ve kterych jsou hracky
zabalené, ¢i to jak jsou hracky prezentované, to vSe nabada dité k tomu, aby bylo

vV domnéni, ze si musi vybrat hracku, kterd odpovida jeho genderu a tim padem nema
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moznost vybéru. Jednim ze dvou pfedmétl, jez se nachazi v podobném poméru jak u

divek, tak i u chlapcti jsou knihy (Renzetti, Curran 2003: 117).

Jak jsem jiz naznacila vySe, hracky se v prub¢hu Zivota méni. V batolecim véku,
jsou détem nabizeny nejriznéjsi chrastitka, kousatka ¢i hraci choditka. S piibyvajicim
vékem si dit¢ samo zacne vybirat hracky, se kterymi si chce hrat a které ho nejvice bavi.

S vekem také dit¢ vyuziva rizné schopnosti a dovednosti, které mu ve hie napoméahaji.

Divky a chlapci mezi ctvrtym a devatym rokem zivota se 1i§i v tom, Ze chlapci si
vybiraji aktivity, které ptislusi vice jejich genderu. Divky mezi Sestym a devatym rokem
n¢kdy davaji predost aktivitam, které jsou specifické spiSe pro kluky. Tento fakt vSak
neznamend, 7e by se se svym genderem nedokdzaly ztotoznit, jen maji mensi
spoleenské zabrany naklonit se k hracce druhého pohlavi. Pokud je chlapec
zpozorovan s hrackou pro divky nebo se jen zajimé o aktivity pro hol¢icky, ihned je
povazovan za zzenstilého. Chlapci jsou vice soudrzni se svou genderovou roli nez
divky. Na tento fakt pii vychové dbaji vice otcové nez matky chlapct (Oakley 2000:
135).

6 PREFERENCE DETI VE VYBERU HRACEK

Studiem zkoumajicim chlapecké a div¢i preference hracek se zabyvali jiz mnozi
vyzkumnici. U déti predskolniho véku vysledky dokazuji, ze déti rozliSuji hracky na
maskulinni a feminni. Preferuji hracky, které jsou spojené s jejich pohlavim. Soucasné
studie dosud vysvétluji vztah duSevni pevnosti a pruznosti s genderovymi stereotypy

(Lippa 2009: 226).

Preference mohou vznikat z nabizeni hracek od rodict. V nékterych piipadech i
trestani posiluje déti v tom, vybrat si tu spravnou hracku. Zajmy o hracku typickou pro
dany gender miize také zptisobovat uvédoméni si svého pohlavi a pochopeni zakladnich

stereotypti dané spole¢nosti. Tim padem se dité snazi chovat tak jako ostatni osoby

daného pohlavi (Lippa 2009: 226 - 227).

Na otazku, zda se hracky, se kterymi si hraji divky a chlapci 1i8i, odpoveédél
vyzkum provedeny pied vice jak Ctyficeti lety. Dvojice vyzkumnikt zkoumala vybaveni
détskych pokojii ve stavovskych domécnostech. Hracky se vyrazné lisily, v div€ich

pokojich se nachazely hracky typicky feminniho razu, pfedev§im hracky vztahujici se
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k domacnosti a matefstvi. V pokojich se vyskytovalo mnoho panenek a ptisluSenstvi
snimi spojené, jako domecek pro panenky apod. Dale vselijaké miniatury, které
napodobuji doméci spotiebice a vybaveni, tedy détska kuchynka nebo pfedméty na
uklizeni. V chlapeckych pokojich se tyto predméty vyskytovaly jen ziidka, naopak
oplyvaly bojovym a vojenskym nacinim, sportovnim vybavenim nebo stavebnicemi a
hracimi auty. Chlapci méli vétsi vybér hracek, véetné téch didaktickych. Chlapecké a
divéi pokoje mély ale také podobny typ hracek, jimiz byly hudebni nastroje a knihy
(Rheingold a Cook 1975 in Renzetti, Curran 2003: 114).

Stejny vyzkum byl proveden jinymi védci o deset let pozdéji, dosli vSak ke
stejnym zavérum. Div¢i pokoje pofdd obsahovaly vybaveni vyrazné matetského a
domaciho typu. U chlapcii to byly potad hracky, které nabizely akci a dobrodruzstvi
(Stoneman et al. 1986 in Renzetti, Curran 2003: 114). Je tedy evidentni, Ze vybavenost i

oblibenost hracek se v Case meéni pouze minimaln¢.

Ve studiich bylo také zjiSténo, Ze chlapci diive nez d&vcata preferuji hracky,
které vice odpovidaji jejich genderu a to jiz v deviti mésicich (Campbell, Shirley,
Heywood a Crook 2000 in Lippa 2009: 226). Nedavné studie zjistili, ze divky si radéji
hraji na ,,néco®, tim je mysSleno hrani na obchod, l1ékatky apod. Chlapci byli ve

vyzkumech spojovany nejcastéji s Legem (Smetackova 2015: 990).

V preferencich déti pfi vybéru hracek maji opét podil rodice. Rodice, ktefi
genderové stereotypnim zptisobem podporuji své déti, prispivaji k upeviiovani nastaveni
détskych katalog hracek, ale také televiznich reklam, obrazku na produktech potravin a
jiného zbozi. I prodejny hracek jsou casto déleny na divei a chlapeckou ¢ast obchodu

(Schwartz, Markham, 1985; Shapiro 1990 in Renzetti, Curran 2003: 116).

Rodi¢e mohou své déti podporovat ve vybéru hracek jak védomé, a nabizet jim
hracky, které jsou pro jejich pohlavi ty spravné, ale také nevédomé a nemuseji si viibec
uvédomovat, Ze to ma na déti néjaky vliv. V jedné ze studii se Rabban dozvéd¢la piimo
od matek, ze svym synim dévaji jen hracky, které koresponduji s muzskym pohlavim a
ze panenky jsou pouze pro divky. Nékteré matky jsou ale nazoru, ze nevadi, kdyz se
jejich syn bude ucastnit i aktivit pro divky. Naopak matkam, které¢ mély dcery, hrajici si
s tatinky s hrackami pro chlapce, situace nijak zvlastni nepifipadala (Rabban 1950 in

Oakley 2000: 134).
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Genderové stereotypy rodicii jsou dulezitym faktem pro hrackaisky primysl,
jehoz ro¢ni obrat dosahuje patnacti miliard dolard. Prvni piicky Zebiicku
s nejoblibeng;jsi hrackou jiz n€kolik let obsazuje Barbie (ro¢ni trzby se pohybuji okolo
1,7 miliardy dolari). Panenka Barbie je vyrdbéna v nejriznéjSich provedenich, na
obchodni pulty se dostala Barbie zubarka nebo Barbie kosmonautka, v jejimz vybaveni
do kosmu nechybélo luxusni stfibrné spodni pradlo. V roce 1997 byla predstavena
Barbie, ktera pracovala na pocitaci a prvni dojem z nového produktu byl vniman jako
povzbuzeni divek k praci na pocita¢i. Scénat hry se ale opét zamétuje na nakupovani,

kosmetiku apod. (Renzetti, Curran 2003: 117).

Pii prolistovani nékolika katalogli s détskymi hrackami zjistime, ze se situace
dodnes nezménila. Na strankach katalogl jsou vystavovany hracky dokonce s détskymi
fotomodely, pravdépodobné pro podtrhnuti toho, pro koho je hracka urc¢end a vhodna. U

vétSiny vyobrazenych panenek v katalogu jsou soucasti divEéi postavy.

V piipadé¢, Ze se v katalogu objevuje u panenky chlapecka postava, je hracka
popséna jako ,,akéni postava“, jednd se pfedevSim o superhrdiny z filmii ¢i pohadek
jako je Batman, Superman nebo Spiderman, ale také o vojenské postavy ztvariujici
konkrétni osoby apod. Genderové rozdily jsou viditelné také u détskych kostymii.
Kolekce, jez je urCena pro ob& pohlavi, je vyobrazena jen s chlapeckymi postavami a
obsahuje kostym rytife, pirata ¢i upira. Divky pfedstavuji kostymy typicky feminni,
jako jsou vily, princezny a baletky. Dalsi zajimavosti détskych katalog s hrackami jsou
doprovazejici popisky, divky koupajici panenky v ,.centru kojenecké péce* nebo
chlapci, jejichz ,,Spionska vysilacka“ obsahuje malou svitilnu pro ,,no¢ni operace*

(Renzetti, Curran 2003: 115).
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7 METODOLOGIE VYZKUMU

V této casti bakalarské prace predstavim metody, které jsem bcéhem svého
vyzkumu pouzila. Zvolila jsem metodu kvalitativniho vyzkumu, ktery pomaha
interpretovat perspektivy jednotlivych ucastnikli vyzkumu. Tento pfistup vyuziva
detailni popis kazdodennich situaci, které se ve vyzkumném prostiedi odehravaji
(Strauss, Corbinova 1999: 11). Prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu jsem se
zaméfila na detailni vybér hracek u déti pfedSkolniho véku a na faktory, které tyto
preference ovlivituji. Stézejni metodou mého vyzkumu bylo oteviené zucastnéné
pozorovani, které mi umoznilo pozorovat déti v jejich pfirozeném prostiedi. Zicastnéné
pozorovani jsem se rozhodla provadét ve dvou matefskych skolach (dale MS), jejichz
spolupraci jsem si zajistila prostiednictvim informatord. Zamérné jsem zvolila jednu
Skolku méstskou a druhou vesnickou, pro nasledné porovnani téchto instituci. Diivodem
tohoto vybéru pro mé byl piedpoklad, Ze sidlo MS ma vliv nejen na mentalitu a socialni
vyvoj déti, ale zejména na hracky, které maji déti k dispozici. Pfedpokladala jsem, ze
déti v méstské Skolce, budou mit k dispozici novéjsi, modernéjsi hracky, a naopak déti
z vesnické Skolky budou mit na vybér z tradi¢nich Ceskych her, jako je naptiklad

stavebnice Merkur.

7.1 Vyzkumné otazky

Pted vstupem do terénu jsem si stanovila nékolik vyzkumnych otazek, na které
jsem hledala odpovédi v pribehu zucastnéného pozorovani, ale také v doplitkové
metod¢ s vyuzitim anket. Hlavni vyzkumné otazky byly: Jaké jsou genderové rozdily
v preferenci hracek u déti v predSkolnim veéku? Odpovidaji tyto preference jejich
genderu? Které hracky si dnes déti nejCasteji vybiraji, tedy které jsou nejvice oblibené?
Hraji si déti také s hrackami, které jsou typické spiSe pro opacné pohlavi? Pokud ano,

které to jsou nejcastéji?

Posledni otazky byly spojené se samostatnou instituci Skolky a jejimi
zamé&stnankynémi. Jak si ucitelky hraji s détmi a jaky ony samy maji nazor na rozdéleni
hracek. Téz jsem zjiStovala kym a podle jakych kritérii jsou hrac¢ky do Skolek vybirany.
Jelikoz jsem zvolila Skolky, které mély odlisné sidlo, bylo dal§i otdzkou, zda se
preference déti méni na zdklad€ sidla instituce, a jestli jsou hracky v jednotlivych
Skolkéch odlisné.
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7.2 Eticky kontext a rizika spojena s vyzkumem

Velky vyznam jsem ptikladala anonymité déti, jelikoz i ony maji pravo na své
soukromi. Proto ve své praci uvadim pouze vek a jména, kterd jsou pozménéna a stejné
tak tomu je i u ucitelek matefskych Skol. Jednim z rizik mého vyzkumu mohlo byt
ziskani souhlasu rodict s pozorovanim déti a S naslednym vyzkumem. Formulai s
informovanym souhlasem jsem ptedlozila uitelkam v MS, aby poprosily rodiée o jejich
podpis. Na informovaném souhlasu jsem popsala, kdo jsem, jak budu pracovat, co je
mym cilem, ale také to, ze shromdzdéna data budou slouzit pouze ke zpracovani mé

bakalaiské prace, coz mohlo zmirnit obavy rodict z provadéného vyzkumu.

Prace s détmi je velice naro¢na a mohlo tedy vzniknout i riziko, ze déti nebudou
chtit spolupracovat. Jednou z moznosti, jak se tomuto riziku vyhnout bylo pozorovat
déti v jim znamém prostiedi, v matei'ské Skolce. Déti Skolku navstévuji kazdy den, tim
padem se v ni citi jako doma. Maji kolem sebe mnoho svych vrstevnikli a kamaradt a
tim se dle mého nazoru snizilo riziko toho, ze by se déti piilis baly a stydé€ly. To se mi
potvrdilo ve chvili, kdy si dva chlapci povidali a najednou se na mé jeden z nich podival
a bez ostychu fekl: ,, Co na nas porad cumis? “. Tohle je jeden z pfikladi toho, jak je
prace s détmi obtizna. Vzdy je potieba zachovat chladnou hlavu a détem jejich otazky

zodpoveédét.

DalS8im rizikem vyzkumu byl vék déti a s nim spojend jazykova bariéra. V. mém
vyzkumném vzorku byla hol¢icka, které byly pouhé dva roky. Divka velice Spatné
komunikovala, neudrZela svou pozornost a odpovédi na mé otazky piehlizela a
neodpovidala na n€. NejspiSe jim nerozuméla nebo se ji jednoduse odpovidat nechtélo.
Z té&chto diivodl jsem u divky jiz otazky znovu nepokladala. Nékteré mladsi déti se
styd€ly a hrat si se mnou nebo mi odpovidat na otazky nechtély. V té€chto ptipadech
jsem je nijak netrapila a na otdzku jsem se jich zeptala jiny den nebo poprosila ulitelky

0 pomoc. S nimi déti komunikovaly vice.

Dalsi metodou sbéru dat byly ankety. | v nich se mohlo skryvat riziko mého
vyzkumu, spocivajici v neochoté rodict vypliiovat a vracet ankety. V anketé bylo opét
uvedeno, ¢eho se vyzkum bude tykat, co je mym zdmérem a kdo jsem. A prestoze
nechybéla také pozndmka o tom, Ze veSkeré informace jsou anonymni a tim padem

nemusi byt anketa podepsana a rodi¢e se nemuseji bat zvetejnéni jakychkoliv informaci
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o jejich osobé, vjedné ze Skolek se problém s neochotou projevil a nasledné
odevzdavani anket trvalo mnohem del$i dobu nez ve Skolce druhé. Musela jsem
opakované zadat rodiCe, aby anketu vratily vyplnénou, a tak se mi nakonec vétSina

rozdanych dotazniki vratila.

7.3 Vstup do terénu a vybér participanti

Jednou z informatorek byla znama feditelky méstské Skolky a ta mi dala na pani
feditelku telefonicky kontakt. Pani feditelku (dale jen pani P) jsem tedy oslovila
telefonicky a popsala jsem ji informace, potiebné k mému vyzkumu. Pani P mi bez
vahani nabidla spolupraci pravé s jejich Skolkou (dale jen MS 1). Dle jeji informace
jsem nebyla prvni, kdo podobny vyzkum v jejich Skolce provadél. To se mi zdalo velice
pfinosné, jelikoz déti i ucitelky jiz mély zkuSenost s cizimi lidmi, coz mné¢ mohlo
napomoci ke snadnéj$Simu ziskavani informaci. Na konci rozhovoru jsem byla piijemné

ptekvapena z velkého zajmu o muj vyzkum, ktery pani P projevila.

Druhym informatorem, ktery mi pomohl dostat se do instituce s détmi, byl
kamarad, jehoz maminka je uéitelkou v matefské Skolce na vesnici (dale jen MS 2).
Doty¢nou pani ucitelku jsem opéct kontaktovala telefonicky a nasledné emailem zaslala
veskeré informace, které se tykaji mého vyzkumu. Tyto informace byly dale postoupeny
teditelce Skolky. Ani zde jsem nebyla prvni studentkou, kterd ve Skolce provadéla

vyzkum, a byla jsem pfijata s nadSenim, coZ jsem povaZovala za pozitivum.

Pro vybér participantli jsem zvolila metodu vybéru tsudkem. Dle Jetdbka (1992)
se tato metoda vyuziva predev§im pro malé vzorky a vyzkumnik by mél byt dobie
obeznamen s problematikou zkoumaného tématu, aby mohl tuto metodu vyuzit (Jefabek
1992: 44). Po pieéteni a vypracovani teoretické Casti jsem se s timto tématem dobie
seznamila, a proto jsem mohla vyuzit tuto metodu. Prvnim krokem pro mé& bylo
eliminovat z vyzkumu déti, které by nedochéazely do Skolky kazdy den (s touto
informaci mi pomohly uéitelky). Tim jsem se chtéla vyhnout riziku, ze nebudu mit vzdy
moznost pozorovat stejné déti. Aby vyzkumny vzorek nebyl homogenizovany, tsudkem
jsem déti, u kterych jsem orientaéné odhadla vék, vybrala tak, aby mezi jejich stafim
bylo co nejvétsi rozpéti. Déle jsem vybrala takové mnozstvi déti, aby byl vyvazeny
podet mezi pohlavimi, tedy celkem pét déti z MS 1 (i divky a dva chlapce) a dalgich
pét z MS 2 (dvé divky a tii chlapci).
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Pro piehlednéjsi predstaveni vybranych participantil jsem vytvofila tabulku se
jmény (piiloha ¢. 1), kterd jsou pozménéna, zachované je pouze zacatecCni pismeno
jména. Dale pak v tabulce nalezneme v&k déti a $kolku, do které dochazely. Skolka
oznadena MS 1 je §kolka, jeZ se nachazi ve méstg, $kolka s oznadenim MS 2 se nachazi
na vesnici. V tabulce je uveden i pocet a pohlavi sourozencu, Cislice znazorfuji pocet a

pismeno pohlavi (F — Zzena, M — muz).

7.4 Zucastnéné pozorovani

Vybrané mateiské Skoly jsem navstévovala postupné. Prvni sbér dat se
uskute¢nil v MS1, nasledné v MS2. Vyzkum byl realizovan na pfelomu fijna a listopadu
roku 2016. Zamérné jsem si vybrala tento termin, jelikoz déti, které pftisly do
matetskych skol nové, mély dostatek casu zvyknout si na prostfedi a ostatni déti a mely
celkové moznost splynout s prostfedim MS. Cilem vyzkumu bylo pozorovat déti pii
volné hte, tedy v dobé&, kdy déti mély vyhrazeny €as pro hrani si s hrackami dle jejich
volby. VétsSinou byl tento ¢as kazdy den v rannich hodinach. Kazdou matetskou Skolu

jsem navstivila celkem pétkrat a pozorovani zpravidla trvalo jednu hodinu.

Velice rychle jsem se zapojila do détského kolektivu a s détmi si hréla.
Pfistupovala jsem jednotlivé a ndhodné k vybranym détem a pokladala jim stejnou
otazku a to, jaké je jejich nejobliben¢jsi hracka, poptipadé jsem formulovala otazku
jinak. Ne vSechny déti byly schopny odpoveédét jednoznacné. Ve vétsing piipada déti
odpovidaly jednoslovné a n€kdy jsem otdzku musela polozit nékolikrat, jelikoz jejich
odpovéd’ znéla nevim. V tom ptipad¢ jsem otdzku polozila jinak anebo jsem zacala
vyjmenovavat hracky. A to hracky typické, jak pro dané pohlavi, se kterym jsem zrovna
hovotila, tak i pro opacné pohlavi. Reakce déti na hracky, které byly typické pro opacné

pohlavi, byla vétSinou okamzité zavrhnuta slovem ne nebo také vysméchem.

Pro ptehlednéj$i zaznamenavani ze zucastnéného pozorovani jsem si v Microsoft
Excel vytvotila jednoduché formulafe se jmény déti, které mi pomohly piehledné
zapisovat odpovédi na mé vyzkumné otdzky. Pfi zpracovani vyzkumu jsem pouzila
nejen terénni denik, ale také terénni poznamky ze zucastnéného pozorovani, které jsem
od sebe méla oddélené. K jednotlivym détem, ucitelkam, ale i prostfedi jsem si délala
poznamky a psala informace, které mi pfipadaly pro mlj vyzkum piinosny. U déti jsem

si zapisovala naptiklad rizné situace, do kterych se dostaly nebo nékteré jejich reakce

25



na pozndmky od vrstevniki. K jednotlivym hrackdm jsem pfifadila 1 jevy, které je
charakterizovaly. Napfiklad jsem u stavebnice popsala, jak hracka vypada nebo k ¢emu
je pouzivand. Terénni poznamky a terénni denik jsem si zapisovala na papir a nasledné
jsem je prepsala do Wordovych dokumentii. V nekterych ptipadech jsem pii piepisu

doplnila jesté¢ poznamky nové, které mé v danou chvili napadly a souvisely s tématem.

Pfi zucastnéném pozorovani jsem volila zplGsob neformdalniho interview.
Interview s détmi probihalo v ramci volnych her béhem pozorovani. Déti jsem nechala
odpovédet, neprerusovala jsem je a odpovédi nasledné zapisovala do predem piipravené

tabulky.

7.5 Anketa

Jako dopliikkovou metodu mého pozorovani jsem zvolila dva druhy kratkych
anket s uzavienymi i otevienymi otazkami pro rodic¢e déti a uéitelky z matei'skych skol.
Tuto metodu jsem zvolila z divodu, Ze umoziuje standardizaci odpovédi respondentu,
které jsem nasledné mohla porovnat. Také jsem chtéla obohatit zii¢astnéné pozorovani o
perspektivy osob, které jsou v zivoté ditéte velice dilezité. Ankety byly rozdany v§em
rodi¢lim v obou matefskych Skolach. Rodice je mély k dispozici cely tyden, aby mély
dostatek ¢asu je vyplnit. Ankety byly anonymni a vytvofeny s ohledem na piedem
stanovené vyzkumné otazky na zacatku mého pozorovani. Pfi jejich zpracovani jsem
zohlednila pfipadné neakceptovani genderovych stereotypli, nékteré otazky byly
zamérné oteviené, aby dotazované pftili§ neovlivnily. Z celkového poctu 31 rozdanych
dotaznikl se mi jich spravné vyplnénych vratilo 27. Nekteré nebylo mozné do vyzkumu
zahrnout z divodu netuplnosti & nespravnosti’ vyplnénych odpovédi. Dalsi anketu jsem
rozdala vSem ucitelkam v obou mateiskych Skolkach a i ony mély tyden na jeji
vyplnéni. ZMS 1 se mi vratily tii vyplnéné dotazniky z péti rozdanych. V MS 2
pracovaly pouze dvé ucitelky, které anketu spravné vyplnily a odevzdaly. Celkem jsem

tedy rozdala sedm anket pro uéitelky a spravné vyplnénych se mi jich vratilo pét.

! Nesprévnosti je my$leno $patné pochopeni otazky. P¥iklad - rodi¢ mél za ukol vypsat divéi hracky, ale
napsal chlapecké, prestoze zastdval stereotypni rozdéleni hracek na divci a chlapecké.
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7.6 Zakladni analyza

Jako metodu analyzy dat ze zGCastnéného pozorovani jsem pouzila tematickou
analyzu. Ta mi pfisla jako nejvhodnéj$i metoda pro dané téma a ke stanovenym
vyzkumnym otdzkam. Vyuzivé se k hlubsimu porozuméni informaci, které vyzkumnik
behem svého vyzkumu ziskal. Vyhodou tematické analyzy je, Ze umi vyzdvihnout data,
které nejsou na prvni pohled vidét. Také je vhodna pro postihnuti veskerych nastrah,

vvvvv

pfedem stanovené vyzkumné otdzky, coz jsem splnila.

Ve svém vyzkumu jsem pouZzila oteviené kodovéni, které je podle Hendla
(2005) vhodné pro témata, kterd se ziskala z analyzovanych dat. Témata souvisi
S pfedem stanovenymi vyzkumnymi otdzkami, pouzitou literaturou a koncepty. Také to
mohou byt myslenky, které vyzkumnik nalezl v datech (Hendl 2005: 247). Pii analyze
jsem pouzila program Maxqda, ktery mi pomohl okddovat jednotlivé segmenty.
Koédovani spocivalo v oznaovani slov nebo slovnich spojeni, napiiklad hracek.
V terénnim deniku a poznamkach jsem jednou barvou nebo emotikonem okddovala
vSechna slova, ktera byla specifickd pro danou skupinu. Dopravni prostiedky byly
oznaceny jednou barvou, dal§imi barvami byly oznaceny podkody jednotlivych hracek
jako naptiklad auto, letadlo, bagr apod. Kody byly vytvofeny s ohledem na rozdéleni
hracek na div¢i, chlapecké a neutralni a s ohledem na ucel hrani. K jednotlivym koédim
jsem si délala poznamky o tom, jak byly hracky pouZzivany. Toto rozdéleni a oznaCovani
mi napomohlo zjistit napiiklad Cetnost pouziti hracek a zpusob hrani. Ankety jsem

kédovala stejnym zplisobem jako dokumenty ze zi¢astnéného pozorovani.

V programu Maxqda jsem také vytvofila myslenkovou mapu (ptiloha €. 2), ktera
nastifiuje provazanost mezi jednotlivymi kédy. Ty jsou vepsané do barevnych bublin,
které jsou spojené smérovymi Sipkami, jez znazornuji ptipadnou propojenost. Diky této

mape se lze v tématu 1épe orientovat a pochopit spojeni mezi kody.

Pfi analyze kodi jsem také pouzila deskriptivni statistiku, kterd mi pomohla
zjistit odpovédi na moje dalsi vyzkumné otazky, a to pfedevSim na nejoblibengjsi

hracku, ¢i na mnozstvi rodict, kteii nerozdéluji hracky na divEi a chlapecké.
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8 ZJISTENI

Béhem mého vyzkumu jsem identifikovala nékolik faktort, které zapftiCinuji
rozdilné genderové preference ve vybéru hracek u déti v predskolnim véku. Prvnim
Z nich je samotny prostor Skolek, ktery je genderové segregovany, dale vék déti a
hracky samy o sob¢. V nasledujicich fadcich tyto faktory nejdiive popisi, dale se
zaméfim na data z pozorovani, které ndsledné obohatim o data z dopliikové metody

anket.

8.1 Prostredi

MS 1 se nachazi na okraji velkého mésta, ziizovatelem je biskupstvi katolické
cirkve. Oteviraci doba Skolky je od 6:30 do 16 hodin. Kapacita Skolky je 24 déti, o
které se staraji 4 ugitelky. Skolka funguje 12 mésicti v roce. Ve $kolce se nachazi pouze
jedna tida (smiSena skupina od 3 do 7 let). Ve $kolce se plati vyssi Skolné nez u skolek,
které ztizuje stat. Podle pani P rodice o¢ekavaji od Skolky vstiicnéjsi ptistup. Do skolky
pravidelné dochdazeji pastofi. Kazdy tyden vypravéji détem jeden piibeh z bible (pf.
Noemova archa). Dle ucitelky: ,, V nasi skolce dbame vice na uctu, toleranci, ldasku, deéti

také dékuji za jidlo apod. Obecné rodice ocekavaji vice od nasi MS*.

Filosofie Skoly se opira o kiestanské hodnoty (pravda, ucta, pokora, tolerance,
spoluprace, odpusténi, sebepoznani, uméni darovat i pfijimat) a hodnoty trvale
udrzitelného Zivota na nasi zemi (ochrana Zivota v jakékoliv jeho podobé, krasa, uZitek,
zdravi, ohleduplnost...) Vychova déti ve Skolce dle slov pani P stoji pfedevSim na
citovém zaklad¢. ,, Chceme v détech podporovat védomi radu, vzbuzovat ditveru k Bohu,
probouzet aktivni zdjem a chut divat se kolem sebe, umét Zasnout nad krdsou sveta,

naslouchat, objevovat... “ (pani P)

Skolka je uspofadana jako tfi propojené, oteviené mistnosti s Satnou a
koupelnou. V jedné mistnosti jsou zidlicky a stolky, které se vyuzivaji pti kresleni nebo
jidle. V této mistnosti se také nachazi zazemi pro ucitelky, hraci kout s kuchynkou,
koutek se Sroubovacimi kostkami a kocarek. V druhé mistnosti se nachazeji vSechny
ostatni hracky, také je to misto kde po rozlozeni matraci déti i spi. Ttfeti mistnost

(nejmensi) je plna molitanovych kostek, které jsou po vétSinu Casu sestavené v n&jaky
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hrad ¢i dim. Dé&ti tam travi nejvice hraciho Casu a je to nejoblibengjsi ,,hracka® v celé

skolce.

Dle pozorovani bylo evidentni, Ze se Skolka opira o tradi¢ni genderové vzorce.
Aktivity pro déti byly rozd€leny na divci a chlapecké. Ucitelky piipravovaly zvIast hry
pro divky a zvlast pro chlapce. Div¢i aktivity zahrnovaly naptiklad tancovani, pfi
kterém ucitelka vyzvala pouze divky, aby se zic€astnily této Cinnosti. Aktivitu, kterd by
byla specifickd pouze pro chlapce, jsem nezaznamenala, ale ucitelky vybizely chlapce

ke hrani s vlackovou stavebnici, auty ¢i s koutkem se Sroubovacimi kostkami.

Z dopliikkové metody anket pro ucitelky jsem zjistila, ze se vSechny ucitelky
shoduji na tom, Ze prostfedi jejich matefské Skolky je genderové neutrdlni. Pfesné&ji
feceno tvrdily, Ze Skolka neobsahuje genderové rozdélné prostory, tedy oddélené hraci
koutky pro divky a chlapce. S tim bych dle genderovych stereotypii nesouhlasila,
jelikoz v obou skolkéach se nachazel koutek s kuchynkou, u kterého se vzdy nalézaly
kocarky s panenkami. Toto rozdéleni déti nabadéd ke genderovému rozdéleni a jsou tak
ovlivnény jejich preference. Tim, ze se u sebe nachazeji hracky jako kuchyiika a
kocarek vede dité k tomu, aby si hralo s obéma hrackami. V ptipadé hrac¢ek pro chlapce
tomu nebylo jinak. Vedle sebe se nachazely hracky jako vlackodraha, auta ¢i jiné
dopravni prostfedky. Chlapci si hrali v jedné ¢asti mistnosti a divky v té druhé. Toto
rozdéleni je tedy vrozporu snazory ucitelek a détem je vStépovana genderova

segregace mezi pohlavim.

Druha mateiska $kola (dale jen MS 2) se nachazi uprostfed obce nedaleko
velkomésta. Soucasti arealu MS je zahrada, v blizkosti jsou pole, lesy, rybniky, hfisté.
Tedy idealni misto pro vychovné, vzdélavaci, sportovni a relaxaéni aktivity. Skolka
nema 7adné specilni zaméfeni jako MS 1, ale zajistuje détem nékolik zajimavych
krouzkii a aktivit. Skolka je situovana v mensim vilovém domé. V piizemi se nachazi
ttida, herna spojend s loznici, Satna, WC, umyvarna a prostory pro technické zdzemi. V
herné maji déti k dispozici velké mnozstvi hracek, stolnich her, sportovnich i
pracovnich pomitcek. Ttida je vybavena i pocitatem s jednoduchymi pocitacovymi
programy pro starSi déti, za dobu mého pozorovani si na ném vSak nikdo nehral. V 1.

patfe se nachazi jidelna, kuchyn¢ a skladovaci prostory.

I kdyz tato §kolka nemé specifické zaméfeni jako MS1 i tato §kolka se opira o

tradiéni genderové vzorce. Hracky se nachdzely v podobném slozeni napii¢ prostorem
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Skolky, ktery byl téz rozd€leny dle pohlavi. Kocarky se objevovaly také u kuchynky a
auta u nejriiznéjSich autodrah. V anketé, kterou vypliovaly ucitelky, se také vSechny
shodly na tom, Ze hracky nerozdé€luji dle pohlavi. Dle mého nazoru ucitelky jako
profesionalni pracovnice odpoveédely v souladu s genderové citlivym pfistupem ke
vzdélani, jejich tvrzeni je vSak v rozporu s jejich pfistupem. Data ze zucastnéného
pozorovani poukazuji na to, ze gender déti sehrava v jejich pristupu k nim pieci jen
nezanedbatelnou roli. Ucitelky vstépuji détem genderové rozdéleni, a to nejen
aktivitami, které jsem uvedla vyse, ale také nabizenim hracek, které détem predkladaji.
Pfi pozorovani jsem meéla moznost vidét, jak ucitelky s détmi komunikuji a jaké jim
nabizeji hracky ke hie. Vzhledem k véku Andrei (2) a Lucky (3), vyzadovaly divky
vEtsi pozornost ucitelek nez ostatni starsi déti. V obou piipadech, v odlisnych skolkéch,
ucitelky divkam nabizely pouze hracky, které jsou typické pro jejich pohlavi. Konkrétné

u Andrei to byla hlava panny, kterd byla soucésti kadetnického salonu.

I pfes nazory ucitelek muzeme s jistotou fici, ze prostor v obou skolkach je
genderove rozdélen. Déti jsou nauceny uklizet hracky na mista, kterd jsou jim urcena.
Tyto mista jsou na prvni pohled vyrazné rozdélena na div¢i a chlapecké. Tato segregace
hra¢ek muze déti vést K vyuzivani hracek, které jsou typické pro jejich pohlavi. Ve
veétsSing pripadd jsem pozorovala divky, které si hraly na jedné strané Skolky daleko od

chlapci, kteti méli hracky typické pro jejich pohlavi na opacné stran¢ mistnosti.

Muj piedpoklad, Ze se hracky budou lisit dle sidla instituce, se nepotvrdil.
Vybavenost obou Skolek se nijak vyrazné neliSila. Nalezneme zde 1 hracky, které maji
obé skolky stejné, jako napiiklad stavebnice Seva nebo dievéné kostky. V MS 2 si Ize
povSimnout, ze hracky jsou starsi, divodem toho muze, dle slov jedné z ucitelek, byt
fakt ze se hracky dokupuji vétSinou az v ptipadé€, ze se n¢jaka rozbije, a tak je nahrazena

stejnou pouze novejsi.

Vyrazné rozdilnosti s ohledem na sidlo instituce jsem ani mezi odpovéd'mi
ucitelek a rodi¢i neshledala. Jedinou zajimavosti, ktera stoji za pov§imnuti je, Ze béhem
mého vyzkumu jsem zpozorovala, Ze na rozdil od MS 1, déti v MS 2 svym uéitelkdm
tykaji a nazyvaji je tety. I mné nékteré déti oslovovaly teto. Dle slov ucitelek se na
vesnici vSichni znaji, a proto détem nedéld problém toto osloveni. Dalsim rozdilem
mezi Skolkami byly pouZzivané vyrazy, které vystihovaly misto kde se $kolka nachézi.

Napiiklad v MS 2 se denné chlapci bavili o tom, kdo a kde jezdil s traktorem nebo oral
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pole. Dokonce chlapci znali 1 znacku vyrobce traktorii. I jako svou oblibenou hracku
ddti vtéto Skolce &asto zminovaly traktor. Oproti tomu v MS 1 se tato hracka
objevovala malokdy, a pokud si chlapci povidali o né&jaké znacce, Slo spiSe o
automobily znacky Ferrari. Lze tedy predpokladat, ze misto instituce ma vliv na nékteré

vzorce chovani, které se, ale neodporazi ve vyberu hracek ¢i ve stylu hrani.

8.2 Spolecné hrani divek a chlapcii

S rozdé€lenim prostoru se nabizela otdzka, zda si divky a chlapci hraji spole¢né.
Vzhledem k vySe popsanému genderové rozdélenému prostoru by se dalo predpokladat,
ze nikoliv. Ale asto tomu tak bylo, tedy alespoii co se tyée MS1. V. MS 1 byl denni
program naplanovany do detailu, déti tak mély malo ¢asu na volnou hru, kde si hracky
nebo své partnery ke hie vybiraly samy. Divky a chlapci tedy vétSinu casu travili
pohromadé. Pfi volné hie si déti v MS 1 hraly pfevazné ve smiSenych skupinkach.
Nékteré déti si ale celou dobu vyzkumu hraly samy. Konkrétné Gregor si hral sam
s n¢kolika mélo hrackami a nebyl den, kdy by si nehral s dfevénou stavebnici. Pfi
vypliovani ankety mi Gregorova matka sdélila, ze ,,... doma si taky hraje jenom se
stavebnicemi, asi z n¢j bude stavitel...* To, ze si déti hraly ve smiSenych skupinkach, i
pfes vyse popsané genderové rozdéleni prostoru, I1ze vysvétlit nejen organizaci aktivit
samotné $kolky, ale pfedevsim ptitomnosti tzv. molitanky - hracky, ktera je slozena
z n¢kolika velkych molitanovych ¢asti rizného tvaru a barvy, ze kterych lze stavét
nejriznéjs$i domy ¢i hrady. Z mého pozorovani to byla jednoznacné nejoblibenéjsi
hracka, se kterou si déti v MS 1 hraly. Na tuto hracku byla vyhrazena samostatna
mistnost, tedy ¢ast Skolky, kterd byla genderové neutralni, protoZe tato hracka nenese
zadné stereotypni genderové konotace. Tato mistnost s hrackou piekracuje hranice
genderového rozdé€leni prostoru ve $kolce. Tim, Ze je oddélena od velké mistnosti, kde
jsou hracky rozdéleny dle pohlavi, se tato ¢ast prostoru stdva genderové neutradlnim

prostfedim, kde si déti hraji spole¢né bez ohledu na pohlavi.

V MS 2 se 7adna takovéto hratka &i &ast prostoru nenachézela a program byl
volng¢jsi. Tim padem jsem v této Skolce nevypozorovala tak ¢asté hrani divek a chlapct
spolecné. Ve Skolce se nachazelo vice chlapct nez divek, coz mélo dopad na herni
¢innosti. Divky tvofily malé skupinky a jen malokdy se zapojovaly do klucicich aktivit.

Velice oblibenou hrackou zde bylo ndkladni (popelafské) auto. Vzhledem k tomu, ze
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vzdy bylo vice chlapct, kteti si chtéli zrovna s timto autem hrat, dochazelo i na fyzické

nasili.

Je tedy evidentni, Ze pokud je v prostoru misto, které je genderové neutralni
vede to K cCastéjSimu spole¢nému hrani divek a chlapct. Dalsim faktorem, ktery
spolecnou herni aktivitu ovliviioval, byli sourozenci opa¢ného pohlavi. Ty jsem méla
moznost pozorovat v nékolika aktivitach, kdy si hrali spole¢né, napiiklad pti hie se
stavebnici, tedy s hrackou, ktera nenese zadné stereotypni genderové konotace. Pokud
tyto poznatky shrneme, je jisté, ze si déti hraji v oddélenych skupinkach dle pohlavi, coz
také naznaCuji vyzkumy, které se timto tématem zabyvaji. Napiiklad dle JanoSové
(2008) si déti jiz v batolecim veéku vybiraji spolecnost vrstevnikl stejného pohlavi.
Béhem druhého véku zivota divky vyhledéavaji pritomnost ostatnich divek, diive nez
chlapci. Tato preference stejného pohlavi se zintenziviiuje postupné s vékem (Janosova
2008: 95). Musim vs8ak zduraznit, ze pokud je détem umoznéno hrat si v prostoru, ktery

je genderovée neutralni, posouva to genderové hranice a déti si hraji spole¢né.

8.3 Vék

JanoSova (2008) zminuje dalsi faktor, ktery ma vliv na vybér hracek u déti. VEk
je jednim z nejdilezitéjSich faktorti, ktery vybér hracek ovliviiuje. S piibyvajicim
vekem si déti osvojuji genderové stereotypy a hraji si hrackami, které jsou vice typické
pro jejich pohlavi. Vliv véku naznaCuje i mnou pozorovany rozdil mezi Andreou a
Sarou, kde byl vybér hracek dle pohlavi nejvice evidentni. Andrea, ktera byla nejmladsi
Z pozorovanych déti, si pfi pozorovani hrala s riznymi hrackami, které jsou typické pro
obé pohlavi. ProtoZe né&které¢ hracky neuméla ani pouZzivat, pfipojovala se k ostatnim
détem, ale jejich hru spiSe naruSovala. Potfebovala pozornost pfitomné ucitelky, aby se
zabavila. Oproti tomu nejstar§i Sara si hrala s hrackami, které byly typické pro jeji
pohlavi, tedy s panenkami a ko¢arkem, a dokonce nosila 1 kabelku. Byla samostatné a
vétsinu her organizovala. Napiiklad pfi hfe na nakupovani musel obchod vypadat
realn€. Pokud si nékdo hrél s hrackou, ktera neodpovidala jeho/jejimu pohlavi, pfipadné
byla urcena k jinému ucelu, Sara do hry zasdhla. Chtéla bych upozornit, Ze se jedna
pouze o jeden pfipad, kdy jsem pozorovala dvé vékové odlisné divky 2. Jsem si tedy

védoma, ze z tohoto piipadu nelze vyvozovat zadné generalizované zavéry. Nicméné

2 Diky nedostate¢nému vékovému rozpéti mezi chlapci, jsem nemohl zaznamenat vétsi vékové rozdily ve
vybéru hracek.
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tento ptiklad naznacuje, ze veék hraje pfi zpiisobu hry a genderové typické volbé hracek

vyrazny vliv.

Vliv véku potvrzuje 1 Oakley (2000), ktera ve své knize uvadi, ze divky a
chlapci mezi Ctvrtym a devatym rokem zivota se lisSi v tom, Ze chlapci si vybiraji
aktivity, které piislusi vice jejich genderu. Divky mezi Sestym a devatym rokem nékdy
davaji predost aktivitam, které jsou specifické spiSe pro kluky. Tento fakt vSak
neznamenda, ze by se se svym genderem nedokazaly ztotoznit, jen maji mensi
spolecenské zabrany naklonit se k hracce druhého pohlavi. Chlapci jsou vice soudrzni

se svou genderovou roli, nez divky (Oakley 2000: 135).

V anketg, kterd byla urcend pro rodice, se vSak tento faktor neobjevil. Zda si dité
hraje s hratkami opa¢ného pohlavi, se ve véku ditéte neodrazelo, coz je v rozporu s daty
z mého zucastnéného pozorovani a dalSich provadénych vyzkumi. Divodem muze byt
to, ze rodiée uvadeli pouze hracky, které pro jejich déti jsou nejoblibengjsi. Z dat ankety
je ale patrné, ze déti si s pfibyvajicim ve€kem hraji s hrackami, které jsou
konstruktivnéjsi, stejn¢ jako tomu bylo pfi pozorovani v matetskych Skolach a také to
potvrzuje Misurcova (1989). Ta ve své knize uvadi, ze déti v predsSkolnim véku nejvice
zajimaji didaktické hry a stavebnice, které jsou urCeny k rozvijeni intelektualni ¢innosti.
Déti si zacinaji hrat vice s hrami konstruktivnimi, nej€astéj$i touto hrou je budovani

tuneld, domu a dal§ich atvart. (MiSurcova 1989: 73 - 75).

8.4 Nejcastéji pouzivana hracka / nejoblibenéjsi hracka

Nyni se zaméfim na samotné hracky a predstavim, jaké hracky byly détmi
nejvice pouzivané a jaké hracky ony samy povazuji za nejoblibengjsi. Opét se zaméfim
na genderové rozdily a vliv détské preference. Deskriptivni statistika odhalila, Ze
vétSina déti uvedla jako svou oblibenou hracku stavebnice, at’ uz to bylo Lego nebo jina
znaCka. Stavebnice jsem béhem svého vyzkumu netadila mezi div¢i, ale ani mezi
chlapecké hracky. V obchodech s hrackami se totiz nachazeji stavebnice urcené jak pro
Kluky - naptiklad Lego Star Wars, tak pro divky - naptiklad Lego Friends. Béhem mého
pozorovani byly stavebnice vyuZivany velice Casto, at’ uz se jednalo o stavebnice

dfevéné nebo plastové.
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U Zadného z pozorovanych chlapct jsem nedostala jinou odpovéd’ na oblibenou
hracku nez tu chlapeckou. U divek tomu bylo, ale jinak. Zdenka odpovédéla traktor a
Tina vlak. Tyto hracky povazuji za chlapecké z toho divodu, Ze spadaji do kategorie
dopravnich prostfedkii, které jsou casto dle genderovych stereotypli spojovany
s chlapci. U Tiny, kterd odpovédéla vlak, by mohli mit vliv na odpovéd’ jeji sourozenci.
Jsou to tii chlapci a Tina vétSinu svého Casu travi s nimi. ,,PrestoZe ma tii bratry, rodice
se snazi, aby se chovala jako holka. Ji se to ale nelibi a chovad se spis jako kluk*
(ucitelka MS 1). Béhem pozorovani si opravdu Tina vétsinu ¢asu hrala s chlapci. Pouze
kdyz ve tfidé byla jeji nejlepsi kamaradka, travily ¢as spolu. Ve chvili, kdy ale odesla
kamaradka dom, ihned si zacala hrat se svym bratrem a ostatnimi chlapci, coz také
mélo vliv na styl hry. Pfi hie se stavebnici Seva vytvaiela z kosti¢ek zbran, coz bylo

oblibené i u jinych pozorovanych déti.

Jak jsem jiz naznaéila vyse, nejobliben&jsi hrackou v MS 1 byla molitanka.
V oblibenosti se na druhém misté nachazely stavebnice riizného druhu, nejcastéji si
vSak déti hraly s Legem a dievénymi kostkami. Se stavebnicemi si hrali chlapci, ale i
divky. Na zebfticek nejoblibenéjsich hracek se dostal také koutek s nafadim, kde se daly
Sroubovat dohromady riizné kusy dfivek. Stejné tomu tak bylo i vMS 2, kde

nejoblibengjsi hrackou byly stavebnice.

Piekvapilo mé, Ze jsem ani v jedné skolce nevypozorovala dité, které by si hralo
s panenkou Barbie, jez je na trhu pofad tak popularni a v obou $kolkach ji mély déti
bez ohledu na piisobisté skolky, vék a pohlavi ditéte, jsou stavebnice, at’ uz jsou to

stavebnice dievéné nebo plastové jako je Seva a Lego.

v

Na nejcastéji pouzivané hracky, tedy na ty nejoblibenéjsi, jsem se dotazovala i
rodict v anketé. Otazka byla oteviend a rodice tak mohli odpovidat dle svého nazoru.
Rodi¢e odpovidali né€kolikaslovnymi odpovéd'mi. Ve velké vétsing pripadi to byly
hracky, které odpovidaly stereotypnimu rozdéleni dle pohlavi jejich déti, nebo byly
genderové neutrdlni, jako jsou stavebnice nebo plySové hracky. U vSech rodicta byly
nejcasteji zminované stavebnice, stejné jako tomu bylo i u zicastnéného pozorovani. U
svych dcer déle rodi¢e nejvice odpovidali panenku a u svych synil to byly dopravni
prostiedky, zejména auta. Tyto hracky odpovidaly i déti. Jak jsem jiZ zminila v prvni

Casti bakalarské prace, Smetackova (2015) tvrdi, ze déti v predskolnim véku si vybiraji
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hracky dle genderovych stereotypi, které jsou hluboko zakotfenény (Smetackova 2015:
99).

Ve svém vyzkumu jsem se také zaméfila na to, zda si déti hraji s hratkami, které
jsou typické pro opacné pohlavi. Ve vétsin€ ptipadd si déti hraly s hrackami, které
odpovidaly jejich genderu. Objevily se vsak i situace, ve kterych tomu tak nebylo. Tato
herni ¢innost s hradkou uréenou pro druhé pohlavi méla specifickou formu hrani. Casto
jsem u déti shledala vyuziti hra¢ek k jinému nez plvodnimu ucelu. Ota a August
pouzivali ke své hie pokladnu, ktera je typicka pro div¢i hry. Nehrali si vSak na obchod,
ale na pilotovani letadla. Na pokladné se totiz nachazely vlajky rtznych stati. Po
kliknuti na vlajku letéli do dané zemé¢. Dalsim piikladem byla jizda s kocarkem, se

kterym Ales jezdil jako se zavodnim autem.

Rodice v anketé také ptipoustéli, ze si jejich déti hraji s hratkami pro opacné
pohlavi. Tyto odpovédi se vice vyskytovaly u rodi¢i, ktefi méli dcery nez syny. Tento
fakt predklada ve své knize také Oakley (2000), ktera uvadi, ze divky mezi Sestym a
devatym rokem dévaji nckdy ptednost aktivitdm, které jsou specifické spise pro kluky.
Chlapci naopak jsou se svou genderovou roli vice ztotoznéni a s hrackami, které jsou
typické pro divky, si piili§ nehraji (Oakley 2000: 135). Mezi nejoblibenéjsi hracku pro
opacné pohlavi u divek rodice uvadéli auta a jiné dopravni prostiedky a u chlapct
uvadéli kuchynku a panenky. Tuto otdzku jsem poté spojila i se sourozenci opaéného
pohlavi, 1 ti maji na déti vliv. Ve vétSin€ piipadi si déti, které maji sourozence
opacného pohlavi, hraji 1 s hrackami, které dle stereotypt nepfislusi jejich genderu. U
rodi¢i, ktefi maji dcery a rozd€luji hracky dle pohlavi (celkem devét), se pripadnd hra
s hrackami opa¢ného pohlavi nachazela ve vSech anketach. U chlapct to nebylo tak
jednoznacné, ale hracky pro opacné byly uvedeny u Sesti z deviti chlapcd, kteti méli

sestru.

Ze zucastnéného pozorovani je patrné, ze si déti voli 1 hracky, které jsou typické
pro druhé pohlavi. Jejich ¢innost se ale vtomto ptipad¢ 1isi a s hrackami si hraji
zpusobem, ve kterém se odrazi jejich gender. Piesnéji feCeno, déti si sice hraji
S hrackami, které jsou uréené pro opacné pohlavi, jako tfeba August, ktery si hrél
s kocarkem, vybérem této hracky vSak nebyl Ucel, ke kterému byla hracka vytvofena,
ale byla pouzita jako nahrada za jinou, genderové ,,spravnou hracku. Data z ankety

naznacuji, ze déti, které maji alespont jednoho sourozence opacného pohlavi, si hraji i
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s hrackami, jez nejsou genderové stereotypni pro jejich pohlavi. Divodem je dostupnost

téchto hracek a spole¢né hrani divek a chlapcii, které jsem zminila vyse.

Preference déti ve vybéru hracek je také znacné ovlivnéna rodi¢i. Ti sami
nejCastéji oznacili sebe za osobu, ktera v jejich rodiné vybira hrac¢ky. Pokud je tedy
rodi¢ genderové stereotypni, nabada své dit¢ ke hrani si S hrackami, které vice
odpovidaji jejich genderu. Tento fakt umysiného podporovani genderovych stereotypti
naznacuje studie Rabban (1950), kterd uvadi, ze matky svym synim davaji jen hracky,
které koresponduji s muzskym pohlavim a fikaji jim, ze panenky jsou pouze pro divky
(Rabban 1950 in Oakley 2000: 134). O tomtéz se zminuje i Emily Kane (2008), ktera
provedla analyzu srodi¢i pravé o genderovych stereotypech, které se objevovaly
Vv jejich vychové. V jeji studii je uveden ptipad, kdy se jednalo o syny rodi¢t, ktefi si
chtéli hrat s lakem na nehty nebo s panenkou Barbie. Tento détsky vybér hracky, ktera
neodpovida jejich genderu, rodi¢e dokonce vydésila a méli z ného obavy. Minimum
rodi¢li by panenku Barbie na zadost svych synti koupilo, ptfedev§im pokud by se jednalo
o otce ditéte. VétSina otct tuto koupi okamzité zavrhla a nabidla ke hrani jinou hracku

odpovidajici jeho pohlavi (Kane 2008: 176).

Pouze o dv¢ kladné odpovédi v anketé prevazovali rodice, ktefi hracky rozdéluji
na divéi a chlapecké. Pocet rodicli, ktefi uvedli, Ze nerozd€luji hracky na divéi a
chlapecké, mé vcelku ptekvapila. Jak uvadi Seavey a kolektiv (1975) rodice casto
popiraji, ze by hracky vybirali podle genderového rozdéleni. Podle jejich slov vybiraji
hracky, které jejich déti opravdu cht&ji. Ale jak uvedli rodi¢e vmém vyzkumu,
nejcastéji vybiraji hracky oni. Vyzkumy potvrzuji, ze déti si jiz ve véku jednoho roku
vybiraji hracky, které odpovidaji jejich genderu, cozZ mize ale byt ovlivnéno vychovou
ditéte v utlejsim veéku. Pii vyzkumu s tiimésicnim kojencem, jez bylo oblecené do
neutralni Zluté barvy, pii vybéru dospé€li volili hracku, podle toho, za jaké pohlavi jej
povazovali. Ti, ktefi miminko povaZovali za divku, vybirali ke hfe panenku, naopak ti,
co jej povazovali za chlapce, volili mi¢ ¢i plastovy zvonek (Seavey et al., 1975 in
Renzetti, Curran 2003: 115). V dalsim vyzkumu se také ukazalo, ze ackoliv o sobé
rodice ftikaji, ze jsou genderové nestereotypni, diikazy vypovidaji o néfem jiném.
PredevSim kdyz si jejich dité hraje s hrackou odliSného pohlavi (Freeman 2007: 357).
Osoby, které¢ maji vliv na rozhodovani o vybéru hracek, nejsou pouze rodice, ale také

kolektiv matefskych skolek, ktery v obou Skolkach vybira hracky spole¢né.
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9 ZAVER

Teoretickd ¢ast bakalaiské prace pomohla ptiblizit problematiku, kterd se zabyva
genderovymi otdzkami ve vybéru hracek u predskolnich déti. Pouzitd literatura popisuje
faktory, které ovlivituji chovani déti. Tyto faktory maji na déti velky vliv a je potieba se

timto tématem dale zabyvat.

Na zacatku mého vyzkumu jsem si stanovila n¢kolik vyzkumnych otazek, na
které jsem bé&hem zacCastnéného pozorovani a dopliikkové metody anket nalézala
odpovédi. Béhem vyzkumu a nasledného zpracovani dat jsem dosla k zajimavym
zavérum o preferenci hracek u déti predskolniho veku, o nazoru rodi¢i, ucitelek a

samotné instituce skolky.

Béhem mého vyzkumu jsem identifikovala nékolik faktord, které mohou
veéku. Prvnim z nich je samotny prostor Skolek, ktery je genderové segregovany, dale
vek déti a hracky samy o sobé. Prostor obou Skolek je genderové rozdéleny, coz
ptispiva k stereotypnimu vybéru hracek dle pohlavi u piedskolnich déti. Hracky pro
divky se nachazeji v jedné ¢asti a pro chlapce v té druhé. Toto rozdéleni také zamezuje
spolecnému hrani divek a chlapct, ktefi si po vétSinu casu hraji v odd€lenych
skupinkach. V MS 1 se nachazi hracka molitanka, ktera spole¢né hrani déti podporuje.

Je to hracka genderové neutralni a posouva genderové hranice.

DalSim faktorem je veék, ktery se také podepisuje na vybéru hracek. Déti, jez
jsou mladsiho véku, si vybiraji hracky, které nejsou vzdy typické pro jejich pohlavi.
S ptibyvajicim vékem se ale toto tendence méni a déti si vybiraji hracky uréené pro
jejich pohlavi. Tento fakt jsem vice zaznamenala u divek nez u chlapct, stejné jako
Oakley (2000), ktera ve své knize uvadi, Ze divky a chlapci mezi ¢tvrtym a devatym
rokem Zzivota se 1i§i v tom, ze chlapci si vybiraji aktivity, které ptislusi vice jejich

genderu.

Na zaklad€ pozorovani a analyzy ankety jsem dosla k zavéru, ze déti si ve
vetsSin€ piipadl vybiraji hracky odpovidajici jejich genderu. To vSak neznamend, ze si
nehraji 1 s hraCkami typické pro opacné pohlavi, jak uvadi 1 jejich rodice. Tento fakt, je
ale mezi pohlavim rozdilny. Jak bylo zminéno, jsou to vétSinou divky nez chlapci, které

si s témito hrackami hraji. Divod je uveden v mnoha studiich jako naptiklad ve
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vyzkumu Campbell, Shirley, Heywood a Crook (2009), kteti uvadéji, ze chlapci diive
nez dévcata preferuji hracky, které vice odpovidaji jejich genderu a to jiz v deviti

mesicich (Campbell, Shirley, Heywood a Crook, 2000, 485).

JiZ na zacatku mé prace jsem naznacila, Zze béhem svého vyzkumu budu také
zjistovat trend v oblibenosti hra¢ek. Tim se staly jednoznacné stavebnice riizného
druhu. U divek tomu dale byly koc¢arky s panenkou nebo kuchyiika a u chlapcii auta ¢i
jiné dopravni prostfedky. Tyto hracky byly nejcestnéji uvadeény, i pokud Slo o hracky

typické pro opacné pohlavi.

Nejsilnéjsimi faktory, které ovliviiuji déti pfi vybéru hracek, jsou rodice. Ti
oznacili sebe jako osoby, jenz vybiraji hracky pro své déti. Dale sourozenci, pfedevsim
ty opacného pohlavi maji vliv na vybér hracek, zejména téch, které neodpovidaji jejich
genderu. Na tento vybér ma znaény vliv 1 v€k ditéte, coz bylo patrné u ptikladu s
nejstar$si a nejmladsi divkou. Genderové rozdéleni hra¢ek v matetskych Skolkach je
dalsi faktor, ktery ma zna¢ny vliv na vybér hracek u déti. To, jakym zplsobem jsou
hracky rozmistény v prostoru, ma vliv jak na jejich vybér, tak i1 na to, zda si divky a

chlapci hraji spole¢né.

Hracky, jez jsou détem k dispozici v mateiskych Skolkach, jsou vybirany celym
kolektivem matetské Skoly. Mezi Skolkami jsem nezaznamenala mezi nabizenymi
hrackami zna¢ny rozdil, ten jsem shledavala pouze v n&kterych aktivitich déti a
ucitelek. Na vesnici se déti vice zajimaly o traktory a ulitelky nazyvali tety. Méstska
Skolka byla vzhledem ke svému zaméfeni vice organizovédna, coZz se také odrdzelo

v nékterych aktivitach déti.

Cela prace mi napomohla rozebrat problematiku, jenz ma vliv na vybér hracek u
déti predskolniho veku. I prfes vSechna zjiSténi béhem mého vyzkumu ma prace své
limity. Jsem si tedy védoma, Ze z n€kterych pfipadl nelze vyvozovat generalizované
zavéry. Nicméné zminéné ptiklady naznacuji, Ze naptiklad v€k ma pti zplsobu hry a
genderové typické volbé hracek vyrazny vliv. Tato prdce by mohla napomoci
k budoucimu badani, které se tomuto tématu bude vénovat a vice se zaméfi 1 na dalsi

faktory, které ovliviiuji déti pfi vyberu hracek.
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11 RESUME

The bachelor thesis “toys as a part of the gender socialization” points out to the
issue of gender preferences of toys of preschool children. The main aim of this
thesis was to find out, if children choose the toys typical for their gender, such as
dolls and prams (girls) or cars and guns (boys). These preferences are affected by
many factors. One of these factors are the parents, who have the biggest impact on
the child in its early age. The next factors are also the children of the same age, the

nursery school, teachers and literature.

This thesis is divided into the theoretical part and the empirical part with the
results. The theoretical part describes the gender socialization, which is connected
with the gender identity and the role of gender. Children also adopt the behaviour,
which is connected with their gender, through the socialization. | focus onto the
gender socialization especially via parents and the children of same age, who have
the biggest impact on the children and the children try to identify with them as well.
The thesis proceeds from the cognitive developmental theories and from the work of
Sandra Bem, which explain the people’s behaviour through the society impact. In
addition to the parents, who have the biggest impact onto the children, school is the
next factor, which helps the children to socialize and integrate into the society. Last
but not least is here described the definition of toys, which are, of course, very

important for the children.

The research took place in two nursery schools, its main aim was to find out,
which toys are most preferred by the preschool age children and if they match to
kid’s gender. Through the participating observation and the additional opinion poll
were also described the factors, which have the biggest influence on the choice of
toys of nursery school children. These nursery schools were intentionally chosen

from different cities for their subsequent comparison.

During the research were identified some factors, which cause the different
gender preferences. The first of them is the area of the nursery school itself, which is
also separated by the gender, next are the age of the kids and then the toys

themselves. The separated area of kindergarten influences the playing of girls and
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boys as well. Both described kindergartens are actually grounded in the traditional

gender patterns.

Based on the observations and the survey analysis, children choose toys
according to their gender at the majority of cases. However, this does not mean, they
would not play also with the toys typical for the opposite gender, as mention their
parents. This fact is however different from gender to gender and this relates more

to girls than boys.

Next part of the thesis focuses on the relationship between parents and toys — if
parents submit toys to their children, if they divide them into girly and boyish and
also which stand they take to these gender stereotypes. People, who choose the toys
for their children are logically parents. Next in the list are siblings — they also have a

big impact on the choice of toys, especially when it deals with the opposite gender.

The thesis probes the recent toy trends at the same time, together with the
preferred toys, such as different kinds of Kits, dolls, prams, playing kitchen, cars and

other types of car toys, as stated the most often.
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12 PRILOHY

Ptiloha ¢. 1 — Tabulka se jmény participant

Vek, Skolka a sourozenci
Jméno | Vék | Skolka |Sourozenci
GUSTAV| 4 MS 1 1F
TINA 4 MS 1 3M
LUCKA | 3 MS 1 1M
ALES 5 MS 1 1M
SARA 6 MS 1 1F
JAN 5 MS 2 -
OTA 4 MS 2 1F
ANDREA| 25 | MS2 2M
ZDENA | 55 | MS2 1F, 2M
AUGUST| 6 MS 2 1M




Ptiloha €. 2 — Myslenkova mapa
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