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1 UvVOoD

Ceska republika se v poslednich letech potyka s rostouci socialni a
prostorovou nerovnosti. V souvislosti s timto fenoménem tak muizeme
hovofit o socialné vylou€enych lokalitach, které se stavaji pfedmétem
zajmu statnich organu i lokalnich organizaci. Jednim z nastroju proti
socialnimu vylou€eni je dle dokumentd vlady i inklusivni vzdélavani,
pomoci néhoz by se mélo omezit zbyteCnému selektovani a neuspesnosti
déti ze socialné vylou€enych lokalit na zakladnich Skolach.

Od devadesatych let je mozné sledovat u Casti zakladnich Skol,
které sousedi s vylou€enymi lokalitami, postupnou zménu etnické skladby
jejich zakh. Kvili t¢émto segregaénim tendencim se Ceska republika a jeji
vzdélavaci systém staly terCem kritiky, ktera tento problém vidi jako
dusledek diskriminacnich praktik vi¢i Romum. Hlavni bod této kritiky se
tykal zafazovani zvySeného poc¢tu romskych déti do zvlastnich skol (dnes
oznaCovany jako zakladni praktické Skoly), tedy Skoly poskytujici nizSi
vzdélavaci standard (Nekorjak et al. 2011: 658).

V mé bakalarskeé praci jsem se zameéfila na mésto Jirkov. Zde bylo
mym cilem analyzovat etnickou segregaci na zakladnich S$kolach.
Pokusila jsem se objasnit strategie a taktiky, které vyuzivaji zakladni
Skoly pfi ziskavani ,svych® Zaka. Dale mne zajimaly mechanismy a taktiky
mésta pfi rozdeélovani spadovosti Skol. Okrajovym bodem byla analyza
strategii pfi rozfazovani déti do prvnich tfid. Rovnéz mne zajimaly i
jazykové kategorie referujici k etnicité, které pouzivali respondenti.

Vybér konkrétniho tématu bakalafské prace pro mne nebyl
jednoduchy. OvSem od pocatku jsem se chtéla pokusit o terénni vyzkum
a vyvarovat se ,pouhé kompilaci“. Jsem si védoma, Ze toto rozhodnuti
muize mit mnoha uskali, protoze se samoziejmé& nevyhnu mnoha

' Uvozovky jsou zde zcela zamémé. Rozhodné neni mym umyslem tento Zanr nijak o&ernit.



zaCate€nickym chybam a nezastiram, ze jako studentka tfetiho rocnik
bakalarského studia zaCateCnikem nepochybné jsem. Mésto Jirkov jsem
si zvolila pro svou analyzu, protoze bylo dlouho mym bydlistém. Téma
Skolstvi, jsem si vybrala kvuli snadnému vstupu do terénu. Jednak jsem
na jedné ze Skol studovala a jednak jeden z rodinnych pfisludnikd na
zdejSi Skole pracuje. Coz, jak si uvédomuiji, ma své klady i zapory.

Jako prameny mi slouzily antropologické knihy o teorii méstského
prostoru a o teorii etnicity. Ty mi pomohly pfi pochopeni obecného ramce
dané problematiky. Pfi bliz§im analyzovani terénu jsem pouZila texty
z odbornych €asopist a knih. Rovnéz jsem vyuzila i internetové zdroje,
predevsim kvuli aktualnosti vyhlasek a dokumentu statnich organd, mistni
samospravy a dalSich instituci.



2 KONCEPTY A TEORIE

Rada bych uvedla, z jakych teorii jsem pfi vyzkumu vychazela.
Dale popisi interpretacni ramec zkoumaného problému.

2.1 Teoreticka vychodiska
Pfi obecném nazirani na véc mi byly uziteCné teorie prostoru a
etnicity. U podrobnéjSiho analyzovani jsem vyuzila napfiklad marketizaci

vzdélavani a socialni vylouceni.
2.1.1 Etnicita

JelikozZ je etnicita ustfednim tématem v mé praci, rada bych tento
pojem vysvétlila a objasnila.

Etnicita je socialni konstrukce, soubor prfedstav. Lidé se vice méné
déli védomé na skupiny, které se od sebe lidi zpusobem Zivota, kulturou,
jazykem, nabozenstvim ¢i fyzickym vzhledem. Fyziognomicka podobnost
Casto milné odkazuje ke kulturni podobnosti. Etnicita je ale zalezitosti
kulturni, ne biologickou a antropologické zkoumani by se nemélo nechat
strhnout témito lidovymi modely.

Dle Thomase Hyllanda Eriksena je etnicita aspekt socialniho
vztahu mezi jedinci, ktefi povazuji sami sebe jako kulturné odliSné od
¢lend jinych skupin, s nimiz maji pravidelné interakce (Eriksen 2002: 12).
Dani aktéfi mezi sebou vytvareji etnické hranice dle urcitého klice. Tyto
hranice jsou vytvareny symbolicky a libovolné. ,Etnicita je tedy relaCni a
takeé situacni: etnicky charakter socialni interakce je tudiz zavisly na dané
situaci. Jinymi slovy-etnicita neni pfirozenou a permanentni kvalitou®
(Eriksen 2007: 105).

JelikoZ maji etnické hranice pfevazné symbolicky charakter, ktery
se odrazi vjazyce, snazila jsem se s kategoriemi, které pouzivali
respondenti pfi interview, pracovat. V souvislosti s Cikany/ne-Cikany Ci
Romy/ne-Romy (uziti termind objasnim pozdéji) se rovnéz ustanovuje



etnicka hranice. | kdyz, jak jiz bylo uvedeno vySe, jde o konvenci. Snazila
jsem se tedy zjistit, pomoci analyzy jazykovych kategorii, jak jsou tyto
etnické hranice ustanoveny v souvislosti se zakladnimi Skolami v Jirkové.

2.1.2 Urbanni prostor

Antropologické badani se pfesunulo z exotickych zemi do center
mést, a tak doslo k rozvoji sub-discipliny — urbanni antropologie. Dle Ulfa
Hannerze se urbanni antropologie mohla stat novym jadrem moderni
komparativni antropologie (Hannerz 1980: 2). Pojmové ¢i materialni
dimenze prostoru jsou stéZejni pro re/produkci spoleCenského Zivota.

Setha M. Low a Denise Lawrence-Zuniga uvadeji k tomuto tématu
ve svem sborniku ,Locating culture® Sest tematickych kategorii, pficemz
zde chapan jako nastroj moci a socialni kontroly. Ma byt sice neutralni,
avSak skryva svou roli pfi udrzeni socialniho systému (Low a Lawrence-
Zuniga 2003: 30). Lefebvre toto oznacCuje jako ,iluzi transparentnosti®
(Lefebvre 1991: 28 in Low a Lawrence-Zuniga 2003: 30).

Dimenzi prostoru muzeme nalézt v mnoha oblastech. UZ jen
lokalita bydlisté je i pro laika jednim z mnoha voditek pro zjisténi
socioekonomickém statusu zdejSich obyvatel. V kazdém mésté existuji
Jepsi a horsi“ &tvrti. Podobné chapani prostoru plati i ve vztahu
k vzdélavacim institucim.

Napfiklad vyzkumny tym lvana Gabala dosSel k zavéru, Ze spolu
souvisi prostorova segregace a segregacni tendence ve vzdélavacich
institucich  (GAC 2006a). Vzdélavaci systém je tedy soucasti
mechanismu, které se tykaji socialni exkluze. Pokud se Skola naléza
v blizkosti socialné romské vyloucené lokality, je zde pfedpoklad, Ze bude
navstévovana détmi, kde Romové tvofi vyssSi podil z celkového poctu.
Tato Skola je, at’ uz zakladni Ci prakticka, oznaCena jako ,romska“ Skola
(Nekorjak et al. 2011: 660-661).



| v pfipadé mého vyzkumu v Jirkové byly nékteré Skoly chapany
mnohymi respondenty jako ,romské/cikanské®. Jak uvedu pozdéji, Skoly
maji své nastroje pro udrzeni tohoto statusu a umi z néj profitovat.

2.1.3 Marketizace vzdélavani

V mnoha zemich dochazelo v osmdesatych a devadesatych letech
k marketizaci vzdélavani. Hlavni inspiraci byla reforma britského Skolstvi.
Cilem bylo posileni trznich principl ve vzdélavani. Vychazelo se
z pfedstavy, Ze vzdélavani je produkt, ktery je nabizen konzumentim, a ti
si sami vyberou, co je pro né nejlepsi (Nekorjak et al. 2011: 663).

| fungovani Ceského Skolstvi se po roce 1989 rapidné zménilo.
Doslo k vétsSi funkEni samostatnosti jednotlivych Skol a samoziejmé se
zménilo i jejich financovani. Skoly jsou napfiklad hodnoceny na zakladé
vlastniho vytvafeni vzdélavacich programuil a na ziskavani zaka. Cim vice
ma Skola zaku, tim vice penéz dostane. Ale ne vzdy se usiluje o kazdé
dité. Nékteré Skoly se spiSe orientuji na urcité ,typy“ zaku, jak popiSi
pozdéji. Dulezitou roli hraji ale i rodie, ktefi mohou zapsat své dité na
jakoukoli Skolu, pokud neni kapacita jiz naplnéna détmi z jejiho
spadoveho obvodu. Ten ma kazda zakladni Skola pfidélena zfizovatelem,
nejCastéji obci.

V Ceském vzdélavacim sytému muizeme nalézt prvek nabidky,
poptavky a konkurence. Skoly se snazi vyjit vstfic dafiovym poplatnikdm
a vzdélavaci trh se tedy zlepSuje diky konkurencnimu prostredi.

Vzdélavaci trh mizeme popsat na zakladé tfi charakteristik:

1) moznost volby — rodi€e si sami zvoli, do jaké Skoly dité zapiSi. Mohou
si vybrat, jaka Skola je pro dité nejvhodnéjSi. Napfiklad dle prostorove
dostupnosti, ¢i nabizenych vyukovych programd.

2) aktivni soutéz — Skoly musi reagovat na zajem rodiCu o urcity typ
vyuky, vyukovy program atd.



3) zvySuje se kvalita nabizenych vzdélavacich sluzeb.

V Ceské republice mGzeme spiSe mluvit o ustanoveni lokalnich
vzdélavacich trhd. Coz znamena, ze rodice pfi volbé zakladni Skoly berou
v Uvahu hlavné lokalni podminky v misté bydlisté. Nikoliv situaci v jiné
obci. To pfedpoklada i odliSnost a specifi¢nost jednotlivych lokalnich
vzdélavacich trhu.

Na jejich konkrétni podobu maji vliv instituce (Skoly, jejich
legislativa a zaméstnanci), velikost lokality (skladba a pocet obyvatel),
strategie aktéru (pfedevSim rodi€l) a prostorové usporadani. Analyza
vzdélavaciho lokalniho trhu je analyzou fyzického, mistniho socialniho a
institucionalniho prostoru, vramci narodni legislativy (Nekorjak et al.
2011: 663).

Na segregaci na lokalnim vzdélavacim trhu, tedy na etnickou
segregaci na zakladnich Skolach v Jirkové, ma vliv: prostorova dimenze,

institucionalni dimenze a dimenze strategie aktéra.
2.1.4 Socialni vylouéeni

Socialni vylou€eni je chapano jako , ... stav, kdy jedinec nebo
kolektivita neparticipuje plné na ekonomickém, politickém a socialnim
Zivoté spole€nosti a/nebo kdy jim jejich omezené pfijmy a ostatni zdroje
neumoziuji dosahnout Zzivotniho standardu, povazovaného v jejich

spolecnosti za pfijatelny“ (Mare$ 2007: 13).

Tym sociologa Ivana Gabala uvadi v souvislosti se socialnim
vylouCenim, Ze existuji vice ohrozené urcité skupiny obyvatel nez jiné.
Jedna se napfiklad o nedostate¢né vzdélané osoby, dlouhodobé nebo
opakované nezaméstnané, lidi s fyzickym & mentalnim postiZzenim,

imigranty, osaméle Zzijici seniory, pfislusniky mensin a dalsi (GAC
2006h:9).



V Ceské republice se nachazi pres tfi sta socialné vyloudenych
lokalit. Tyto lokality Ize definovat jako prostorové izolované, socialné
izolované (Ize sledovat spoleCenské bariéry v kontaktu s jinymi obCany i
institucemi), ekonomicky izolované (obyvatelé vylouCenych lokalit nejsou
zapojeni do formalni ekonomiky), kulturné odliSné, symbolicky vylou¢ené
(projevuje se vytésnénim obyvatel vylou€enych lokalit z uc€asti na
vefejném zivoté na zakladé rozpoznatelnych znaku)
(Strategie ... 2011: 5).

Prostorové vylouceni, které je uzce spojeno se socialni exkluzi, se
projevuje v Ceské republice velmi zfeteln& ve spojeni s romskou
mensinou (Moravec 2006: 21, 25). Takové lokality mohou byt oznacovany
jako socialné vyloucené romskeé lokality.

Dle pracovniho tymu sociologa Ivana Gabala je socialné vylou¢ena
romska lokalita prostor obyvany skupinou, jejiz ¢lenové se sami povazuji
za Romy a/nebo jsou za Romy oznacovani svym okolim a jsou socialné
vylou€eni. Hranice této lokality mohou byt jak symbolické tak fyzické.
PriCemz existenci téchto hranic si uvédomuji jak ti, ktefi tuto lokalitu
obyvaji, tak ti, ktefi ziji mimo ni. Socialné vyloucené romské lokality
vznikaji hlavné kdyz:

1) chudé romské rodiny se prestéhuji do lokalit s cenové pfijatelnéjSim
bydlenim.

2) romské rodiny jsou vytlaCeny z lukrativnich bytl a jsou jim pfidéleny
byty nahradni. NejCastéji v lokalitach, kde je vysSi podil romského
obyvatelstva.

3) dochazi k fizenému sestéhovani neplati€ najmu a obecné lidi
povazovanych za ,nepfizplsobivé“ ¢i ,problémové“ do ubytoven Ci
holobytu.

Jak uz jsem popsala vySe, rozhodné ne v kazdé socialné vyloucené
lokalit¢ musi primarné zit Romové. Rovnéz bych chtéla zddraznit, ze



mezi pojmy socialné vylouCeny a Rom neni zadné rovnitko. Aby byly
lokality vnimany jako romské, neni vlibec nutné, aby Romové v dané
lokalité tvofili statistickou vétSinu (GAC 2006b: 10).

V této praci budu v souvislosti s Jirkovem pouzivat pojem socialné
vylouCené lokality, i kdyz se ukazalo, ze nékterymi respondenty jsou
chapany spiSe jako socialné vylouCené romské lokality. Na etnickou
segregaci Skol ma vliv i jeji umisténi v prostoru. Tudiz, jak je vysvétleno
dale, zakladni Skolu ovliviiuje, zda sousedi se socialné vyloucenou
lokalitou nebo zda k ni dle Skolnich obvodl spada. Socialné vyloucena
lokalita ma vliv na skladbu déti a tim padem i na status dané Skoly.

2.2 Interpretacni ramec

VSechny vySe uvedené koncepty a teorie byly vyuzity k analyzovani
etnické segregace na zakladnich Skolach v Jirkové a to ve tfech rovinach,

které ji ovliviiuji: prostorove, institucionalni a aktérske.

Umisténi Skol v prostoru celkové ovliviiuje charakter zkoumaného
lokalniho vzdélavaciho trhu. Do institucionalni dimenze spadaji
mechanismy mésta ve vztahu ke Skolam a strategie zakladnich Skol pfi
disponuji moznosti volby pfi vybéru zakladni Skoly. Mohou tedy ovlivnit
situaci na celém lokalnim vzdélavacim trhu.

Dulezitym bodem pro analyzovani dané problematiky byla jazykova
stranka. Kategorie referujici k etnicité, které pouzivali respondenti, byly
voditkem pro zjiSténi etnické segregace na zakladnich Skolach v Jirkoveé.

Cilem prace bylo sledovani ,mechanismu, strategii, taktik“ aktér a
instituci. ACkoli maji tyto pojmy podobny vyznam, v praci byly pouZity v
uplné stejném slova smyslu. V jejich uziti nebyl rozdil.



3 METODOLOGIE

Pro tuto praci jsem zvolila metody kvalitativniho vyzkumu, kdy se
badatel snazi zjistit kontaktem s informatory nové informace - primarni
data zalozena na teorii a dalSi analyze sekundarnich dat. Kvalitativni
vyzkum odhaluje neznamé Ci meéné znamé skuteCnosti o socialnich
jevech a snazi se jim hloubégji porozumét. PFi kvalitativnim vyzkumu se
preferuji pfirozené se vyskytujici data, induktivni pfistup, duraz je kladen
na vyznamy.

Mezi kvalitativni metody patfi napfiklad pozorovani, rozhovory,
analyza textu, zvukové nahravky a videozdznamy. Pro mnohé
kvantitativné zaloZzené badatele je kvalitativni vyzkum druhofady,
vyuzivany jen v poc€ateCnich fazich (Silverman 2005: 20). Dle nich sice
zprostfedkovava autenticitu, ktera ale je na ukor reliability a validity. Jako
dalSi kritika se uvadi obsahly popis fenoménu. Vyzkumnici pak nevénuji
dost pozornosti jinym fenoméndm nebo tém, které mu odporuiji.

3.1 Sbér dat a omezeni vyzkumu

Sbér dat se odehraval v Jirkové na Ctyfech zakladnich Skolach,
méstském Ufadé a v pobodce organizace Clovéka v tisni?, ktera se jako
jedina zabyva zlepSenim Skolnich aktivit déti a uzce se zdejSimi Skolami
spolupracuje.

Jak uZ bylo napsano vy$e, hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, zda
a jak jsou zakladni Skoly v Jirkové etnicky segregované a jaké taktiky
k tomu vyuzivaji. Dale mne zajimal zpUsob, jakym jsou rozdéleny
spadoveé obvody S$kol. Okrajovym bodem byla analyza pravidel pro

rozfazovani déti do prvnich tfid.

% Ve mésté Jirkov samoziejmé plsobi vice neziskovych organizaci. Ty se ale zabyvaji
napfiklad pfedSkolnimi détmi &i volno&asovymi aktivitami.
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V pfeneseném smyslu slovy Ervinga Goffmana: jsem se snazila o
poznani zakonitosti spoleCenské hry, mechanismu, strategii a taktik, které
vyuzivaji aktéfi pfi predstaveni a porozumét déni v zakulisi (Goffman
1999).

Pfi praci byly vyuzity dvé metody kvalitativnhiho vyzkumu — analyza
dokumentu a interview. Pfi zkoumani etnické segregace na Skolach bylo
dulezité pochopit, jak jsou pro respondenty ustanovené etnické hranice
ve vztahu k zakladnim Skolam v Jirkové. Tyto hranice maji symbolicky
charakter a odrazi se v jazyce. Proto bylo pro mne dulezité sledovat a
nasledné analyzovat, jaké jazykové kategorie referujici k etnicité
respondenti pfi interview pouzivali. Napfiklad na otazku: ,Jak vnimate
nebo jak byste popsal dalSi Skoly ve mésté?“, feditelé Skol odpovidali:
,~Jako romské/cikanské nebo ne-romské/normalni Skoly“. Dale jsem se
snazila rozpoznat a analyzovat jejich taktiky v souvislosti se ziskavanim ¢i
rozfazovanim zakl do prvnich tfid a také taktiky mésta v souvislosti se
zakladnimi Skolami. Ma identita, jakozto vyzkumnika, nebyla skryta.
Respondenti védéli, Ze jako studentka antropologie informace
z rozhovoru vyuziji pro psani bakalarské prace. Vstup do terénu pro mne
nebyl slozity, i kdyz pfi rozhovorech byl z poCatku znat urCity odstup ze
strany respondentu. Proto jsem nejdfive volila obecné otazky tykajici se
Skoly (napf. ,Kolik zakd navstévuje zdejSi Skolu?“). Rozhovory byly
provedeny s celkem dvanacti respondenty v obdobi mezi zafim a
prosincem 2011. Zjisténé pocty déti na jednotlivych Skolach se tedy tykaji
Skolniho roku 2011/2012.

Jsem si védoma, Ze jako vyzkumnik-zacCateCnik jsem mohla udélat
fadu chyb. Nicméné snazila jsem se dodrzet vSechny mné znameé
postupy. BEhem vyzkumu se objevila fada omezeni souvisejici s citlivosti
tématu (politizace a medializace).
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3.1.1 Rozhovory

Pfi interview probiha interakce mezi tazatelem a informatorem, Ci
skupinou respondentd. Rozhovory mohou byt strukturované,
nestrukturované, polostrukturované. Vyzkumnik muize vést rozhovor
s jednou osobou €i skupinové rozhovory.

Pro kvalitativni vyzkum se pouziva predevsim nestrukturovanych a
,otevienych® rozhovorl s malym mnozstvim respondentd. Badatel by
pomoci nich mél hloubé&ji porozumét prozivani a jednani aktéra
(Silverman 2005: 102). Rozhovory probihaji formou osobniho setkani,
coz umoznuje tazateli byt v kontaktu se zkoumanym prostfedim a jeho
aktéry.

Pfi tomto vyzkumu jsem pouzila polostrukturované a
nestrukturované rozhovory. Pfi prvnim interview s feditelem Skoly mi bylo
odmitnuto pouziti zvukového zafizeni a zaCatek tohoto rozhovoru byl v
,2obezietném duchu®. Proto jsem uz o dovoleni pouzit diktafon u dalSich
rozhovorl ani nezadala. Nicméné ihned po skonceni jsem se pokusila o
co nejdoslovnéjsi prepis dulezitych vét. Obecné poznamky jsem ale
délala i béhem rozhovoru.

Byla provedena cCtyfi interview s vedenim vS8ech ¢tyf zakladnich
Skol v Jirkové. Pficemz pokazdé byl pfitomen tazatel a jen 1 respondent.
Rozhovory byly domluveny pfes e-mail a uskuteCnily se ve formalnim
prostfedi, v kancelarich Skol. Dale byla oslovena s zadosti o interview 1
uCitelka z kazdé Skoly. Pfi rozhovoru s vedouci odboru Skolstvi a
socialnich véci byla pfitomna i sekretarka, ktera se ale do rozhovoru
téméF nezapojovala. SpiSe jen pfitakavala. Rozhovor s pracovniky
z organizace Clovék v tisni prob&hl v nedalekém mésté Chomutov®.
Interview bylo domluveno s vedoucim této pobocky. Nakonec se do négj

3 Organizace Clovék v tisni otevFela v roce 2010 také jirkovskou pobocku, ktera ale je
z provoznich diivodu nedostacujici a celkovy stav neodpovida zavedenym standardim. Proto
se podle informaci, které jsem ziskala na rozhovoru, bude zavirat.
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zapojily i dalsi dvé pracovnice, které maji na starosti kromé jiného i
pusobeni organizace v Jirkové a podporu vzdélani déti v rodinach.

3.1.2 Analyza dokument

VAT

statistiky, které byly vytvoreny pfi pfedchozich vyzkumech.

U kvalitativniho vyzkumu je pfi analyze dokumentl a textd
pozornost zaméfena na organizaci a pouziti vyzkumného materialu.
Badatel se snazi o porozuméni jazyka a jinych znakovych systému
(Silverman 2005: 102). Tato metoda pomaha pfi lepSim uchopeni

zkoumaného problému.

Pfi praci byly vyuzity dokumenty vefejnych instituci a odborné texty.
Pficemz tim nejnapomocnéjSim pro mne byl text od K. Hulové, J.
Steinera: ,Romové na trhu prace” (€ast o vzdélani) a ¢lanek od M.
Nekorjaka, A. Souralové a K. Vomastkoveé: ,Romské Skoly a socialné
prostorové nerovnosti“. Posledni zmifilovany clanek mi pomohl pfi
nalezeni interpretacniho ramce a rovnéz jsem z néj pouzila i tfi hlavni
analytické okruhy, které ve vzajemné interakci vytvareji segregujici
lokalni vzdélavaci trh. Dlvod, pro€ zdUraziuji tyto dvé prace je prosty.
Obé se zminuji o Skolni etnické segregaci.

Dale mne zajimaly vyhlasky a dokumenty ministerstva, vlady,
vefejné spravy a okrajové i neziskovych organizaci, které se zabyvaji
Skolstvim a socialnim vylouCenim. Analyza zahrnovala i vyzkumné
projekty zpracované pro statni spravu, nafizeni regulujici chod Skol a

Skolni internetové stranky.
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4 TERMINOLOGIE

Povazuji za dulezité vysvétlit dulezité pojmy pro tuto praci. Nékteré
jsou zatizené celou fadou vyznamu a jsou na pomezi akademického a
politického diskursu. Chtéla bych zde poukazat i na jejich operacionalizaci
v metodologii vyzkumu.

4.1 Rom/Cigan/Cikan

V mé praci budu pouzivat oznaceni Rom (pfi ,obecném® popisu) Ci
Cikan (pokud se takto vyjadfil respondent). Jsem si védoma, Ze Cikan
muze mit pro Romy/Cigany pejorativni nadech. Nicméné cilem této prace
je analyza mechanismu vzdélavacich instituci. A pravé konkrétni pojmy,
které uzili respondenti (zastupci vzdélavacich instituci, mésta apod.) byly
pro mne podstatné.

Za Roma je povazovan ten, kdo je nositelem romské kultury (osvaoijil
si a praktikuje urcity komplexni integrovany systém hodnot, norem,
principu socialni organizace, zpusobU feSeni problému atd.) a/nebo ten,
kdo se sebeidentifikuje jako Rom a/nebo ten, kdo je za Roma povazovan
velkou Casti svého okoli. VétSinou na zakladé ,typického vzhledu“ a
dalSich indikatord (Moravec 2006: 17).

Pravé posledni zminéné bude pro tuto praci podstatné, a€ se to
muUze zdat viceméné nekorektni. Nicméné pravé pfipsané romstvi je
jednou z pficin socialniho vylou€eni a znevyhodnéni.

4.2 Pripravna trida a socialné znevyhodnéné dité

Duvod pro¢ tyto dva pojmy budu vysvétlovat spole¢né je prosty.
Velmi Uzce spolu souvisi. Pfipravna tfida®, jako jeden z integraénich
nastroju, je urCena pro déti v poslednim roce pfed zahajenim povinné
Skolni dochazky. Tyto déti musi byt socialné znevyhodnéné a je zde

* Viz § 47, odstavec 1) a 2) zakon €. 561/2004 sb. o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim
odborném vzdélavani a jiném vzdélavani (tzv. Skolsky zékon).



14

predpoklad, Zze zafazeni do pfipravného ro¢niku vyrovna jejich vyvoj. O
zarazeni déti rozhoduje feditel Skoly na Zadost zakonného zastupce
ditéte a na zakladé doporuCeni Skolského poradenského zafizeni.
Pfipravnou tfidu zfizuje obec, svazek obci nebo kraj se souhlasem
krajského uradu. Déje se tak nejCastéji na zadost rfeditele Skoly.

,Vliv pfipravnych ro€nikd na zlepSeni vzdélanostnich Sanci neni tak
silny jako v pfipadé materskych Skol, oproti nim se projevuje pouze na
zaCatku vzdélavaci drahy déti. Postupné se pak romské déti, jez
absolvovaly pfipravny ro¢nik, pfibliZzuji svym romskym vrstevnikim, ktefi
pfipravnym roCnikem neprosli. Matefské Skoly Ci pfipravné roCniky
vyuziva celkové pfiblizné 48 procent romskych déti“ (GAC 2009: 42).

Dité se socialnim znevyhodnénim ma specialni vzdélavaci potreby,
které jsou mu poskytnuty a pfi hodnoceni se k povaze znevyhodnéni
pfihlizi. Jako socialni znevyhodnéni se dle $kolského zakona® rozumi:

1) rodinné prostifedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, ohrozené
socialné patologickymi jevy.

2) nafizena ustavni vychova nebo uloZena ochranna vychova.

3) postaveni azylanta a G&astnika fizeni o udé&leni azylu na Gzemi Ceské
republiky.

Tento pojem se ukazal pro mé respondenty jako problematicky.
Témeér vSichni poukazovali na jeho nedostatecnou formulaci (bod Cislo 1
viz vySe) ve Skolském zakoné. Pfi pozadani o jejich vlastni vyklad Casto
nebyli schopni tento pojem popsat. AvSak kdyz jsem se ptala, jaké déti
chodi do pfipravnych tfid (dle Skolského zakona jen ty se socialnim
znevyhodnénim) odpovédéli, Ze predevSim romské déti. Pojmem

® Viz dle § 16 zakon &. 561/2004 sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$3im odborném
vzdélavani a jiném vzdélavani (tzv. Skolsky zakon).
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,socialné znevyhodnéné dité“ se tedy na pocatcich rozhovoru ¢&asto
objevoval, protoze byl méné citlivy nez ,romské dité"“.

4.3 ,,Romska“ skola

Céasteéné kvili mezinarodnim kritikdm se vytraci umistovani
romskych zaka do dfive tzv. zvlastnich Skol. ,Po roce 1989 se
a to zejména proto, Ze jsou zpfistupnény odborné informace na toto téma
ze sveta, Ze dosli sluchu lidé — pedagogové a psychologove, ktefi drive
nemohli tento smér ve vzdélavani romskych déti vefejné kritizovat"
(Balabanova 1999: 335).

Postupné se ale pozornost pfesunula ke vzniku ,romskych® Skol.
Skol, které maiji vy$si podil romskych zaka a ve svém okoli maji status
,;omské“ Skoly. ,Romska otazka“ se kvuli socialni politice FeSila pfed
rokem 1989 také sestéhovanim romskych rodin do méné atraktivnich
Casti mést. Zakladni Skoly v téchto Ctvrtich jsou tedy navstévovany détmi
z téchto rodin.

Tyto vzdélavaci instituce podporuji romské Zzaky vytvarenim
relativné uvolnénéjsi atmosféry. Vedeni Skol se snazi pracovat s détmi a
jejich rodici tak, aby neméli ke vzdélavacim institucim negativni konotace.
Mnoho z téchto Skol zaméstnalo romské asistenty, otevielo pfipravné
tfidy a nabizi fadu zajmovych cinnosti pro romské déti (napfiklad vyuku
romstiny, tance, zpévu atd.) Tyto mechanismy jsou pro neromské rodiCe
signalem, Ze se Skola zaméfila na Romy a ze v ni tedy i bude mnoho
romskych zaku. Proto z takové Skoly vétSina ne-romskych zakl odejde.
,RodiCe téchto déti nejsou zakonité xenofobni, mozna se pouze obavaji
zpomaleni  vyuky  vdisledku vySSiho  zastoupeni  socialné
znevyhodnénych Zzaku. Jejich skepticka ofekavani se bohuzel vzdy
potvrdi. Jakmile neromsti Zaci odejdou, tempo vyucCovani se vyrazné
zpomali, jelikoz zbyvajici romsSti zaci jsou handicapovani nizkym
vzdélanim svych rodi€l a ekonomickymi, kulturnimi ¢&i jazykovymi
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prekazkami. Segregace zapfiinéna timto mechanismem muze byt stejné
Skodliva jako umistovani do zvlastnich Skol* (Hulova a Steiner 2006: 95).

Segregace ve $kolstvi je ve velké mife dobrovolna®. Pro romské
rodiCe je Casto obtizné uvédomit si nizSi kvalitu vyuky v praktickych ci
,somskych® Skolach. Vzdélani neni u Romu spojovano ekonomickym
uspéchem, protoze Casto pracuji v Sedé ekonomice a ti uspésni ziskali
své bohatstvi na zakladé znamosti a osobnich pfedpokladui. Navic rodina
muze prili§ vzdélaného &lena ztratit. Uspé&sny prisludnik by totiZ jen t&Zko
mohl byt soucasti solidarni sité rodiny, a pokud by se nechtél délit o
vétSinu svého pfijmu, musel by rodinu opustit nebo by ho zapudila sama
rodina. Nedostatek motivace ke vzdélani je jeSté podporovan vstficnosti
nékterych Skol tim, Ze se romské déti raduji z uvolnénéjsi atmosféry a
jejich rodiCe ocenuji toleranci k vysokému poctu zamesSkanych hodin,
které by v pfipadé oznameni ufadum mohly vést ke ztraté socialnich
davek (Hulova a Steiner 2006: 96). Jedna z uditelek se pfi rozhovoru
zminila: ,Méla jsem tu jednu hrozné Sikovnou cikanku. Ale vibec neméla
podporu z rodiny. To, Ze nenosila domaci ukoly a vibec ta domaci
pfiprava nebyla vlastné Zadna, by nebyl ten nejvétSi problém. Ale méla
spoustu zameskanych hodin. Pry to bylo kvuli tomu, Zze musela doma
hlidat mladSi sourozence. Nakonec pfisla maminka, ze by ji radi dali do
zvlastni Skoly, Zze tam konCi vyuCovani dfiv a chodi tam sourozenci i
kamaradi.”

VétSina romskych déti nenavstévuje matefské Skoly a tak nemaji
zkuSenost s jinymi nez romskymi détmi ani s organizovanou kolektivni
praci. Vychova romskeho ditéte probiha v SirSi rodiné a s vétSim poctem
sourozencUl, neZ je u ostatnich déti na zakladni Skole bézné. Také jsou
vedeny Kk vétSi samostatnosti a brzy snimi rodina jedna jako
s rovnocennymi partnery. Podileji se na chodu domacnosti a jejich

® Viz &lanek LANSKA, K. 2010. Chomutov: Perspektivy Zivota na okraji spoleénosti. Psychologie
dnes. (16)5: 56-59.
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rozhodnuti je dospélymi respektovano (Balabanova 1999: 338). To jsou
také dlvody, pro€ jsou romské déti povazovany za vice aktivni a ,drzé".

T4

.,_Romské“ Skoly ve velké mife spolupracuji s mistnimi neziskovymi
organizacemi a vytvareji specifické vzdélavaci programy. Tyto aktivity
jsou prezentovany na internetovych strankach. Nalezneme zde romska
slova, odkazy tykajici se socialniho vylouCeni, projekty zamérené na
inklusivni vzdélavani atd. Pokud se Skola takto prezentuje, je Citelna i
tém, ktefi v okoli neziji. Otazkou je, komu ma byt srozumitelna, protoze
romské rodiny Zijici v socialné vylouCené lokalité obvykle internet za
uCelem vybéru zakladni Skoly pro své dité nevyuZivaji. Tato
sebeprezentace je spiSe soucasti grantové a dotacni politiky (Nekorjak et
al. 2011: 671).

Skoly, které maiji vysoky podil romskych Zaka a prijaly status
‘romské” Skoly, pfitahuji profesionaly, ktefi se danou problematikou
zabyvaji a vytvareji integracni programy. Ve Skolach s malym podilem
romskych zaku se romské déti stfetavaji s détmi z rlznych socialnich
vrstev a maiji oteviengjsi rozhled na profesni a socialni strukturu ve
spoleénosti. Skoly se stfednim podilem romskych déti piebiraji nevyhody
obou typu zminénych Skol. Roms&ti Zzaci se zde nevzdélavaji v plné
otevieném prostiedi ani nemaji k dispozici takové mnozstvi a tak kvalitni
integracni mechanismy (GAB 2009: 66-67).
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5 ANALYZA SKOLNIi ETNICKE SEGREGACE V JIRKOVE

Na segreguijici lokalni vzdélavaci trh maji vliv tfi roviny. Prostorova,
institucionalni a rovina strategie aktéru. V nasledujici ¢asti této prace se
budu témito dimenzemi zabyvat a objasnim jejich pouZiti ve spojeni
S méstem Jirkov.

5.1 Prostorova dimenze

,Charakter zkoumaného lokalniho vzdélavaciho trhu je ovlivnén
polohou v urbannim prostoru: skladbou mistniho obyvatelstva,
nastavenim spadovych obvodu a také pocétem dostupnych Skol, nebot’ o
trhu ma smysl hovofit tehdy, pokud existuje moznost vybéru“ (Nekorjak et
al. 2011: 665).

Zkoumany lokalni vzdélavaci trh se nachazi na severozapadé Cech
ve meésté Jirkov a jsou do néj zapojeny 4 zakladni Skoly. Dané uzemi
zahrnuje etnicky maijoritni i minoritni skupiny obyvatel a rdzné socialni
vrstvy.

5.1.1 Meésto Jirkov a jeho obyvatelstvo

Mésto Jirkov lezi v Usteckém kraji v oblasti Mostecké hnédouhelné
panve. Po druhé svétové valce doSlo k vysidleni témér veSkerého
puvodniho obyvatelstva a v nékolika vinach bylo zahajeno osidlovani
nové budovanych modernich sidlist obyvateli, ktefi k nému neméli zadné
historické vazby. V posledni viné osidlovani pfichazeli za praci do
Jirkova, jako do oblasti s pramyslovymi podniky a doly, lidé z celych
Cech. Tato prace ale nevyzadovala specialni kvalifikaci a tak se po
vinach propusténi tito lidé ocitli na okraji spoleCnosti a jsou ohrozeni
socialni exkluzi. Ve meésté je dnes vysoka mira dlouhodobé
nezameéstnanych a nizka uroven vzdélani. V Jirkové Zije pfiblizné 22 000
obyvatel. A z toho necelé 3 000 tvofi lidé ze socialné vylouenych lokalit.
Ufad prace v Jirkové eviduje necelé 2 000 osob bez zaméstnani, 851 je
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se zakladnim vzdélanim ¢i bez vzdélani. Aktualni mira nezaméstnanosti v
Jirkoveé ¢&ini 16,30 %.

V Jirkové se nachazeji tfi socialné vylou¢ené lokality — Ervénice,
Bfezenec a ulice Mostecka (viz Obr. 1). Nové se zaméfuje pozornost
poskytovatell socialnich sluzeb na celé sidlisté kolem ulice
Krusnohorska. V Bfezenci se jedna o dim s 24 jednopokojovymi byty ve
vlastnictvi mésta, ktery byl postaven v roce 1998. Pivodné zde mély byt
malometrazni byty pro matky s détmi, ale postupné se ztoho stala
lokalita pro neplatiCe najemného. Lokalita vznikla nové Fizenym
sestéhovanim. V soucCasnosti zde zije pfiblizné 60 osob. V ulici Mostecké
to jsou dva starSi, zchatralé domy vlastnéné méstem. Lokalita neni nijak
prostorové oddélena, vznikla kombinaci dlouhodobé existence lokality a
fizeného sestéhovani. Ervénice jsou také dlouhodobé existujici lokalitou,
v ramci které probihalo sestéhovani kvudli levn&jsim najmum. VSechny
socialné vylouCené lokality na uzemi mésta Jirkova spojuje vysoky
Upadek po nastupu na vysSSi stupen Skoly po dosazeni zakladniho
vzdélani (Strategicky plan...2011).

5.1.2 Jirkovské Skoly ve vztahu k prostoru

Lokalita, ve které se Skoly nachazeji, ovliviiuje zcela zasadné jejich
situaci na lokalnim vzdélavacim trhu. V pfipadé Jirkova zde existuji 4
zakladni Skoly. Dvé jsou ,romské® a dvé ,ne-romské“. Coz je samotnym
aktérim dobfe znamo. Jak vyplyva z rozhovoru s jednim z fediteld: , 3. a
4. zakladka jsou cikanskeé Skoly. Jsou ve Spatné lokalité. Ta 4. zakladka
neni na prvni pohled moc pékna budova a to taky déla hodné. K tomu
tam jsou ty specialni tfidy. Na 1. a 2. zakladce je prosté lepSi skladba
déti.”

VSechny Skoly jsou si vzdalenostné relativné blizké. Dvé vuci sobé

Vv s

daleko. Naopak nejmensi vzdalenost je mezi 2. a 4. zakladni Skolou -
0,185 kilometru.
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1. zakladni Skola se nachazi v klidné Casti mésta. Z jedné Casti je
obklopena rodinnymi domy, z druhé sidlistém. Spadovym obvodem Kk ni
nalezi i jedna, prostorové nejmensi, socialné vylou€ena lokalita - ulice
Mostecka. Soucasti Skoly je od roku 2005 i pfipravna tfida, kterou
navstévuje 14 déti. Dle feditele: ,Skolu ted navstévuje vice déti ze
socialné slabych skupin obyvatelstva. Ale vzdycky tomu tak nebylo.”
V poslednich letech se zde zhorSuje zaskolactvi, agrese, Sikana a
nekazen zakl. Do prvnich tfid bylo pfijato 58 déti, celkové Skolu
navstévuje 380 zaku.

2. zakladni Skolu navstévuji spadove déti ze sidliStni zastavby i
zrodinnych domt a vilové &tvrti. Skola je nové kompletné
zrekonstruovana a jako jedina ve mésté disponuje krytym bazénem.
Dochazi sem 454 Z4aka. Ve Skolnim roce 2011/2012 se pro velky zajem
déti a jejich rodicu, i z jinych spadovych obvodu, oteviely tfi prvni tfidy
s 83 zaky.

K 3. zakladni Skole spadové patfi dvé velké socialné vylouCené
lokality — Brfezenec a Ervénice. Na jejich webovych strankach se
docCteme, Ze ,Skola je umisténa v Casti mésta, kde je slabé sociokulturni
zazemi. Zhruba polovina zaku pochazi z rodin socialné potfebnych. Asi
26 % zaku pochazi z romského etnika. Témito aspekty jsou pochopitelné
ovlivnény problémy vznikajici ve vychovné vzdélavacim procesu®
(Vyrocni zpravy 2010: 3). Do pfipravné tfidy dochazi 10 déti, do prvnich
tfid bylo pfijato 41 déti, celkové Skolu navstévuje pouhych 316 déti. Coz

je nejméné ze vSech Skol v Jirkove.

4. zakladni Skola se nachazi v sidlistni zastavbé. Soucasti jsou i
tridy se specifickymi poruchami u€eni a chovani (napfiklad autismus,
sluchové, feCové, zrakové, télesné postizeni atd.) a od roku 2010 je
soucasti i prakticka Skola. Spadové k 4. zakladni Skole nalezi ulice
KruSsnohorska a okolni sidliStni zastavba, ktera se stava novou socialné
vylou€enou lokalitou v Jirkové. NejvétSim problémem jsou zde drogy a
kriminalita. Dle Feditele chomutovské pobocky Clovéka v tisni Miroslava
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Korandy: ,Ti kluci fikaji, ze Zziji v ,bublinach®. Pfi pfechodu z jednoho
sidlisté do druhého téma ,bublinama® prochazi. V posledni dobé se tam
zacCalo hodné ,vairit®. Drogy jsou tam velky problém.“ Prostorové se jedna
o nejvétsi Skolni budovu v Jirkové, coz muze plsobit neosobnim dojmem.
K dispozici je az 67 u€eben. Do prvnich tfid bylo pfijato 79 déti. Celkové
Skolu navstévuje 720 zaku, z toho 173 déti navstévuje specialni tfidy pro
z4aky se specifickymi poruchami uceni a pro zaky s lehkym mentalnim a

télesnym postizenim.
5.1.3 Spadové obvody

.~opadové obvody arbitrarné rozdéluji urbanni prostor na nékolik
casti podle idealnich ohnisek, z nichz sméfuji proudy déti na jednotlivé
Skoly“ (Nekorjak et al. 2011: 666).

Pokyny pro feditele Skol o pfijeti déti do prvnich tfid jsou uvedeny
ve $kolském zakoné&’. Lokalni podobu spadovym obvodim dava ,Obecné
zavazna vyhlaska“. V pfipadé Jirkova ji zastupitelstvo schvaluje na
doporuceni rady mésta. Vyhlaska se pravidelné aktualizuje, hlavné podle
priristku obyvatelstva v jednotlivych &astech mésta. Cilem vyhlasky je,
aby byly zajistény podminky pro plnéni povinné skolni dochazky kazdého
zaka s trvalym bydlisttm v dané obci a aby kazda Skola méla co
nejidealnéji naplnénou kapacitu. Mésto Jirkov je zfizovatelem ¢ty
zakladnich kol a tudiz jsou v Jirkové i Ctyfi Skolni spadové obvody (viz
Obr. 2).

Reditel Skoly je povinen pfednostné pfijmout Zaky, ktefi maji trvalé
bydlisté ve spadovém obvodu. A zaroven zakonny zastupce ditéte muze
zvolit dle svého uvazeni jinou nez spadovou Skolu. Jinak fe¢eno, spadové
obvody jsou imperativem pro feditele, ale rodi¢ si pro své dité muze
vybrat jinou Skolu, pokud je do ni pfijato. Na pfijeti ,ciziho® ditéte ma vliv
jednoznacéné kapacita tfid, potazmo Skoly. Pfi mém vyzkumu Feditelé

"Viz dle § 36 zakon €. 561/2004 sb. o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy§§im odborném
vzdélavani a jiném vzdélavani (tzv. 8kolsky zakon).
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uvadéli, ze dité zjiného spadového obvodu prednostné pfijmou
v pfipadé, pokud jiz ma nebo mélo na dané Skole sourozence.

V Jirkové jsou 1. a 2. zakladni Skola, Cili dvé ,ne-romské” Skoly,
nejnavstévovanéjsi détmi z jinych spadovych obvodu. Jedno z moznych
vysvétleni muze byt to, Ze neromsti rodi€e vyuzivaji moznost, zvolit si pro
sveé dité jinou nez spadovou Skolu. A to ,ne-romskou®. Zatimco romsti
rodiCe davaji déti do spadovych Skol, coz souvisi s jejich nizkou socialni
mobilitou a mnohdy i s uviznutim v socialné vylou¢ené lokalité (Nekorjak
et al. 2011: 668).

5.2 Institucionalni dimenze

Do této dimenze je zahrnuta analyza mechanismu mésta ve vztahu
ke Skolam a analyza strategii zakladnich Skol ve vztahu k zakonnym
zastupclm déti. Pficemz na tyto strategie pusobi Skoly v nejbliz§im okoli
a legislativa, ktera jejich chod upravuje.

5.2.1 Strategie mésta

V tomto pfipadé je mésto Jirkov zfizovatelem zdejSich zakladnich
Skol a do jejich provozu zasahuje dvojim zpusobem. Jednak je hodnoti
finanéné, coz ale neni jediny zdroj penéz, a jednak vytvafi spadové
obvody. Zfizovatel nezasahuje pfimo do aktivit Skoly, ale hodnoti ji za
provoz. Kritéria jsou napfiklad reprezentace mésta a Skoly Ci ziskavani
sponzorskych dard.

Spadové obvody jsou kazdy rok vyhlaskou rozdélovany pfedevsim
podle demografického vyvoje mésta. Jirkov pfifazuje kazdé Skole nejblizsi
ulice v okoli a okrajové ulice rozdéli tak, aby kazda spadova Skola mohla
otevfit dany pocet prvnich tfid. Jinymi slovy, jako zfizovatel musi mésto
Jirkov zajistit vSem Skolam podobné Sance pfi ziskavani Zakd do prvnich
tfid, coz je pro uspésnéjSi Skolu zaporem, ale pro Skolu, na kterou se
hlasi méné déti, kladem.
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V tomto vyzkumu je nejvice navsStévovanou Skolou détmi z jinych
spadovych obvodu 2. zakladni Skola. Pro rok Skolni 2011/2012 se na
danou Skolu pfihlasilo do prvnich tfid 45 ,cizich® déti z celkového poctu
83. Coz znamena otevieni tfi prvnich tfid misto pfedpokladanych dvou.
Pro okolni Skoly je tato situace nevyhodna, protoze mize znamenat, ze
nebudou mit dostatek déti pro otevieni daného poctu svych prvnich trid.
Nehledé na to, Zze kazdy nové prijaty zak predstavuje pro Skolu financni
pfinos. | pro mésto je tato situace nevyhodna. Neni pfijatelné, aby jedna
Skola méla plné naplnénou kapacitu a ostatni zely prazdnotou. Proto se
2. zakladni Skola docCkala za svou oblibenost menSich ustrki ze strany
meésta. Napfiklad na vybaveni tfeti prvni tfidy si musela sama najit
sponzory. Reditel: ,Mésto se k nAm chova ponékud ,macesSsky“. Za to, ze
k nam chce zapsat své déti tolik rodi€a i z jinych spadovych obvodu jsme
nebyli pochvaleni. Spi§ naopak. Nedostali jsme penize ani na vybaveni
treti prvni tfidy. No a o tom, Ze nam v tomhle zavidi vedeni ostatnich
zakladnich skol, ani nemluvim.”

5.2.2 Strategie Skol

Interakci aktéru, legislativy a instituci dochazi k hierarchizaci $kol,
jejimz doprovodnym jevem je rozStépeni mechanismid Skol podle
etnického hlediska. Hierarchie je vnimana pracovniky Skol a neziskovych
organizaci, ufedniky i Zaky a jejich rodinami. Existuji dvé roviny
diferenciace, které se podili na hierarchizaci Skol v ramci lokality podle
jejich rdzné prestize. Neformalni rovina diferenciace je zaloZena na
etnickém kli¢i a déli Skoly na ,romské“ a ,ne-romské“. Na horni pficce
této pomysliné hierarchie jsou ,ne-romské“ skoly, negativné vnimané jsou
Skoly ,romské®. Formalni rovina diferenciace se odviji od rozdéleni Skol
na zakladé ruznych vzdélavacich programl. Jde o ,Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani-s pfilohou upravujici vzdélavani zaku
s lehkym mentalnim postizenim“ (pro praktickou zakladni $kolu) a
,Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani“ (pro béznou
zakladni Skolu). Dale jsou stanoveny nové ,Ramcové vzdélavaci
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programy®, které vymezuji povinny obsah vzdélani, na jehoz zakladé
musi kazda zakladni 8kola vytvofit svdj vlastni ,Skolni vzdélavaci
program“ (Nekorjak et al. 2011: 669). Tim si Skoly formuji své postaveni
na mistnim vzdélavacim trhu. Kazda Skola ma tak jinou nabidku
vzdélavacich programu. Rodi¢ si miuze vybrat, ktera Skola je pro jeho dité
nejvhodnéjSi. Nékoho vice oslovi zaméreni na matematiku, jazyky, Ci
vypocCetni techniku a nékoho vice zaujme lokalita Ci uvolnénégjsi
atmosféra vyuky. Jinymi slovy, pro nékoho je vétSi narocnost kladem, pro
n&koho zaporem. Skoly se profiluji tak, aby uspokajili ,své Zaky a rodice".

Tim se ustanovuje mezi nimi urcita hranice.

»LAby ,romské Skoly“ dostaly svému poslani poskytovat détem
povinné zakladni vzdélani a zaroven zajistily svoji budouci existenci, musi
CasteCné pfizplsobit své prostfedi zakum, jejichz Skolni zazemi (v
Sirokém slova smyslu) neni v souladu s tim, co vlastné Cesky vzdélavaci
systém u déti oCekava a preferuje” (Nekorjak et al. 2011: 671).

Strategii ,romskych® S8kol byva vytvaret vstficné prostredi,
zaméstnat asistenty pedagogll, zavést pfipravné tfidy a specifické
programy. V Jirkové obé ,romské“ Skoly tyto taktiky vyuzivaji. Napfiklad
na 4. zakladni Skole vytvareji integracni programy a zaméstnavaji fadu
profesionalu (v€etné dvou asistentu pedagogu), ktefi se danou
problematikou zabyvaji. Sou€asti Skoly a dikazem ,otevieného” prostredi
je i prakticka Skola a specialni tfidy. Na 3. zakladni Skole je oteviena
pfipravna tfida. Rovnéz se Skola zapojuje do programl pro inklusivni
Napriklad ,Dny naruby®, kdy si zaci a ucCitelé vyméni své role nebo
,Duhovy den”, kdy se cela tfida obleCe do stejné barvy.

T 4

Obé ,ne-romské“ Skoly se profiluji vyukou cizich jazykd. Na 2.
zakladni Skole dokonce uz od prvni tfidy. Tato Skola se zaméfuje i na
hodiny informatiky vyu€ované od tfeti tfidy. Diky specializované vyuce,
urCité naroCnosti, vybavenosti a celkovému vzhledu budovy je
povazovana za Skolu s vétSi prestizi. 1. zakladni Skola se zaméfuje na



25

vyuku cizich jazykl, vyuziti modernich metod prace, rozSifenou vyuku
informacnich a komunikaCnich technologii a zohledfiovani potieb
mimofadné nadanych zaku. Nicméné na svych webovych strankach se
prezentuje jako Skola, ktera neni specificky zaméfena. Na druhé strané
Skola oteviela pripravnou tfidu, zfidila pozici asistenta, na svych
webovych strankach informuje o vzdélavani déti se socialnim
znevyhodnénim a nabizi v mimoskolnich aktivitach krouzek ,Romska
kultura a tradice®, ktery ale ma jen malou ucast a to i pres to, ze byl
feditelem Skoly osvobozen o poplatek 200 KE na pololeti. Jeho hlavni
naplni je vyuka tance a zpévu. Vedoucim a iniciatorem je romska Clenka
pedagogického sboru. Samoziejmé mne zajimalo, pro¢ tento krouzek
vlastné vznikl. Odpovéd znéla celkem zmatené: , Protoze ho chtéla
otevfiit Romka. A tak jsme ho otevieli.”

Dvojakost profilace Skoly je mozna zarazejici, ale neni
nevysvétlitelna. Je mnoho duvodu, a pravdépodobné spolu souvisi, pro¢
se Skola zacala takto prezentovat. Vedeni Skoly zfejmé& zaznamenalo, ze
konkurencni ,ne-romska“ Skola, vyhrava ,boj o Zaky“ a ziskava stale vice
,ne-Romu*“ i z jinych spadovych obvodd, €ili i ty, ktefi by méli dochazet na
tuto Skolu. Nebo se jednoduse zvysil pocet romskych déti v Jirkové a tim
se zvysila i poptavka po ,romskych® Skolach. Dalsim vysvétlenim muze
byt i finanéni stranka. ,Skoly dostavaji zvlastni dotace proporcialné
k poCtu socialné-ekonomicky handicapovanych Zakl, coZ jsou v praxi
Romové“ (Hulova a Steiner 2006: 97). V neposledni fadé zfizeni
pripravnych tfid je financ¢né vyhodné a je to i zplsob, jak pfilakat dalSi
potencialni Zaky z jinych spadovych obvodud. Nebot dité, které navstévuje
pfipravnou tfidu, s nejvétdi pravdépodobnosti nastoupi kvali vzniklym
vazbam do prvni tfidy na téZe Skole. 1. zakladni Skola je zatim
povazovana za ,ne-romska“ Skolu, ale zaCala vyuzivat taktiky, které
mohou vést k postupné ,romizaci“ a tudiz Casem i ke zméné statusu na
,romskou” Skolu.
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Vyzkumy poukazuji na to, ze Skolsky systém nedokaze vyrovnavat
rozdilné dovednosti, které se odvijeji od rizného socialniho zazemi.
,Romské skoly“ se neumysiné podileji na reprodukci vlastniho socialniho
postaveni. Taktiky Skol vedou na jedné strané k zvySujicimu se poctu
romskych déti, které maji ukonCené zakladni vzdélani. Divodem je
mnohdy volngjSi zpUsob vyuky a tolerance zameskanych hodin. Na
strané druhé Skolsky systém nedokaze zaijistit, aby romské déti ukonCily i
navazujici studium, coZ je podstatné pro uspésSnost na trhu prace.
V soucasnosti jiZ nenastupuji do zaméstnani, ale rovnou pobiraji socialni
davky. Dochazi tedy k urcitému institucionalnimu paradoxu (Nekorjak et
al. 2011: 672).

5.3 Dimenze strategie aktéru

Prostorova a institucionalni dimenze jsou celkem jasné,
predvidatelné a mnohdy se daji ovlivnit ¢i zménit (pfedevSim tedy
institucionalni rovina). Oproti tomu strategie aktérd (nejCastéji rodicu) se
stézi daji odhadnout a pfinaseji dynamicnost.

MozZnost volby, kterou maiji aktéfi, je pro cely trh klicova. Aktéfi jsou
ovliviuji jaké déni zde bude nasledovat. Svobodné rozhodnuti, ve formé
volby instituce, neboli na kterou Skolu rodi€e potomka zapiSi, neznamena
jen pozitivni vybér, ale i moznost jak se urcitym Skolam vyhnout.
V Jirkové se pro rodiCe jevi jako nejatraktivnéjsi 2. zakladni Skola. Je zde
nejvétsi zajem o zapsani déti i z jinych spadovych obvodu. Pro Skolni rok
2011/ 2012 tvofi pres 50% déti z jinych obvod.

Aktéfi maji vliv na vznik ,romskych Skol“ a potazmo i na strategie,
které instituce zvoli. Rozhodnuti rodi¢t, do jaké Skoly dité zapisi,
ovliviiuje tedy de facto cely vzdélavaci systém. Toto rozhodnuti muze
zaviset i na zdanlivych maliCkostech, jako je prestiz Skoly, vzhled budovy,
¢i vliv okoli (pratel, pfibuznych). Duvod, pro¢ aktéfi voli relativné stejné
strategie na lokalnim vzdélavacim trhu, by mohl byt podobny symbolicky,



27

kulturni, socialni a ekonomicky kapital jedincu. Toto vysvétleni rozvedu ve
vztahu k socialné vylou¢enym Romum.

Symbolicky kapital ma v tomto pfipadé spiSe kolektivni charakter.
V souvislosti s Romy je to negativni prestiz. Ta sehrava urcitou roli ve
strategiich ,ne-romskych® rodin, které se snazi vyhnout Skolam, ve
kterych je, nebo dle jejich minéni Casem bude, hodné romskych déti.

Ekonomicky kapital souvisi s niz§im materialnim vybavenim a
hor§imi materialnimi podminkami. Jelikoz je doprovodnym znakem
socialniho vylou€eni i chudoba, muze mit vliv na zazemi potfebné pro
Skolni pfipravu. Rodiny ¢asto nemohou ditéti poskytnout klidné misto pro
Skolni pfipravu a nemohou nebo nechtéji investovat do Skolnich
pomuUcek. Chybi penize na dopravu do S$koly, coz ovliviiuje jejich
rozhodnuti pfi volbé vzdélavaciho zafizeni. RodiCe radéji zvoli pro své
Dulezitou roli hraje v souvislosti s ekonomickym kapitalem rodiny také to,
ze ,romské“ Skoly jsou méné finanéné naroCné. Vybiraji na Skolni
pomUcky méné penéz a volnoCasové aktivity porfadané Skolou jsou
neplacené nebo vyrazné dotované (Nekorjak et al. 2011: 673).

Pfi volbé Skoly jsou rodiny ovlivnéné i socialnim kapitalem.
Dulezitou roli hraje vlastni zkuSenost rodi€u se Skolou a doporuceni
rodiny Ci pratel. Socialné vylou€ena lokalita limituje socialni kontakty rodin
na okruh lidi s podobnymi strategiemi. Neexistuji zde pozitivni profesné-
pracovni vzory a mira nezaméstnanosti je vysoka. Détem chybi vzory,
které by je motivovaly ke studiu a posilovaly by jejich Skolni a profesni
aspirace. V socialné vylouCené lokalité je absence vzoru zpUsobu Zivota
zalozeného na zameéstnani a mzdé spojené s profesni kariérou a
kvalifikaci (GAB 2009: 63) .

Nevyhodné strukturovany kulturni kapital pfispiva ke Skolni
neuspésnosti romskych zaku. Do kulturniho kapitalu Ize zaradit jazykové
kompetence, tedy zpUsoby vyjadfovani &i slovni zasoba. Cast Zzakd
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pochazi z méneé stimulujiciho jazykového prostfedi, coz se projevuje
pestrosti uzivanych slov, rozsahem pouzivaného slovniku a abstraktnich
pojmu. V fadé rodin se vyuziva romsky etnolekt a tak se romské déti
Casto jeSté musi vyrovnat s dalSim handicapem: osvojovani spisovné
Cestiny (Nekorjak et al. 2011. 674). ,Romskych rodi€l, ktefi by mluvili na
své dité jen romsky, je malé procento, vétSina rodi€l uc€i déti Cesting,
ovSem tak, jak se ji naucili oni, tj. romskému etnolektu ¢estiny. V dusledku
rychlého Skolniho tempa se jazykova bariéra u déti prohlubuje. Dité, které
ztrati kontakt s ucitelem, protoze mu nerozumi, se brzy pfestane zajimat
o Skolni praci“ (Balabanova 1999: 339). Dale Ize do kulturniho kapitalu
zaradit i urcité kompetence, které Skola u zaku predpoklada a vyzaduje
v oblastech kulturniho rozhledu a znalosti (napfiklad kulturni zazitky a
existence domaci knihovny). ,Romské® Skoly stimto znevyhodnénim
pocitaji a snazi se jej zmirnit skrz vytvofeni pozic asistentll pedagogu a
pripravnych tfid. Snizeni vzdélavacich narokl na ,romskych® Skolach
uCicich podle béznych osnov muzeme chapat jako reakci na kulturni
kapital rodiny. To vSe vysvétluje, pro€ si rodiCe pravdépodobné vyberou
tento typ Skoly (Nekorjak et al. 2011: 674).

Kofeny vzdélanostnich nerovnosti se daji roz€lenit do dvou
hlavnich oblasti. Pfi€iny je tfeba hledat jak v rodinach, tak v institucich.
Do vzdélanostnich vykond romskych Zzakl se tedy odrazi, vjakém
prostiedi vyrUstaji i to, jaky pfistup k nim Skola ma. Jestli Skola vhodné
zvlada, podporuje a rozviji heterogenitu jejich postojii a potfeb (GAB
2009).

Romské rodiny uznavaji roli vzdélani, ale nejsou ochotné do négj
prilis investovat, protoZze maji jiné priority a nevnimaji ho jako néco, co by
mohlo pfinést vySSi socialni status. Vyuzivaji jiné mechanismy umoznujici
stoupat ve spoleCenské hierarchii. Boji se, ze by pfili§ vzdélaného Clena
mohly ztratit. Rodina, pfibuzenstvi, reciprocita a kolektivita jsou pro Romy
dilezitymi atributy. Clen, ktery by s ostatnimi téméF vSe nesdilel (od
vydélané mzdy zacinaje a volného Casu konce), by mohl byt zapuzen.



29

V romské rodiné se individualismus pfili§ ,nepéstuje“. Na vSech
dulezitych rozhodnutich se podili rodina. Romské dité je od utlého véku
vychovavano k samostatnosti a uci se hlavné tomu, co je povazovano za
nezbytné nutné a potfebné. Na nazoru ditéte dospélym zalezi. Coz ve
vztahu ke vzdélani mize byt spi§ zaporem. Napfiklad pokud dité uz o
uceni nema zajem a chce jit radéji ven, je to plné akceptovano. ,V praxi
se Casto setkavame s Sestiletym ditétem, které nepostavi z kostek komin,
protoze nikdy pred tim nemélo kostky v ruce a jeho védomosti o svété
kolem né&j budou pfekvapivé malé, ani basniCku vam nefekne, za to ale
bezpecné pozna hodnotu minci a bankovek, které mu ukazete, a fekne
vam, co si za tu nebo onu muzete v samoobsluze koupit* (Balabanova
1999: 339).

Cesky vzdélavaci systém ma jiné priority, neZ jaké znaji romské
déti ze svych rodin. Napfiklad za samostatnost je ve Skole chvalené, ale
v rodiné se po ném pozZaduje spole¢né rozhodovani a jednani. Obecné se
poukazuje na to, ze Cesky vzdélavaci systém nedokaze vyrovnavat
odliSné predpoklady a dovednosti, které se odviji od rozdilného
socialniho prostiedi. Skoly o&ekavaji, Ze znaéna &ast vzdélavani probiha
vroding, a ty déti, které nemaji pozadované rodinné zazemi, maji
problémy s poZadavky, které jsou na né& kladeny. Skolsky systém prilis
vtahuje do vzdélavaciho procesu socialni postaveni déti na misto toho,
aby se je snazil neutralizovat. ,Romské“ Skoly se v dusledku vySe
zminénych strategii nezamérné podileji na reprodukci vlastniho
socialniho postaveni (Nekorjak et al. 2011: 671).
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6 ROZRAZENi ZAKU DO PRVNICH TRID V JIRKOVE

Pfi mém vyzkumu jsem se okrajové zabyvala i rozfazenim zaka do
prvnich tfid. Zajimalo mne, zda na néj ma vliv i etnicita a jaké strategie
jsou pfi rozfazovani pouzity.

Slozeni tfid se béhem devitileté Skolni dochazky méni jen zfidka,
proto jsou prvni tfidy vhodné pro analyzovani. V Jirkové se pocty
prviiackld v poslednich letech téméf neméni. Pro Skolni rok 2011/2012 se
do prvnich ro€niku rozdélovalo 261 zaku.

V ,romskych® Skolach déti rozfazuje do tfid feditel. Snazi se pfi
tom, aby pocty zakl ve tfidach byly podobné, aby genderové zastoupeni
bylo rovhomérné, a také bere v Uvahu pfani rodi¢u. Napfiklad, aby
sourozenci navstévovali stejnou tfidu apod. Reditel: ,Rozdé&leni neni nijak
striktni. Dulezité je ohlidat, aby v kazdé tfidé byl podobny poc&et prviiacku.
Pak se jesté zohledni, jestli to ¢i ono dité chce byt s kamaradem nebo

sourozencem.”

.Ne-romské“ skoly vyuZivaji trochu odliSnou strategii. Samoziejmé
se snazi o dodrzeni vySe zminénych bodud. DalSim faktorem je zde ale i
etnicita. Napfiklad pro ucitele Casto romské dité znamena, Zze se mu bude
muset vénovat vice pozornosti. UCitelka: ,Rozdélujeme si déti tak, aby to
bylo spravedlivé. Aby kazda z nas méla podobny pocet holek a klukl, no
a taky cikanu. Taky se mezi nimi najdou Sikovné déti. Ale je tam poznat,
Ze co se uceni tyCe, rodina jim nedava takovou podporu a oni jsou po tom
pomalejSi nez ostatni. Musi se jim pak ve tfidé vénovat vétSi pozornost.

Prosté je s nimi vétsi prace.”

Na jedné zakladni Skole si ucitelky dfive délaly znacky u jmenného
seznamu zakul, pokud rozpoznaly dité jako Roma. ,Dfiv jsme si do toho
seznamu délaly teCku u cikanskych déti. Ted uz jich sem ale tolik
nenastupuje, takze to neni potfeba.”



31

Na to, zda se déti rozfazuji do tfid dle etnického klice, ma vliv
status Skoly. S etnicitou se pfi rozfazovani do prvnich tfid pracuje hlavné
na ,ne-romskych“ Skolach. UCcitelé predpokladaji, ze s vétSim poctem
romskych déti ve tfidé, roste moznost zpomaleni vyuky a také naro¢nost
prace pfi vyuce. Na ,romskych® Skolach ucitelé jiz disponuji zkusenostmi,
nastroji a mechanismy, jak sromskymi détmi pracovat a také jak
komunikovat s jejich rodinami.

V navaznosti na toto téma by bylo rovnéz zajimavé zkoumat tfidu
jako prostor, kde se rovnéz muze objevit vliv etnicity. Jinak fe€eno, zda
se | zasedaci poradek rozdéluje dle etnického klice. Tento predpoklad se
mi ale jiz nepovedlo potvrdit ani vyvratit. Domnivala jsem se, ze pro
analyzovani by byly nutné opakované navstévy tfid, coz se mi nepovedlo
uskutecnit.
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7 ZAVER

V této praci jsem se snazila analyzovat etnickou segregaci na
zakladnich Skolach v Jirkové. Vychazela jsem zkonceptu lokalniho
vzdélavaciho trhu, ktery obsahuje strategie instituci, aktérl a rovinu
prostoru. Ukazala jsem, jaké statusy maji zakladni Skoly v Jirkové a jaké
taktiky vyuzivaji pfi jejich udrzeni. Tyto strategie jim jsou napomocné na
daném lokalnim vzdélavacim trhu. Jinymi slovy, kazda Skola bojuje o
svou existenci a tak neni divu, Ze vyuziva nastroji, které ji vtom
pomahaji. V Jirkové existuji dvé ,romské” a dvé ,ne-romské” Skoly a oba
typy Skol vyuzivaji pro né vhodné a vyhodné mechanismy.

Ukazalo se, Ze na tom, zda Skola je €i neni ,romska“, ma hlavni vliv
dimenze aktérl. Samoziejmé& nezlehluji prostorovou a institucionalni
rovinu, ale dimenze strategie aktérd, je dle mého nazoru méné
pfedvidatelna a malo ovlivnitelna. Aktéfi nezamérné ovladaji lokalni
vzdélavaci trh. Moznost volby Skoly neni jen pozitivni prvek. Pfi vybéru
vzdélavaci instituce se rodiCe k urcitému typu Skol pfiklangji a jinému se
vyhybaji, coz ma dopad na vznik etnické segregace Skol. Je tedy
otazkou, zda vzniklou situaci vibec midzou vyfesit zmény ve vzdélavacim

systému.

V souvislosti s ,romskymi“ Skolami se setkavame s institucionalnim
paradoxem. Pfibyva déti s ukonéenou zakladni Skolni dochazkou, hlavné
diky uvolnénéjsi atmosfére a nizSi naroCnosti na vyuku. Na druhé strané
tento zplsob vzdélavani jiz détem nenapomaha v dosazeni dalSiho
stupné vzdélani. Skoly se tak neumysiné podileji na reprodukci vlastniho

socialniho postaveni.

Cesky vzdélavaci systém misto neutralizace do vzdélavani pfilis
vtahuje socialni postaveni déti. Je duleZité si ale uvédomit, Ze segregace
je dobrovolna, a Zze na vzdélavaci nerovnosti nemaji vliv jen vzdélavaci
instituce, ale i rodinné zazemi. Pokud ma byt dité ve Skole uspésné, musi
spolupracovat a vychazet vstfic jak Skola, tak rodina.
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Dalsi bod prace bylo analyzovani mechanismid mésta pfi
rozdélovani spadovych obvodl. Také bylo popsano, jakym zplusobem
mésto zasahuje do chodu Skol. Jako zfizovatel musi mésto Jirkov zajistit
vSem Skolam podobné Sance pfi ziskavani zaka do prvnich tfid, coz je

Vv s

déti, kladem.

Posledni ¢ast této prace je zaméfena na taktiky ucitelt zakladnich
Skol v Jirkové pfi rozfazovani déti do prvnich ro¢niku. Snazila jsem se
poukazat na rozdilné strategie pracovnikl na ,romskych* a ,ne-romskych*
Skolach. Déti se do prvnich tfid na zakladni Skole rozdéluji dle poctu
zakl, genderového zastoupeni, prokazani schopnosti a védomosti u
zapisu a u ,ne-romskych® skol hraje navic roli i prvek etnicity.

V praci jsem se snazila poukazat na sloZitost této problematiky.
Rozhodné jsem nechtéla, a doufam, Ze to zprace ani nevyznélo,
poukazat na rasistické tendence Skol nebo naopak kritizovat romskou
vychovu a pfistup ke vzdélani. Domnivam se, Ze Kk vyfeSeni situace
nestaCi jen zmény ve vzdélavacim systému, ale predevSim zmény

v Ceské spolecnosti.
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9 RESUME

My bachelor thesis is concerned with ethnic segregation of basic
schools in Jirkov. The main goal of this article is analyzing ethnic
segregation of basic schools in Jirkov and describing strategies of basic
schools which they use to gain more students. | also describe tactics of
local authority which are connected with catchment areas and strategies
for division of students into the classes.

To analyse of this problem | use theories and concepts of ethnicity,
space, social exclusion and education market. Ethnic segregation of basic
schools can be explained by three factors: 1) the spatial structure, 2) the
institutional framework and 3) the strategies of parents when they choose
a school for their child. | also analyse linguistic categories which my
respondents used during the interview because these categories refer to
the ethnic lines between basic schools. For my work | use methods of
qualitative research — interviews and analysis of secondary data.

Four basic schools are situated in Jirkov. Two schools have status-
“‘Roma” schools and two “non-Roma” schools. The status of schools is
influenced by the position of in the city, mechanisms of institution and
choice of school by parents. For “Roma” schools is typical: high number
of Roma students especially from socialy excluded localities, low-
demanding education, special programmes for Roma students
(preparatory classes, assistants of teachers, non-school’s activities for
free) etc. “Non-Roma” schools have other tactics: high - demanding
education, specialisation (IT classes, teaching of English, Germany) etc.
These strategies of basic schools are important to gain more students
because the more student school has the more money school has.

The strategies of local authority are simple. Local authority wants to
hold similar number of students in each school, therefore local authority
uses and makes for it catchment areas.
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The teachers use ethnic mechanisms for division of students into
the classes. They want to have similar number of Roma students in each
class.
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10 PRILOHY
Obr. 1: Socialné vyloucené lokality v Jirkové (Strategicky plan ...2011: 6).

Obr. 2: Mapa $Skolnich spadovych obvodu v Jirkové.
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Obr. 1: Socialné vyloucené lokality v Jirkové (Strategicky plan ...2011: 6).
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Obr. 2: Mapa Skolnich spadovych obvodu v Jirkové.
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