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ABSTRAKT

ABSTRAKT

Obsahem této bakalarské prace jsou vytvorené Ctyfi tvofivé ulohy, které jsou koncipovany
na prohlubovani znalosti z déjin uméni a vytvarné vychovy pres konceptualizaci ndmétu
a konceptovou analyzu. Zaroven soucasti kazdé tvorivé ulohy jsou odkazy na tematické
okruhy uméleckych konceptli, mezi které fadime: vyznamovy, tematicky, empaticky

a prozitkovy.

V prvni Casti bakalarské prace se nachazi teorie, kde jsou vysvétleny pojmy duleZité pro
artefiletiku a vytvarnou vychovu a dale, co vSe obsahuje konceptovd analyza. V druhé

poloviné jsou podrobné vysvétleny umélecké koncepty a jejich pfipadné ¢lenéni.

Prostfedni ¢ast této prace je vénovana kapitole Pfiprava na vyuku, kde se nachazi
vysvétlené mé zaméry pro vytvoreni vhodné ulohy pro danou skupinu a nasledny popis, jak
Ulohu s détmi uskutecnit a na co se zaméfit. Soucasti kazdého ukolu je pak také pfilozend
obrazovd mapa, ktera zobrazuje souvislosti mezi technikou a namétem a zaroven ukazuje

souvislosti s déjinami umeéni.

Treti ¢ast je Casti praktickou, kde je do detaill rozebran pribéh vyuky, konceptualizace
namétu a nasledné pouceni z déjin uméni. Na konci kazdého ukolu se pak nachdzi samotna

konceptova analyza se zjisténymi poznatky a vychodisky pro danou skupinu.

ABSTRACT

The content of this bachelor thesis is made up of four creative tasks, which are designed to
extend the knowledge from the history of art and art through conceptualization of the topic
and conceptual analysis. Also, each creative task includes references to thematic areas of

artistic concepts, including: meaning, thematic, empathic and adventure.

In the first part of the bachelor thesis there is a theory where the concepts important for
artefiletics and art education are explained and what all the conceptual analysis contains.

In the second part which detailed the artistic concepts and their possible breakdown.

The middle of bachelor thesis is devoted to the chapter Preparing for the lesson, where my
intentions are explained to create the appropriate task for the given group and the

following descriptions how to perform tasks with children and what to focus on. Each of
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the tasks is also accompanied by an image map showing the connection between the

technique and the theme and showing the connection with the history of art.

The third part is a practical part, where the course of the lesson, conceptualization of the
subject and subsequent teaching from the history of art is elaborated. At the end of each
task there is the conceptual analysis itself with the findings and the starting points for the

given group.
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UvoD

,,Kazdy tvirce se snaZi udélit svému dilu co nejvétsi dispozici, a to nikoliv v absolutnim

smyslu, ale ve vztahu k zamyslenému uéelu”.

Ve stejném duchu, jako je vySe zminény text, se snazim i ja toto mé dilo dovést
k zamyslenému ucelu — poznani umeéni pres tvorbu. JelikoZ bez ohledu na to, jak jsme stafi,
kazdého vice ¢i méné zajima pravé néjaky druh uméni. Avsak co je to vlastné uméni, kdo
a proc jej takto nazval a jak to, Ze si ze skoly nic nepamatuji? To je jeden z mnoha problému

klasické vyuky vytvarné vychovy ve skolach, kterou se zde budu snazit napravit.

Konceptova analyza vytvarnych uloh s ohledem na pouceni z déjin uméni a vizualni kultury.
Jak sami vidite, ndzev je sice slozZity, pfiprava na zpracovani zdlouhava, ale za to velice

zdbavna a poucna.

Jak uz naznacuje sam nazev bakalarské prace, budu se snazit dokdzat hned nékolikero véci.
Prvni z nich je vytvofit kvalitni vytvarnou ulohu. UZ to samo o sobé nebude jednoduchy
ukol, jelikoz zaujmout dnesni mladez je velice tézké. Aby toho vSak nebylo malo, budu se
snazit vytvarné ulohy koncipovat tak, aby se znich studenti naudili konkrétnim
i vSeobecnym vécem z rdmce déjin umeéni, techniky zpracovani a ndmétu. Abych uvedla
priklad, ma predstava je nasledujici-studenti vytvofi na zadané téma dilo, o kterém se
nasledné bude diskutovat. Jak bychom mohli jinak nazvat ono dilo opravdu dilem
¢i uménim, pokud by o ném nikdo nemluvil? Na zédkladé této fizené diskuze bychom si méli
uvédomit, jaké poselstvi v sobé dilo nese. Zde se dostavame k velice podstatné ¢asti mé
bakalarské prace a tou je konceptova analyza. Diky ni budeme spole¢né hledat, objevovat

a ucit se novym vécem tak, abychom si je uméli davat do souvislosti.

1 ECO, Umberto. Uméni a krdsa ve stfedovéké estetice. \lyd. 2. PieloZil Zdenék FRYBORT.
Praha: Argo, 2007. ISBN isbn978-80-7203-892-3, Tomas Akvinsky, Summa theologiae 1, 91,
3
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V nasledujicich kapitolach a odstavcich se Vam budu snazit pfribliZit problematiku
Konceptové analyzy, s ¢im vSim souvisi a bez ¢eho by se neobesla. DlleZitou ¢asti této

kapitoly je také vysvétleni problematiky ucebni tlohy.

1.1 KONCEPTOVA ANALYZA

Konceptovd analyza. Pokud si pre¢teme tento nadpis, vytane nam na mysli, jedna se
o pouhy pojem ¢&i o praktickou zdleZitost? A odpovéd zni, Ze o oboji, jelikoZ jedno bez

druhého by samo o sobé fungovat nemohlo.

Tato analyza se vidy tyka wvyuky vrlznych
vzdélavacich a vychovnych oborech. Zaméfuje se na
podporu rozvoje jejich tvorivych uloh, které jsou
zadavany jako spojeni urcitého ndmétu se zplsobem
jeho provedeni - urcitou technikou. Jejim cilem je,
aby studenti pozndvali, rozvijeli a obohacovali své
prekoncepty tak, aby se s nimi naucili Iépe zachazet

v kulturni i socidlni sféfe a uméli je zasazovat do

SirSich kulturnich souvislosti. Tento pfedpoklad je

vsak mozné splnit pouze pfi vlastni tvorbé a

reflektivnim dialogu.

Obrazek 1 - Déti pti reflektivnim
dialogu po tvorbé

V artefiletice je konceptova analyza soucasti didaktické
reflexe urcité vyucovaci jednotky — artefiletického dila.

Dle knihy ,,Uméni zdzitku, zazitek uméni“ zni definice konceptové analyzy nasledovné:

,, Konceptovd analyza artefiletického dila je reflektivni odborny proces, ktery usti
do zdivodnénych soudu o dile a v némz se na podkladé myslenkového obrazu dila analyzuji
vychovné souvislosti mezi (1) redlnym prubéhem dila, (2) dobrym tvarem dila, (3)

uméleckymi koncepty, (4) Zdkovskymi prekoncepty vyjddienymi uméleckou aktivitou
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vhimadnim a/nebo tvorbou) a jeji reflexi uvnitr dila. Ndstrojem konceptové analyzy je popis

a rozbor struktury dila s ohledem na dynamiku jeho vyvoje a jeho kulturni kontext.”?

1.1.1 VYCHOVA UMENIM

Vychova uménim je termin zavedeny H. Readem a tyka se vSech vzdéldvacich a vychovnych
obor(, které se vénuji uméni a pedagogicky vyuZivaji umélecké aktivity. V této praci se
vénuji jednomu z téchto obor(i nazvaného Artefiletika. Jedna se o vychovné pojeti zaloZzené
a budované zprvu ve vytvarné vychové a jeji nazev je sloZzen ze dvou ¢asti. Prvni z nich je
ars/artis, ktera nas doslovné odkazuje k uméni, ale také artefiletice. Druha ¢ast je
inspirovana filetickym pfistupem ve vychové, ktery se projevuje nejen v duleZitosti
intelektudlniho rozvoje, ale také v nepostradatelnosti rozvoje emocniho a socialniho. Tento
obor je charakteristicky zamérenim na vzajemné spojeni exprese a reflexe neboli
na propojeni tvarciho projevu s nahledem na to, co bylo zazZito a vytvoreno. Tato exprese
a reflexe je soucasti tzv. artefiletického dila, které je zvlastnim typem pedagogického dila

ve vychové uménim.

1.1.2 KONCEPTUALIZACE DiLA - UCEBNI ULOHA

Jak se zminuji vySe o konceptové analyze, jedna se o odborny proces, pfi kterém dochazi
ke zd(livodiiovani soudu o tvliréim expresivnim dile. Pokud bych ale neméla dilo, neméla
bych ani co zd{vodnovat. Expresivni dilo ve vyuce zpravidla nevznikd spontanné,
ale na podkladé zadani — je podminéné ucebni uUlohou. Prostiednictvim ucebni uUlohy
vstupuje do vyuky ucivo, tj. urcity vzdélavaci a vychovny obsah. Proto mUzZeme fici, Ze
prostiednictvim ucebni Ulohy se uvadi ulivo do akce - uskutechuje se. Jedna se
o vymezenou ¢ast probirané latky, jenz je formulovand v podobé vyrazového konstruktu,
tedy zadanim ulohy. Uloha je nédsledné provadéna Zaky jejich osobitym pfistupem a tim

dochazi k jejimu feseni.

2 SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uméni zazitku, zaZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. 2., ekonomické
vyd. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2011. ISBN 978-80-7290-498-3., str. 254
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Vidy zde figuruji urciti aktéfi, kteri maji své specifické role — ucitel a studenti/Zaci. Diky
pedagogickému dilu jsou pro tyto aktéry vytvareny podminky pro zamérné i soustavné
poznavani a u€eni studenta. Avsak toto poznavani a uceni neni nahodné, ale cilené, jehoz
nedilnou soucasti ulohy je vyucujicim vytvoreni namétu ulohy (tedy ,,Co budeme délat?”)

se stanovenou technikou (,,Jak to budeme délat?“).

S ndmétem také souvisi jedna velice podstatna cast pedagogického dila a tou je
konceptualizace namétu. Jedna se o proces, kdy Zaci svou tvorbou realizuji dlohu s cilem
sezndmit se s uréitym vzdélavacim obsahem. Ten je pti reflexi a analyze interpretovan
prostfednictvim dil¢ich obsahovych jednotek — konceptl. Uéebni uloha se tim realizuje

a jeji obsah nabyva zvlastni podoby — stava se ucivem.

Vyucuijici si ¢asto dava také pozadavky na to, jaka by méla byt uc¢ebni tloha. Jaka stranka
tvorby v ni ma prevaZovat: materidlni, socialni, emotivni, vzdélavaci? Ci viechny tyto
aspekty dohromady? A kjaké problematice se ma vztahovat? V nasem pfipadé to je
napfiklad pouceni z déjin uméni. Z toho nam plyne, Ze poZzadavky na ucebni ulohu jsou

z hlediska vzdélavaciho slozité pro vSechny zminéné aktéry.

Lze pak tedy fici, Ze:,, Vychova musi hledat cesty, jak rozumét uméni. Prostor, v némzZ uméni
vstupuje do vychovy, je mistem pocdtecni umélecké zkusenosti a kulturni iniciace novych
generaci. Je tou nejpfirozenéjsi laboratori, kdy uméni vidy znovu vznikd ze zddnlivé
nepatrnych pocdatki. A kde k sobé obraci zdjem téch, ktefi se teprve pocinaji rozhliZet

po nedozirnych pldnich lidské kultury”. 3

Pro nas bude tedy onim zmifnovanym prostorem ucebna vytvarné vychovy, kde budeme
spole¢né tvofrit, hovofit (tedy reflektovat) a objevovat. Tato aranzovana umélecka situace
rozpoznani uméleckych konceptli na zakladé osobnich zazitk(, tvorby a nasledné jejich
reflexe. Diky témto zjiSténim vyplyne ponauceni a zafazeni téchto konceptd do SirSiho

hlediska déjin uméni.

3 SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uménf zazitku, zaZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2004. ISBN 80-7290-130-3., str. 9
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1.1.3 KAZDYJEJINY - ROZPOR MEZI PREKONCEPTEM A KONCEPTEM

Jak uz vysSe zminuiji, u¢ebni tloha se diky namétu stava ucivem. Avsak s jakymi predpoklady
studenti do vyuky vstupuji? Jaké maji zkuSenosti? A s jakymi okolnostmi bude nutno
pocitat? Na vSechny tyto otdzky je jednoducha odpovéd, kterd je vSak ve svém jadru velice
rozsahla a komplikovana. To, s ¢im vZdy musime pocitat, je prekoncept studenta, tedy jeho
predporozuméni. Jednd se o individualné osobitou jednotku, kterd je niternd, ale da se
vyjadfovat, pojmenovat ¢i vysvétlovat rdznymi druhy vyrazu. ,,Jinymi slovy, prekoncept je

osobné a osobité uchopend ideace zaloZend na vzpomince podobnosti, kterou jedinec umi

w4

interpretovat z vyrazu-tokenu anebo ji vyrazem-tokenem vyjddrit.

-t \\\\ o

,\M L \ -l - 4
Obrazek 2 - Déti z |. stupné ZS na zacatku vyucovaci hodiny

Avsak s prekonceptem neoddélitelné souvisi jesté jeden pojem, ktery v daném poli diskuze
sdruzuje to, co je pro lidi spolecné. Tim pojmem je koncept. ,Koncept — coby vykladové pole

urcitého vyrazu nebo vyrazového konstruktu — svymi uplnymi pozndvacimi rozméry

4 SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uméni zazitku, zaZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. 2., ekonomické
vyd. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2011. ISBN 978-80-7290-498-3., str. 145

10
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nekonecné prfesahuje dusevni kapacity jednotlivce.” > Nikomu z nds neni pfimo pfistupny,

jelikoZ nase zprostfedkované vnimani svéta Ize vnimat jediné diky svym prekonceptim.

Nicméné na zakladé tohoto pole se lidé mohou dusevné setkavat prostrednictvim dialogu.
Tento dialog a objevovani vSsak mlze vést ke stretnuti — sociokognitivnimu konfliktu. Jedna
se o spor mezi rlznymi poznavacimi hledisky studentl, tedy o rozpor mezi jejich
prekoncepty, které jsou tematizované jako odlisnost jejich jedinecnych, individualnich

interpretaci stejného konceptu.

Tyto postoje a Uvahy se opiraji o koncepce tzv. pedagogického konstruktivismu. Jedna se
o nepieberné mnozZstvi védeckych teorii, ale i jejich praktickych aplikaci. Ty zdGrazniuji jak
aktivni Ulohu subjektu a vyznam jeho vnitfnich predpokladd v pedagogicko-
psychologickych procesech, tak dulezZitost jeho interakce s prostfedim a spolecnosti.
V praxi tato koncepce funguje nasledné: student na zakladé svych prekonceptl vyjadiuje
a snazi se vysvétlit své intuitivni chapani daného dila. Ucitel ma v tomto momentu roli
partnera Ci privodce, ktery studenta vede krok po kroku k ziskani poznatkd, ale sdm mu je

nezprostredkovava.

5 SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uméni zazitku, zaZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. 2., ekonomické
vyd. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2011. ISBN 978-80-7290-498-3., str. 148
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1.2 UMELECKE KONCEPTY

Umélecké koncepty jsou zvlastnim typem konceptd (zaméra, myslenek, navrh), které lidé
prozivaji nebo vyjadruji v pred-uméleckém nebo uméleckém zazitku. BEéhem expresivni
tvorby jsou koncepty ,kédovany“ do materidlni podoby dila, znéhoZz mohou byt
»,dekddovany” v prlibéhu reflexe spojené s interpretovanim expresivniho dila. Pri reflexi
spojené s interpretaci dochazi k tematizaci konceptli. Koncepty interpretované s dily
mUlzZeme zaradit do ctyr typl (klasifikacnich tfid): koncepty Tematické, Konstruktivni,

Empatické a Prozitkové.

,,Prostrednictvim této kategorizace se snaZime podchytit lidskou schopnost bezdécné
Civédomé zdirazriovat urcité vécné nebo proZitkové strdnky zdZitku a naopak jiné

zanedbdvat.“ ®

Ve vychové uménim to pak znamen3, Ze ucitel pro své studenty muzZe vybirat ten ¢i onen
koncept tak, aby na ném snadnéji vysvétlil a priblizil problematiku dané véci ¢i probirané
latky. Neznamena to vsak, Ze kdyZ se ve vyuce zaméfime na jeden umélecky koncept,
ostatni v dile zanikaji. Napfiklad pokud nakreslime kocku, bude spadat do vyznamové
slozky, ale také do konstruktivni-jak jsem ji nakreslil, empatické-k ¢emu bych ji pfirovnal

a prozitkové-co jsem pfi kresbé citil, co se mi pfi kresbé vybavovalo.

1.2.1 TEMATICKE KONCEPTY

Tyto koncepty v uméleckém dile ¢i zazitku hleddme nejjednoduseji pres otazku: Co je
znazornéno? Kdo je zndzornén? Jaké téma je ztvarnéno? Pokud se tedy nad témito
otazkami zamyslime, snadno pak odpovime, Ze se napfiklad divdme na Zenu, ktera vypada
jako andél. Pristup k tematickym (i vyznamovym) konceptim tedy zapocina objevenim
,,vnéjsi podoby”, kterd jim odpovida. Avsak tato slozka ma nékolikero uUrovni, kdy z hlediska
klasického zplsobu zobrazovani zminim teorii Ervina Panovského, ktery ji cleni
na 3 zakladni roviny. Prvni je pfirozeny neboli prvotni vyznam, vychazejici z prosté

identifikace. Druhy je vyznam konvencni, ktery zavisi na znalosti symboliky daného uméni,

6 SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uméni zazitku, zaZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. 2., ekonomické
vyd. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2011. ISBN 978-80-7290-498-3., str. 159
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kultury ¢i etnika. A treti skupinou je vyznam hlubinny, ktery se zaméfruje na vytvarné

odpovédi v jejich irsich individudlnich, socidlnich a kulturnich kontextech.

VSeobecné vsak vyznamové sloZce pfisuzujeme koncepty, které mlzeme rozdélit do

3 skupin:

a. Koncepty individualnich roli jako jsou napfiklad lidské pohlavni a rodinné role

(zena, matka, muz, otec), dale kulturni ¢ili mytické role (blh, hrdina, andél, panna)

b. Koncepty existencialnich kvalit, kdy mizZzeme zaradit hodnotové protiklady (dobro
x zlo, svétlo x tma, Zivot x smrt), koncepty Zivli (zemé&, ohen, voda, vzduch)

a prostredi (domov, den, svét)

c. Koncepty situaci a skutkd a hodnot zahrnujici kulturni a prirodni symboly, s nimiz

se mlizZeme setkat v kazdodennim Zivoté (had, strom, jablko, kocka, cesta, reka)

1.2.2 KONSTRUKTIVNI KONCEPTY

Jak uz napovida sdm nazev (konstruktivni =, ,konstrukce”), bude se zde jednat o slozku
,,stavebni”. A jak uZ to byva se stavbou? Ta se vSeobecné zaméruje hned na nékolikero véci,
jako je napriklad tvar, povrch, material a zplGsob prace. Neni pak tedy prekvapenim,
Ze konstruktivni koncepty vytvarného zazitku souvisi se zplsobem ztvarnéni vytvarné

formy, které Gzce souvisi s kompozici a stylizaci.

Hodnota konstruktivnich koncept( je pro ¢lovéka zavisla na,,vhledu do vzhledu” dila. Jinak
fe¢eno se musime umét divat a rozpoznavat jemné rozdily uméleckych dél. Pfi objevovani
téchto konceptl pak mlieme jit pres otazky: Jak? Jak je to ztvarnéno? Jaké obrazce

vidime? Jaky je povrch? Jaké jsou barvy?

Diky odpovédim na tyto otazky nasledné miZeme rozpoznavat jednotlivé konstruktivni
koncepty, mezi které radime napfiklad linii, tvar, svétlo, barvy, povrch, objem, hmotu, ddle
geometrické formy (kruh, ¢tverec, krychle, trojuhelnik), ndsledné obecné strukturni vztahy
(kompozice, kontrast, harmonie, prostor, pohyb) a v neposledni rfadé velice dulezitou

techniku ztvarnéni (malba, kresba, grafika, asamblaz, koldz, plastika).

13
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1.2.3 EMPATICKE KONCEPTY

Pokud budeme dusledné vychazet ze slova empatie, coZz znamena ,,vciténi” ¢i porozumeéni
emocim a motivim druhého ¢lovéka, pak musi byt logické i odvozeni uZiti a vyznam
empatickych konceptl. ,,Empatické hledisko je podminkou pro urceni toho, co obraz
vyjadruje. Empatie zdvisi na mozZnosti zobecnit vlastni niterny stav zaujetim objektivizujici
perspektivy. K tomuto zvédomeni poslouZi predstavy. Predstava clovéku umozni , byt v kiZi
druhého. Predstava tedy umoZriuje jak ztotoZnéni (vciténim), tak odstup (odliSenim
vlastniho proZitku od stavu druhého). Diky tomu miZe subjekt zaujmout intenciondlni

postoj a navrhovat hypotézy o tom, co proZivd anebo jak se asi bude chovat jeho protéjsek.”

7

Pfikladem jsou koncepty ,radost” nebo ,smutek” (dilo je smutné, resp. radostné), které
byvaji dost ¢asté, a divak je v dile pomérné snadno rozpozna. Pfitom musi ze vzhledu dila
(jeho vnéjsi smyslové vnimané podoby) interpretovat urcity prozitkovy stav (smutek, resp.
radost) a zaroven ho zobecnit, tj. pfistupovat k nému jako ke stavu, ktery by pfi pohledu
na dilo napadl i jiné divaky. Divak si tedy pfi interpretovani dila musi umét predstavit
nejprve svij vlastni prozitkovy stav (jaké to je, kdyZ jsem smutny, nebo kdyZ mam radost),
a pak jesté odhadnout, jak by na dilo na jeho misté reagovali jini lidé. To jsou nezbytné

podminky pro rozpoznavani a hodnoceni empatickych koncept(.

Jedna se tedy o koncepty, které v nas vyvolavaji rGznorodé pocity pfi pohledu na umélecké
dilo ¢i pfi prozivani uméleckého zazitku, kterym muizeme pfirknout slovni asociace, které
se prvotné mohou objevit jako libi se mi to x nelibi se mi to. Pfi podrobnéjsim zkoumani
dila pak dale objevujeme dalsi, jako je napfiklad: |aska x odpudivost, vstficnost x Utocnost,
soulad x nesoulad, panovacnost x podfidivost. Diky témto aspektim postupné objevujeme
nejen dilo samotné, ale také umélce, ktery jej vytvofil, jelikoZz a¢ nevédomky, kazdy z nds

pfi tvorbé zanechdva ve svém dile urcité ¢asti své osobnosti.

Velmi dllezitd je vSak u empatickych konceptl pfimérena psychicka distance a to ze dvou
velice prostych ddvodl. Pokud jsme nadmiru empaticti, dochazi k nadmérné malé

psychické distanci, prozivame velice intenzivné to, na co hledime a nejsme tak schopni

7SLAVIK, Jan. 2017. Exprese jako zptisob poznavani. Kultura, uméni a vychova, 5(1) [cit. 2017-03-29].
ISSN 2336-1824. Dostupné z: http://www.kuv.upol.cz/index.php?seo_url=aktualni-
cislo&casopis=12&clanek=154.
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racionalné vynaset soudy o dile i zazitku. A naopak, pokud si drzime aZz moc velky odstup,
tedy mame pfilis velkou psychickou distanci, neumime se do dila ¢i zaZitku dostatecné
vcitit, abychom jej dokazali adekvatné a plnohodnotné popsat. Z toho plyne, Ze bychom

empatickou ¢ast dila ani nepoznali.

,,Psychickad distance tedy musi byt natolik ,,vyladénd”, aby vyvoldvala proZitek, ale pfitom
jedinci dovolovala zustdvat sdm sebou a uvédomovat si odliSnost od své/ho

partnera/partnerky”.

Empatickd slozka vdile je, jak vyplyva ztextu, mnohostranna a slozitd, tak jako je
mnohostranny a slozity clovék. Jelikoz jak bychom mohli néco citit a umét se vcitit,

kdybychom si ,,néco neprofzili“. A s tim souvisi i posledni slozka uméleckych konceptu.

1.2.4 PROZITKOVE KONCEPTY

Jak uz ndm napovida sdm nazev, jednd se o koncepty, které Uzce souvisi s nasim niternim
stavem a prozivanim urcitych situaci. MlZzeme citit radost, strach, Uzkost, bolest, nervozitu
a jiné. Z pozice psychologie, ale i naseho realného Zivota, je dulezita tzv. tvefice primarnich
emoci, mezi které rfadime radost, strach, zlost a smutek. AvSak v uméleckém kontextu
a popisu naseho prozitku by nam tato ¢tverice nestacila. Z tohoto ddvodu mizeme pfriradit
také napriklad nadéji, vasen, sounalezitost, vzruseni, depresi, Uzkost, Stésti a mnoho

dalsich.

Abychom dokazali nékomu dalSimu osvétlit to, co jsme prozivali pfi tvorbé ¢i pri pohledu
na néjaké dilo, postaci nam jednoduché otazky: Co jsi citil? Jak si situaci prozival? Co to
v tobé vyvolalo?

Jak je vidno ve vysSe vypsanych otazkach, vidy se vztahuiji k jedinci. Jednd se tedy o slozku,
ktera je v pIné mire vlastni individuu, je osobitd a plna zvlastnosti. Posouzeni prozitku se

tak bude lisit ¢lovék od ¢lovéka, jelikoz kazdy ma jiny charakter, temperament, ale také

v urcity moment jiné emoc¢ni rozpoloZeni — naladu.
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2 PRIPRAVA NA VYUKU

,,Obraz nevytvdri véc odlisnou od té, kterou zobrazuje, a nejde ani o dvé riizné substance.
(...) Obraz je ve skutecnosti prostd a formdini emanace pronikajici celou bytost v jeji ryzosti
a nahoté; je to emanace z nitra, kterd se sifi tiSe a s vyloucenim vseho vnéjsiho, je to Zivotni

forma srovndvand s véci, kterd se sama o sobé nadymd a sama o sobé pfekypuje”. &

Jiz ve 13. stoleti pronesl tato moudra slova mistr Eckhart, ktery timto vyrokem preskocil
cely stredovék a prenesl se az do moderni doby. JelikoZ to, co ve vyroku spatfuji, tedy pojeti
samotného procesu tvorby je ten aspekt, o ktery se snazi v modernim pojeti uméni vsichni
umeélci a o ktery se budu snazit i ja. Pres proces tvory objevovat své vlastni ja, umét je

povznést, soustredit se a vyjadrit.

Diky mé dlouholeté kamaradce, kterd vyucuje na Zakladni umélecké skole ve Starikové,
Jaroslavé Kaufnerové, se mi dostalo jedinecné pfileZitosti vyu€ovat po tfi tydny dvé skupiny
déti. Vytvorila jsem s nimi dila, ktera zde ndsledné budou jednotlivé rozebrana. Jednotlivé
priklady budou ukazany z konceptové analyzy a taktéz i pouceni z déjin uméni. Prvni
referovana skupina jsou déti vékové rdiznorodé z I. stupné ZS, a druhd referovana skupina

jsou déti z Il. stupné Z8.

Pro kazdou skupinu jsem vybirala peclivé vhodné ukoly a s nimi i umélecké konceptové
zaméreni. Jak sami uvidite, rozdéleni konceptl je dané, ale to neznamen3, Ze sejiné
koncepty v dile neobjevuji. Mym zamérem je vSak dle zvoleného tématu détem vzdy vice
priblizit jeden umélecky koncept, na kterém si celou problematiku vyzkousime, ale také

vysvétlime.

Zaroven, abych dodrzZela i leto$ni tematiku Skoly - ,,Voda”, je kazdy ukol koncipovan tak,
aby se tento prvek néjakym zplsobem v ucebni Uloze promital. | kdyZ nékteré nazvy ukol(
se vzhledem k tomuto aspektu mohou zdat matouci, sami pak uvidite v rozboru tvofivych

dél, Ze prvek voda se ndam bude sdm ukazovat.

8 ECO, Umberto. Uméni a krdsa ve stfedovéké estetice. Vyd. 2. Pielozil Zdenék FRYBORT. Praha: Argo, 2007.
ISBN isbn978-80-7203-892-3., str. 161-162
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Pro zjednoduSeni a ndazornost jednotlivych tvofivych ukoll ndm poslouzi nasledujici

tabulka:
Rozdéleni uméleckych koncepti
I. STUPEN ZS Il. STUPEN ZS
Vyznamové Empatické Konstruktivni Prozitkové
Ucebni ulohy
,, VLADCE VODY*“ ,,VZPOMINKY NA ,,KATEDRALA“ ,,ZTVARNI VODU*“
VODU*“

2.1 NAMET TVORIVE ULOHY A TECHNIKA

Vytvoreni vhodnych uloh, které by v sobé nesly 4 zakladni dileZité slozky (fyzicka, socialni,
emocni a poucna) bylo velice tézké, hned z nékolika divoda. Jednim z nich byla neznalost
déti, které budu mit na starost. | kdyZ se mi dostalo mnoiZstvi informaci o jejich
pripravenosti a pfibliznych znalosti a dovednosti, skute¢nost pak mlze byt zcela jina. Dalsim
uskalim byla nutnost navazat namét ukoll kletoSnimu tématu vody. Vyhledani
dostate¢ného mnozstvi podkladd, na nichz bych détem mohla ukdazat a vysvétlit latku byl
velice zdlouhavy. Déjiny uméni jsou obsahlé a nevédéla jsem, co déti znaji a co naopak ne.
Proto jsem latku z hlediska pouceni k déjinam uméni pojala prafezové. Pro ziskani prehledu
jsem zvolila ¢asovou osu, kdy pro kazdé dulezité obdobi bude prezentovan vzorovy priklad.
Nechtéla jsem vsak vSe détem predkladat jako hotovou véc. Pro kazdé obdobi jsem
stanovila par pfikladl, kdy jsem vychdzela z predpokladu, Ze by tyto véci mohly déti znat
jiz z predeslych let na umélecké ¢i zakladni Skole. Konkrétnéjsi priklady jsem si nechdvala
podle toho, co budou déti po tvorbé samotné reflektovat. Pro usnadnéni orientace je pak
s umélci

u kazdého dukolu udélana ,,obrazovd mapa“, kterd ukazuje souvislosti

a uméleckymi dily z hlediska techniky i namétu.
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2.2 PRVNIiSTUPEN ZAKLADNIi SKOLY

JelikoZ jsou déti v této skupiné zcela vékové smiSené (od 2. tfidy az po tu 5.), je velice tézké
stanovit ukol, na kterém se vsichni stylové sjednoti. Proto jsem vychazela z koncepce, Ze by
mél byt kazdy ukol uchopitelny z rliznych Uhld pohledl diky jiz nabytym zkuSenostem
a zazitkim. Napriklad u déti z prvni a druhé tfidy mam predstavu u ukolu ,,Vlddce vody”,
Ze problematiku uchopi pohadkovym ¢&i mytologickym pristupem, naopak u déti starsich,
Ze budou vychazet jiz ze své predstavivosti i nabytych zkusSenosti z hodin historie,

prirodopisu, aj.

Dale jsem vychdzela z toho, Ze bude potfeba rozsifit slovni zasobu i horizont jiz zndmych
véci a naucit se nazirat dal. Proto je v ukolu ,,VIddce vody“ tolikero moznosti podchyceni
problematiky a naopak u ukolu ,,Vzpominky navodu” velké moznosti vyjadreni
mnohocetnymi slovnimi asociacemi. Tento ukol bude navic slouzit jako jakasi ledolamka
pro vékové roztrousenou tfidu a tim se bude snazit odbourat i rlizné socialni stereotypy,
jako je naptiklad komunikace ve tfidé. Ta je omezena jen mezi urcitymi jedinci. Jinak feceno
se zde projevi snaha o to, aby se déti naudily vcitit do svych spoluzakl pres jejich dila,
bez rozdilu na jejich vék. Mlze se stdt, a ja v to doufam, Ze nakonec prvidacek zjisti, Ze ma

vice spoleénych véci s ,,patakem*”, nez se svym vrstevnikem.

2.2.1 ,, VZPOMINKY NAVODU*
Namét: Co si vSe pamatujeme v souvislosti s vodou? Je to vzpominka, ¢i jen urcity pocit? A

jaka voda byla?

Koncepty: VODA, SOUZNENI, KLID, VZRUSENI, VZNESENOST, RADOST, SMUTEK, RELAXACE,
MALBA

Zadani: Snazme se vcitit do hudby a vybavit si své nejvétsi zazitky souvisejici s vodou,
ale i to, co pro nas voda znamena. Tyto pocity, myslenky a vzpominky se nasledné snazme

uchopit a prenést do svého dila.

Zameér: Prociténi zvukl vody a preneseni ducha zpatky k jiz zazitym zkusenostem s vodou,
rozpomenuti se na né, jejich podchyceni a snaha o jejich ztvarnéni tak, aby i nam divakim

bylo zfejmé, v jakém emocnim rozpoloZeni zfejmé autor byl a co to pro néj znamenalo.
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Emocni stranku véci objevit ve dvou rovinach — své vlastni pfi tvorbé, nasledné

pfi porovnani dél svych spoluzakl a snahy vizit se do nich. Na zakladé téchto poznatk

dokazat objevit umélce/dila v déjinach uméni a dokazat je specifikovat.

1. Poprosime studenty, aby si prvotné pfripravili pomUcky, aniz bychom jim sdélovali,

co se bude délat. Nasledné je poprosime, aby zaujali pro né pohodinou polohu
a sedli si do kruhu. Zahajime konverzaci s otdzkou, co pro né znamend voda? Jaké
pocity ve vas vyvolava? Jaké vzpominky v souvislosti s vodou mame? Jaka voda

mUzZe byt? Nasledné si tyto poznatky napiSeme na tabuli, aby je mél kazdy na ocich.

Nasledné budou studenti pozadani, aby se posadili jiz ke stolu, kde jim
v nasledujicich 45 min. bude pusténa relaxacni hudba se zvuky vody (more, feka,
prales a dést, vodopad, aj.). Pfi poslechu jim sdélime téma: ,,Namalujte Vase
nejvétsi zazitky/vzpominky, které souvisi s vodou” tak, Ze budete pouZivat nejen
nastroje (Stétec), ale i prsty. Malovat budete ndsledovné - rukou, kterou normalné
pisSete (dominantni), nechate bez nastroje a budete uzZivat pouze dlan a prsty.
Druhou rukou (nedominantni) uchopite Stétec a budete se snaZit domalovavat
pfipadné detaily. Obéma rukama se snaZime pracovat stejnomérné. Zpusob
ztvarnéni vaseho dila je libovolny, necham jej na Vasem uvaZeni, stejné tak volbu
barev. Zakdzano je se bavit, aby se kazdy mohl naplno soustfedit na své vlastni

pocity. Na malbu studenti budou mit cca 45 min.

Po dokonceni prace vSechny prace bez mluveni sefadime do nékolika fad (dle poctu
student(l) a poprosime studenty, aby je seskupili dle toho, jak k sobé nejlépe pasuiji.
Nasledné zahajime diskuzi, na téma: Proc jste tyto obrazky k sobé pfiradily? Co maji
spole¢ného? Jaké pocity v nich vidite? V ¢em jsou ty druhé obrazky jiné? apod.

Studenti budou hledat spoleéné a rozdilné znaky, styly technik malby i ztvarnéni.

Nasleduje cast, kde se podivame na déjiny uméni. Polozime tedy détem otazku:
Souvisi tento obrazek néjakym zplsobem s uménim? Znate néjaké priklady z déjin
uméni, které pracuji ¢i pracovali podobnym zplsobem, jako vy dnes? Pokud se

zamérime vyloZzené na malbu prsty, je néjaky umélec ¢i uméni v pribéhu déjin,
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ktery pracoval podobné jako vy? Je néjaké umélecké dilo, které nas odkazuje

k vodé?

5. Poslednim krokem je zadani otdzek do reflexe: Co nového jste o sobé nebo
o druhych zjistili? Co nového jste se naudili ¢i jaké nové poznatky si odnasite? Co

pro Vas znamenala voda a jak ji vnimate ted' diky cviceni?

Pouceni z déjin uméni: Velice dulezZitou soucdsti tohoto ukolu je také pouceni z déjin
uméni, kde se pohybujeme hned ve dvou sférach. Prvni se tykd vyhledani umélcq, ktefi tvori
vyloZené a doslovné pouze prsty ¢i dlani. Minimdlnim vystupem jsou zde otisky rukou
v jeskynich (pravék), keramika (starovék), Irish Scott, Zaria Forman (moderni uméni) a dale
o umeélce, ktefi tvori ,,v akci“ (Pollock). Zde se tedy jednd o techniku. Druhd sféra
pak odkazuje ke vztahu voda-uméni. Které uméni v sobé nese symboliku vody, ¢i nas k ni
pfimo odkazuje (minimalnim vystupem jsou zde akvadukty a Fontana Ctyr rek — Bernini)?
Zde se bude jednat tedy o namét. K orientaci nam poslouzi fotokolaz ¢.1. Jednotliva dila

pak vyhledate ve vypisu obrazové ptilohy na konci bakalarské prace.

Namét a souvislost s vodou Technika a tvorba prsty a dlani

srv v

Obrazek 3 - Fotokolaz ¢. 1 pro ukol ,,Vzpominky na vodu“
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Poznamky: Tento ukol figuruje hned na dvou dimenzich. Prvni je rozpomenuti se student(
na své osobité zazZitky a vzpominky, empaticky se do nich zpétné vcitit a dokazat je ztvarnit.
Druhou dimenzi je pak tymova Cast, kde se studenti budou dostavat do socio-kognitivniho
konfliktu, budou hledat nova vychodiska a budou nuceni se vcitit i do dél druhych.

Nepostradatelnou ¢asti tohoto Ukolu je také mezioborova souvislost s hudbou/zvukem.

Pomticky: kelimky, Stétce, hadriky, noviny, tempera, A2 ¢tvrtka, Satek

2.2.2 ,VLADCE VODY*
Namét: Vladcem vody nemusi byt v naSich détskych ocich pouze mytologicky blh
ze starovékého Recka, ale mnoho dal3ich véci a lidi. ZaleZi jen na jiném Ghlu pohledu. Co se

tedy bude dit, kdyzZ jej zménime?

Koncepty: VODA, VLADCE, VYZNACNA OSOBNOST, MORE, MYTOLOGIE, HISTORICKE
ZARAZENI, ZVIRATA, VESMIRNA TELESA, ZIVLY, FAUNA, MALBA, KRESBA

Zadani: Namalujte ,,Vladce/kyni vody“ tak, jak jej vidite na jeho/jeji Zivotni

pouti/cesté/plavbé.

Zamér: Zamysleni se nad tim, Ze ,,VIddce vody” nemusi byt pouze z hlediska starovéku
a Recké mytologie bth Poseidon, ale e tento vyraz miize pod sebou skryvat i véci, které
vladly vodé — napfiklad lod Titanic; ¢lovéka, ktery viadl mofi/vodé ve stredovéku z hlediska
objevnych vyprav — Krystof Kolumbus; z hlediska narodnosti, které ovladali vodu/more —
Fénicané, Vikingové, Benatcané; z hlediska zvirat napriklad Zralok, ktery obyva vodu/mofre
jako nejvétsi predator jiz od pravéku; z hlediska Zivl(, vitr, jelikoz dava vodé raz a pohyb;

z hlediska vesmirnych téles mésic, diky jeho plisobeni mame odliv a pfiliva mnoho dalsich.
Popis:

1. Na zacatku hodiny se studenti seskupi do Uzkého kruhu. Hodinu zahdjime tim, Ze
budeme diskutovat na otazku: Kdo nebo co pro vas znamen3, kdyzZ se fekne slovo
vladce (budeme se snazit definovat toto slovo)? Co pro vas znamena voda (midzeme
navazat na ukol z predchozi hodiny a zopakovat si problematiku s vodou)? Nasledné
obé slova spojime - Co Vas tedy napada, kdyz se rekne ,,Vladce vody“? Tuto

myslenku nasledné rozebereme a budeme spoleé¢né hledat, kdo nebo co to mohlo
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byt. Poznatky si budeme psat na tabuli (kazdy, kdo néco vymysli, sam zapise), kde si

nasledné kazdy vybere své zaméreni.

2. Své zaméreni si studenti rozmysli doma (domaci ukol) a vyhledaji si k nému
odpovidajici podklady. Na dalsi hodiné zacneme ukazkou, co si vybrali a budou se
pred ostatnimi snaZit obhajit, pro¢ jejich prvek vodu ovlada a popfipadé jak.
Nasledné si studenti zvoli sami techniku, jakou budou své dilo ztvarrovat.

Pro vSechny bude vsak vychozi.

a. Prvni se zaméfime na ztvarnéni figuralniho objektu a to ¢ernobile. Zde je

povoleno uzit: tuzky, uhlu, tuse.

b. Po dodélani figury se zamérime na pozadi. Blizké okoli figuralniho ztvarnéni
budeme malovat modrou tusi (Ize umazat) a do kraji budeme rozpijet
a pridavat anilinky + popfripadé sal pro vytvofeni map. Zapojeni vicero
odstinGd barev u kraji bude na uvdieni studentll — zaleZi na jejich

ztvariovaném vyjevu.

3. V neposledni fadé budou studenti pozadani, aby do svého dila zanesli tusi znak se
svym monogramem. Znak souvisi se zadanou tematikou (napftiklad ten, kdo bude
malovat mésic/slunce pouzije symbol kruhu). Diky témto znakim studentiim

pfiblizime a seznamime je okrajové s problematikou sémantiky a sémiotiky.

a. ,,Sémantika (nauka o vyznamu vyraz( z riznych strukturnich drovni jazyka — morfémd, slov,
slovnich spojeni a vét, popf. i vysSich textovych jednotek. Vyznam se casto spojuje

¢i ztotoZriuje se vztahem téchto vyraz(i ke skutecnosti, kterou oznacuji).“°

b. ,Sémiotika (z rec. onuelov sémeion, znak, oznaceni) je nauka o znakovych systémech.
Oblasti jejiho zdjmu nejsou jen jazykové znaky, ale obecné i vsechny ostatni znakové systémy
(piktogramy, dopravni znacky apod.). Viastni znakové systémy s pravidly gramatickymi
i sémantickymi maji mj. umélecké obory, ndboZenstvi, hry nebo ritudly. Za zakladatele
moderni sémiotiky je povaZovdn americky filosof Charles Peirce (1839-1914), jenZ rozdélil
znaky na ikony (druh znaku, kde vztah mezi znakem a zastupovanou skutecnosti je ddn
vnéjsi podobnosti, objektivni shodou. MiZe jim byt napr. piktogram, znacka), indexy (druh

znaku, kde mezi znakem a jim oznacovanym objektem existuje vécnd souvislost. Jako index

9 https://cs.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9mantika
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Ize oznacit napr. kour (znak ohné, vécnd souvislost mezi kourem a ohném), a symboly (typ
znaku, spojuje oznacujici s oznacovanym na zdkladé dohody), tedy 3 zdkladni kvality
znaku.” 0

4. Posledni ¢asti hodiny bude opét diskuze — reflektivni dialog, kde budou studenti

porovnavat sva dila, hledat rozdilnosti a obhajovat své pojeti vyrazu ,,VIadce vody“.

5. Soucdasti tohoto reflektivniho dialogu bude také diskuze, kterd déti nasméruje
k uvazovani o problematice souvislosti tohoto ukolu s déjinami uméni. K tomuto
ucelu miZeme uZit nasledujicich otazek: Myslite si, Ze vaSe obrazky néjakym
zpusobem souvisi s uménim? Pokud ano, v jakém ohledu? Znate néjaké priklady

z déjin umeéni, které zobrazuji nékterou z véci, které vidite pred sebou?

6. V neposledni fadé ndsledné studenti sepisi reflexi s nasledujicimi otazkami: Jaké
nové poznatky si z hodiny odnasite? Co nového jste se naudili v technologii? Co
pro Vas bylo nejvice prekvapujici? Jak byste jinému ¢lovéku, napfriklad spoluzakovi

vysvétlili, co to bylo za ukol a jaky byl jeho smysl|?

Pouceni z déjin uméni: Déti se zde budou snazit objevovat v dile vyznamy (tematické
koncepty), které jsou néjakym zplsobem shodné s déjinami uméni — zalezi na zvoleném
namétu tak, aby zaroven dokazaly rozpoznavat vicero vyznama v jednom dile, tzn. Ze jeden

vyznam nemusi mit pouze jedno ztvarnéni (video-centricky model).

Pro snadnéjsi orientaci jsem vytvofila obrazovou mapu — viz. fotokolaz ¢. 2, na které
demonstruji mUj zdmér, jak z hlediska techniky, tak ndmétu. Na téchto prikladech se nam
nasledné ukaze, v ¢em jsme jednotni a v ¢em rozdilni (prekoncept x koncept). VSeobecné
se pak déti z hlediska techniky (konstruktivni koncepty) sezndmi s pojmem skica a tedy
s jednim z nejvyznamnéjsich umélcu, ktery takto tvoril — Leonardem da Vinci. Pro zajimavé
technologické postupy jsou zde zarazeni i moderni umélci, ktefi naptiklad kresli soli (obr. 9,
Dino Tomic), Strafovanim (obr. 16, Alexander Donchenko) maluji pod vodou béhem
potapéni (obr. 12, Alexander Belozor) i uZivaji 3D digitalni technologie (obr. 13, Shintaro

Ohata). Namét pak souvisi se zamérenim déti, ale u kazdého jsou sledovatelné alternace

10 https://cs.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9miotika

23


https://cs.wikipedia.org/wiki/Symbol_(lingvistika)
https://cs.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9miotika

2 PRIPRAVA NA VYUKU

z uméni. Napfiklad obrazek mésice nam muze navazovat na Hvézdnou noc (obr. 2, Vincent

van Gogh), ale také na New moon (obr. 3, Caitlind r.c. Brown a Wayne Garrett).

Technika

s Y

ACVVILLELY DVXINMAGNO

Obrazek 4 - Fotokolaz €. 2 pro ukol ,,Vladce vody”

Poznamky: Ukol je zaméfen na to, aby studenti ovladli techniku kresby a malby tak, aby

k sobé byly stylové napojené a podtrhovaly ztvariovanou figuru.

Pomticky: kelimky, stétce, hadriky, anilinky, tus/uhel/tuzka, sul, br¢ko, A2 ¢tvrtka
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2.3 DRUHY STUPEN ZAKLADNIi SKOLY

Tato vékova kategorie je problematickd sama o sobé a vékova rliznorodost ve tfidé této
véci téZ moc nepomdha. Z hlediska vytvarné vychovy tento aspekt souvisi s pojmem krize
détského vytvarného projevu. VSeobecné je krize terminem napfiklad pro selhani urcitého
mechanismu, nefunkénosti ¢i nerovnovahy. V nasem pfipadé ma tento pojem velkou
spojitost i s vékem, jelikoZ v obdobi pubescence (tedy mezi 11.-15. rokem), dochazi vlivem
zmeén v zobrazovacim procesu k nerovnovaze, tedy krizi v jiz ustdlenych vyjadfovacich
procesech. Tato skuteénost podléhd psychickému vyvoji déti v puberté?, které se nasledné
projevuje bouflivymi zménami ve vnimani i mysleni, konkrétné: , ztrdtou spontaneity,
vysokou kritic¢nosti k vlastni tvorbé, zklamdnim nebo dokonce uplnou ztrdtou zdjmu
o vytvarné ¢innosti.“! Tyto aspekty pak mohou mit vliv na celkovy rozvoj osobnosti ditéte.
V nasem pfripadé se pak budeme setkavat prevazné s nasledujicimi problémy: schopnosti
umeét se vyjadrit, uvolnit, vcitit se a uméni si uzit pres zazitek bez toho, aniz by se studenti
bali, jak u toho budou vypadat ¢i co by o nich fekli druzi. Ale i pfes tyto nesnaze je tato
vékova kategorie velice zajimava na praci pro nas ucitele diky tomu, Ze jiz maji zazité urcité

koncepce a problematiky. Vzajemné obohacovani je pak pro nas jen pfinosem.

Pro tuto skupinu jsem prvni Ukol koncipovala tak, aby se studentky dokazaly uvolnit, situaci
spiSe prozily a tim, Ze o ni nasledné v reflexi zaénou mluvit, odbouraly svoji pomysinou zed'
a otevrely se kolektivni praci a tymovému duchu, ktery je potieba v nasledujicim ukolu.
Navic nam tento uUkol stavi pomysiny zdklad, na kterém pak budeme pracovat v dalsi
hodiné. Ukol katedrala je koncipovdn hned z nékolika hledisek: roziifeni povédomi
studentll o samotném pojmu katedrdla, ziskani vSeobecného historicko-kulturniho
prehledu, sezndmeni se s nékolika rznymi uméni a technikami, nauceni se tyto techniky

zaradit do urcitého ¢asového celku, objeveni svych vlastnich preferenci, atd.

1L PRUDILOVA, Pavlina. Krize ve vytvarném projevu déti a jeji predchdzeni v pedagogické praxi [online].
Brno, 2016 [cit. 2018-04-13]. Dostupné z:
https://www.google.cz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj4
jJPo-
rfaAhVBWSAKHWDTDBIQFggoMAA&url=https%3A%2F%2Fis.muni.cz%2Fth%2F399098%2Fff m%?2
FPrudilova_399098 dipl_prace_Krize ve_vytvarnem_projevu_deti.pdf&usg=A0OvVawlrJWjAQrjrLOdddX
Me7s03. Magisterska diplomova praice. MASARYKOVA UNIVERZITA. Vedouci prace Mgr. Martina
Zelazkova, str. 8
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2.3.1 ,,ZTVARNIVODU“

pfirodnich zivlQ.
Koncepty: VODA, RADOST, STRACH, VZRUSENI, NERVOZITA, KRESBA

Zadani: Snazme se vcitit dokonale do zvuku vody tak, abychom mohli vyjadfit jeji pravou
podstatu. Soustfedme se na rytmus stékajici vody i vlastniho srdce, jaké vysledné dilo ndm

vznikne?

Zamér: Cilem tohoto pocinu je studenty uvolnit natolik, aby dokdzali pak bez ostychu
a strachu, co fekne jejich okoli, ztvarnit cokoliv, i tak nesnadny ukon, jako je podstatu vody.
Zaroven se zde i jednd o: sezndmeni s mezioborovymi souvislostmi — hudebni nauka,
seznameni se s podstatou materidlu — kresba uhlem, zaméreni se na své smysly — hlavné
sluch a hmat, diky zavdzanym ocim a v neposledni fadé vse vyjadfeni se svym specifickym

zpusobem, jelikoz tak nemohou byt ovlivnéni druhymi.
Popis:

1. Studenti si pfipravi pomlcky bez zadaného tématu. Nasledné jim vysvétlime,
Zze budeme ztvarnovat velice atypicky ukol, kde budou pouZivat pouze tyto
pomucky: papir A4, své prsty a uhel. Nasledné jim bude sdéleno téma: ,,vyjadrete
pres zvuk pravou podstatu vody”“ a bez jakychkoliv dalSich vysvétlovani je

poprosime, aby si zavazali oéi a byli potichu.

2. Nasledné budeme pracovat s vodou tak, aby ji studenti slySeli a jeji zvuk se snaZzili
kresbou zachytit na papir. Zvuk bude vidy opakovan 3x, studenti si tudiz prsty papir
ohmataji tak, aby védéli, kde jsou jeho konce, hmatem si mohou napfiklad vyznacit
body, kde mohou zacit kreslit (napfiklad zde polozi gumu, Ci prilepi kousek lepenky,
aj.). Zvuk budeme kreslit vzdy z horni ¢asti papiru a budeme se posouvat postupné
dolu. Slaby zvuk zndzornime napfiklad tenkou linkou, ostré a dlouhé zvuky tlustou
¢arou. Studenti mohou uZivat vSechny mozné zpusoby kresby, zde zalezi na jejich

Uvaze, které se k jejich vyjevu nejvice hodi.
3. Budeme uZivat tyto zvuky v nasledujicim poradi:

a. Slaby proud vody s kapanim— rozcviceni se a zbystreni smyslQ
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b. Tekouci voda na myci dekl — smiSeni vicero zvukl = tekouci voda, naraz,
kapky, aj.; zde studenti zapoji svou znalost své tridy, jelikoz dekl vzdy uzivaji
pfi myti nastroju

c. Liti vody z vysky — kazdodenni zvuk, napfiklad pfi napousténi vody do vany,

pfi myti rukou, pfi nalévani limonady do sklenice
d. Rychlé cakani ruky — pohyb, jako kdyZz chceme néco napénit

4. Celkem budou mit studenti 4 vystupni papiry formdatu A4 a na kazdém zachycené
3x se opakujici zvuk. Po sejmuti $atk( pri poslednim ukolu dostanou studenti
5 minut na to, aby papiry prostudovali, barevné vytahli vidy jeden nejvice povedeny
zvuk. Barvu voli dle sebe, o které si mysli, Ze ke zvuku nejvice pasuje. Nasledné

na maly papirek vedle vykresu pfipisi, co si mysli, Ze to bylo za zvuk.

5. Nasledné budeme vsichni diskutovat a navzajem i ukazovat nase ,,zvuky”. Studenti
se pokusi zdlvodnit, pro¢ vytahli tuto linii onou barvou a proc tuto zase jinou.
Nasledné jim bude predvedeno jesté jednou kazdy zvuk jiz bez zavazanych oci
a porovname nase vykresy ted' i s vizualni ukdzkou. Souhlasi nam? Ztvarnili byste

ted zvuk jinak, Ci jste spokojeny? Co jste pfi kresbé citili? UZivali jste si tento ukol?

6. Po diskuzi sepiSou studenti reflexe s nasledujicim otazkami: Jaké nové poznatky si
z hodiny odnasite? Jak jste se citili na zacatku ukolu pfi zadani tématu? Co jste si
mysleli? Jak jste se citili pfi kresbé na slepo? Jak jste ukol prozivali? Byl pro Vas ukol

v nécem prinosem? Pokud ano, v ¢em byl a v ¢em nebyl?

Pouceni z déjin uméni: V souvislosti stimto Ukolem by studenti méli zaroven objevit
podobnost v historickych epochach déjin uméni. Tuto souvislost by méli objevovat

na zakladé:
1. Techniky — kresba

a. Diky kresbé se zde zamérime na umélce ¢i umélecké styly, které tvori
za pomoci Cistych linii kresby a seznamime se s jejich technikou prace.
Minimalni  ofekdvany vystup jsou zde nasténné malby
v jeskynich/hrobkach (obr. €. 6), skici Leonardo da Vinci (obr. ¢. 4)

a jednoducha linedrni kresba Nestera Formentery (obr. 1). V nasem
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pripadé zde pak figuruje jesté jeden dllezZity prvek pfitvorbé a to je akcni

uméni, které se zde mame zastoupené Jacksonem Pollockem (obr. €. 15).

Technika

2. Namétu

a.

Umeéni, které odkazuje symbolicky k pojmu voda (zde by studenti méli
mit povédomi o uméni, které v pribéhu déjin uméni zobrazovalo vodu,
tekouci vodu, aj. tak jako je zde v obrazové mapé uveden pro priklad
obraz Mlékarky (obr. €. 14), dale impresionisticky obraz Vychodu slunce

(obr. €. 12) ¢i socha Neptuna (obr. ¢. 16))

Mezioborové souvislosti s hudbou/zvukem (zde by méli studenti hledat
spojeni uméni vytvarného a hudebniho, objevovat nové pfistupy
v dneSnim modernim uméni. Pro pfiklad uvadim kresbu mechanického
pfistroje (obr. €. 10), performance umélkyné Shen Wei (obr. €. 7) ¢i akéni

umélkyni Zarah Abraham (obr. €. 8))

Snahy o zachyceni jedinecnosti okamziku (zde by studenti méli hledat

umélce a uméni, které mélo v pribéhu déjin snahu o zachyceni okamziku
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a sva stanoviska umét odlvodnit. Pro zpresnéni uvadim pfiklad akéniho
umélce, ktery tvofi techniko stop-motion - Shinichi Maruyama (obr.
¢. 13), dale impresionistické malife vSeobecné (obr. ¢. 12), umélkyni

Kseniyi Simonovou (obr. ¢. 9) a dalsi)

Poznamky: Cilem tohoto Ukolu je odbourat stereotypy zazité ve Skole z vytvarné vychovy
a umét se uvolnit natolik, abychom dané situace uméli procitit. Prociténi se zde nachazi
ve dvou rovinach. Prvni z nich je prociténi své vlastni tvorby pfi poslechu zvuku a druhou
Casti je pak schopnost pres empatii se vzit do prozitku druhych. SlySeli studenti opravdu
vSichni zvuk stejné, opravdu ho vsichni 100% procitili stejné nebo jsou nékde odchylky?

A kde tedy jsou a pro¢ tam jsou?

Pomuicky: uhel, 4x papir A4, satky, pfipadné pomlcky na pfichyceni papiru
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2.3.2 , KATEDRALA“
Namét: Kazdd doba, umeéni a ndboZenstvi se vidy vyznacCovalo svym specifickym
,,svatostankem”, mlZeme jej nazyvat , Katedralou“. A kazda takova stavba nesla od svych

prvopocatka urdité aspekty, které se musely dodrzovat pfi jeji stavbé, ale i vyzdobé a uziti.
Koncepty: POVRCH, TVAR, LINIE, KONTRAST, VZNESENOST, STRUKTURA, ...

Zadani: Postavme katedralu tak, jak to jiz Cinili nasi predci — od zakladli. Vybudujme ji
do vySe, velkoleposti a vzneSenosti, jez si zaslouzi a pouZijme u toho sami sebe,

ale i vytvarné prostredky.

Zamér: Seznameni studentU s tim, Ze katedrala nemusi byt z historického hlediska jen ta,
ktera byla v obdobi Gotiky, ale také, Ze to mohou byt i jiné svatostanky, predchudci,
bez nichz by ty Gotické vzniknout nemohly. Objevme pres akéni uméni, jak se takova
katedrala stavéla — postavme ji od zdkladl ze svych vlastnich tél a pres tuto tvorbu si
spolecné uvédomme, jaké charakteristické prvky nesla. Nasledné ji zasadme pres své

osobité preference do urcitého prostredi, se kterym souvisela i specificka vyzdoba.
Popis:

1. Studenti dostanou za ukol si na dals$i hodinu pfinést svétlé obleceni, nejlépe
bez potiskll. Na zacatku hodiny si udélame v u¢ebné prostor a sedneme si do kruhu.
S otdzkou, zda vite: Co je to katedrala? otevieme spole¢nou diskuzi. Nasledné
po stanoveni jednoduché odpovédi bude nasledovat dalSi otazka: Jak se stavi?
S predpokladanou odpovédi: postupné od zakladd. Postrehy z diskuze budeme
zanasSet na tabuli a budeme si tak skladat stavebni plan toho, ,,jak katedralu vlastné

postavit”

2. Prvni ¢ast ukonu bude spocivat v tom, Ze studenti ze svych tél postavi katedrdlu tak,
aby nesla specifické znaky: vysku, lomeny oblouk, pfipadné véz, tvar kfize. Studenti
budou nuceni se kolektivhé domlouvat, kdo co zvladne, kdo/co/jak dlouho udrzi

a vlibec jak ji postavi. AZ budou mit katedralu hotovou, danou situaci vyfotime.

3. Nasledné si zpét sedneme do kruhu a budeme se snazit diskutovat na tyto otazky:
Jaké znate typy katedral? A z jakych jsou obdobi? Cim se katedraly vyznaduji? Jaké

nesou znaky? Jaky maji vyznam (tehdy a dnes)? Po diskuzi studentim promitneme
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kratké video o Gotickych katedralach. Nasledné jim zadame domaci Ukol: Doma si
najdéte a prohlédnéte rliznorodé typy obrazk(, kde jsou katedraly. Ty, které Vas
zaujmou, si pfineste vytisténé (Cernobile) s popiskem: 1. jméno katedraly, 2. v jaké

zemi se nachazi, 3. v jakych geografickych podminkach ji nalezneme.

Na dalsi hodinu pfinese vyucujici vytisténé (A4) a upravené fotografie, které
nasledné rozdd kazdému studentovi. Studenti si mezitim pfipravi svij ukol.
Kolektivné budeme diskutovat o tom, co si vybrali a pro¢. Nasledné budeme hledat
spolecné prvky pro katedralu, spolecné prvky pro geografické zarazeni,

a v neposledni fadé budeme hledat symboliku vody v/na/u katedraly.

Nasledné si studenti pripravi pomdcky a dle svého obrazku z DU upravi tymovou
fotografii do své specifické podoby. Vhodnost celkové stylizace a kompozice bude
Cisté na jejich uvazeni (dle podkladu, které si vyhledali). Papir s tymovou fotografii
podlepi na A2 Sedivy papir do libovolné pozice. Nasledné dokresli vybrané prvky své
preferované katedraly, kdy bude tfeba uplatnit: 1. zdkony perspektivy, 2. zaneseni
specifickych prvkd katedraly, 3. zaneseni specifickych znakd pro vodu, které se
ke katedrale vztahuji (je u reky/more, je v Anglii, kde Casto prsi, ¢i se zaméri
na umélecké vytvory v podobé krtitelnice, chrli¢d, aj.). U posledniho bodu budeme

uzivat techniku malby a rozmyvani barev.

Po dokonceni dila vSechny umistime na zem pred sebe a budeme kolektivné
diskutovat o tom, kde se mohla ta ¢i ona katedrdla nachdazet. Studenti se pokusi
sami nase nové katedraly sestavit do pomysiné mapy a oddvodnit proc je tam dali.

Budeme hledat jejich spole¢né znaky, ale také v ¢em se lisi.

Nasledné studenti sepisi reflexi na nasledujici otazky: Jaké nové poznatky si z hodiny
odnasite?, Byl pro Vas tento ukol v nééem prekvapujici/novy?, Dozvédéli jste se diky
tomuto ukolu néco nového o svych spoluzacich?, Jaké typy (Ci prvky) katedral si

pamatujete?

Pouceni z déjin uméni: Cilem tohoto Ukolu je sezndmit studenty s pojmem svatostanek

a s nim i souvisejici vSechny mozné odkazy v déjinach uméni. Pokud se fekne katedrala,

mnoho lidi si prestavi obdobi Gotiky. AvSak co vSe predchazelo tomu, nez takové stavby

mohly vzniknout? Jaké tyto stavby nesly znaky? A co ndsledovalo po nich? Budeme se tedy
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snazit priblizit studentdim problematiku nejen obdobi Gotiky, ale prifezové celych déjin
uméni tak, jak na sebe navazovaly. Dale budeme hledat nové pfistupy k pojmu svatostanek
Ci katedrala a umélce, ktefi pojali tyto véci po svém — napfiklad FrantiSek Kupka a jeho obraz

,,Katedrala” (obr. €. 6). Pro ndzornost opét prikladam obrazovou mapu.

Technika
|

Obrazek 6 - Fotokolaz ¢. 4 pro ukol , Katedrala“

Poznamky: Cilem ukolu je seznamit studenty s konstruktivnimi prvky vSeobecnymi —
vztahujicim se k pojmu katedrdla, ale i témi vytvarnymi. Ukol je té% koncipovan jako vhodny
pro kolektivni praci a jeho utuzovani, pro objevovani novych vychodisek — Ze sice existuje
jedno univerzdlni vychodisko ve znacich pro vSechny, ale v detailech, geografickém

umisténi, aj. se vSechny katedraly odlisuiji.

Pomucky: kelimky, Stétce, hadriky, noviny, anilinky/modra tus/tus ¢erna, bila pastelka, A2

Ctvrtka Seda, tuzka
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3 PUSTME SE DO DiLA

V nasledujicich kapitolach bude detailné rozebrano, jak probihala vyuka, jak byly zaddvany
ukoly, jaka byla mira motivace a imaginace a jak déti uchopily ukol pres vlastni kreativni

interpretaci ndmétu.

V pravé Casti stranky jsou k dispozici vystupy tvofivého dila, ke kterym casto v popisech
odkazuiji.

Soucasti textu je také postupné odkazovani k uméleckym konceptim, zejména v kapitole
Pouceni z déjin uméni, kde ndzorné vysvétluji, jak koncepty rozpozname a diky ¢emu se
nam v dile objevuiji.

DulezZitou casti tohoto popisu je vidy odstavec Konceptova analyza, kde objasnuji, jak
dopadly mé predpoklady a vystupy déti.

Pro snazsi orientaci je ke kazdému ukolu vytvofena obrazovd mapa, kterd se nachazi v bodu

2-Pfiprava na vyuku. U kazdého dila, ke kterému se odkazuji, mlZete tak najit zavorku

s popisem, kde zmifnované dilo najdete.

Obrazek 7 - Déti pri tvorbé
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4 PRVNISTUPEN ZAKLADNIi SKOLY

4.1 ,,VZPOMINKY NA VODU*

Hodina samotna zacala zcela bezproblémové i presto, Ze jsem déti vidéla poprvé. Vyuka
byla zapocata seznamovanim jak ve vztahu ucitel-zZak, tak ve vztahu zak-ucivo. Détem bylo
objasnéno, Ze mohou pfijit v ndsledujicich 3 tydnech do kontaktu s vécmi, které neznaji, jak
v ramci vyuky, tak tvorby a pojm0 v komunikaci. Po stanoveni pravidel hodiny jsme se

s détmi daly do prace.

Dle ptipravené struktury ukolu jsem s détmi zahdjila
konverzaci na téma:,,Co pro né znamend voda? Jaké
pocity ve vds vyvolava? Jaké vzpominky v souvislosti
svodou madme? A Jakd voda miZe byt?”
Pro usnadnéni vypovédi a pro snadnéjsi imaginaci
byla prehrdna skladba Ludovica Einaudiho -
Le onde. Déti nasledné mély fikat, jaké pocity v nich
tato skladba vyvolala. Kazdy, kdo vymyslel néjaky
pojem, zapsal si jej sdm na tabuli. Tato skutecnost

déti natolik motivovala, Ze jsem je ani nemusela

pobizet. KdyzZ byla rozebrana skladba, vSichni jsme se

Obrazek 8 - Déti pti poslechu hudby

podivali na napsand slova a hledali ta, kterd nam
chybi a téz néjakym zplsobem souviseji svodou a vzpominkami. Déti jmenovaly
pfi poslechu skladby napfiklad, Ze slySi more, Ze je to smutné, jedna studentka dokonce
uvedla, Ze ji to pfipomina pohreb, i kdyZ,,sama na Zadném nikdy nebyla”. Jiné studentce se
naopak vybavila celd scéna, kdy je ,,rybdrskd lod na rozboureném mofi, ndsledné do ni
narazi vina a potdpi se na dné more”. Mezi pojmy, které se objevily v otazce (jaké pocity
v nas voda vyvolava), bylo pro vodu uZito, Ze je: pfijemna, chladiva/studena, tepla, dobr3,
relaxacni, mokra, hezka, sladka.

Nasledné po vyhledani pojmu byl détem sdélen uUkol, kdy si mély pfipravit pracovni stul
s dvéma teplymi barvami a dvéma studenymi barvami, dle svého vybéru. Styl malby byl

libovolny, ale tak, kde dominantni ruka malovala jen prsty a nedominantni Stétcem.

Nasledné byly détem spustény zvuky vody, konkrétné: dést, bourka, vodopad, more. Déti
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mély 45 minut na ztvarnéni svych vzpominek a toho, co v nich evokuji zvuky. Kreativni
interpretace namétu probéhla zcela bezproblémové. Déti se soustfedily plné na malbu
a poslouchaly zvuk vody. AZ ke konci, kdyz jiz par jedinci mélo hotovo, se zacalo navozené

prostfedi naruSovat, jelikoZ déti jiz samy zacaly diskutovat o tom, co namalovaly.

4.1.1 KONCEPTUALIZACE NAMETU

Po malbé jsme naSe tvoriva dila rozvésili po tfidé a zahdjili ¢ast hodiny, ktera se
v artefiletice nazyva reflexe a interpretace. Déti diskutovaly o tom, co v dilech vidi (tedy
objevovaly empaticky umélecky koncept a snazily se pochopit, co je vyjadiovano) a zda
chapou to, co chtél jejich tvlrce ukazat/vyjadfit (zde se naopak jiz seznamovaly
s prozitkovym uméleckym konceptem). Aniz by o tom samotni védély, zapocaly cestu
k nalezeni koncepti. Po prohlidce vytvorenych obrazk( déti samotné rekly, Ze na prvni
pohled by v nékterych obrdzcich nic nevidély, pokud by sami nemalovaly. Zde ndm
zkuSenost sehrala velice dlleZitou roli, jelikoZz se pak déti snaze vcitily do dél svych
spoluzakl. Mira empatie mi v této tfidé az zaskodila, jelikoz déti byly schopné odhadnout,

vysvétlit i zdGvodnit své vyroky o dilech vlastnich i svych spoluzaka.

Abych uvedla pfiklad, pouziji zde dva obrazky. Prvni z nich je zcela prosté namalovany.
I )

Chlapecek jej reflektoval jako ,,pirdty
na pldzi za slunného dne” kdy timto
vyrokem vystihl empaticky koncept dila
tim, Ze reflektoval, co jeho obraz vyjadfuje.
Zde jsem se déti zeptala (aniz jesté vidély
obrazek), co si mysli, Ze uvidi. Déti uvadély:
Zlutou plaz, more/viny, pirata (,jako
kapitdn Jack Sparrow”), ryby, musle,
palmu, aj. KdyZ jsem jim obrazek ukazala,
zeptala jsem se, zda se shoduje s tim, co
¢ekaly. Nékdo odpovédél, ze ano az na 3
holcicky, které fekly:,,Ze jim tam chybi lod,
Ze mél byt pirdt na kruhovém ostrove,
Zetam chybi palma a ryby.” Zde se

projevila vlastni predstava pojeti ,,pirdta
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X

na ostrove”, tedy uvédomeéni si odliSnosti prekonceptd svych od spoluzéka. V pripadé
obrdazku, ktery nese nazev ,,Potopa”, byla pfedstava déti zcela jina. Obrazek jsem zdmérné
skryla a studentka méla fici, co vytvofrila. Popsala, Ze malovala dle zvuk( a toho, jak se citila.
Zminila, Ze citila velky chaos, jelikoz nevédéla, co presné délat. Az, kdyz méla smichano
nékolik barev, vytanul ji obrazek, ve kterém spatfila potopu — zakalena voda, blato, chaos,
ryby, aj. Zeptala jsem se déti, co ¢ekaiji, Ze uvidi. Nikoho nic nenapadalo, aZ jedna studentka
fekla ,, bordel”. Nasledné jsme si obrazek ukazaly. V prvnim momentu byly déti potichu
a obrazek pozorné pozorovaly. Az po chvili jind studentka fekla, Ze je to ,,pfesnd potopa”,
jind zase zminila, Ze je to,,chaos“a chlapecek vyhrkl, Ze vidi,,rybu a blato”. Nikdo nenamital
zadné upravy. Dotazala jsem se tedy, pro¢ by tam nékdo nechtél nic ménit. Déti byly
potichu a premyslely, az studentka fekla, Ze ji nenapada, jak by to jinak ztvarnila. Zde se déti

naopak ztotoznily s prekoncepty své spoluzacky.

Dle mého nazoru se vtomto momentu dosahlo toho, co jsem od déti ocekavala-dokazat se
vcitit nejen do sebe sama, ale i druhych a umét své myslenky a pocity reflektovat
a interpretovat. Zaroven tedy déti dokazaly pochopit: ,,Co je dilem vyjadfovano“

(empaticka slozka) a dokazaly reflektovat ,,Co prozivam“ (prozitkova slozka)

Po rozboru nasledovala druhd ¢ast diskuze, ktera byla zahajena otdzkou: Jak se Vam
malovalo a vzpominalo pfi hudbé? Déti povétsinou odpovidaly shodné: dobfe, uvolnéné
a na malbu s prsty vice nez pullka sdélila, Ze lépe neZ se Stétcem. Vétsina se téz shodla,
Zze malba nedominantni rukou byla pro né narocnd, zejména kdyZz se dévcata snaiila

o malbu detaild.

4.1.2 POUCENI Z DEJIN UMENI

Na tuto ¢ast nasi vyuky jsem se zvlasté pripravovala. Pro usnadnéni vykladu jsem si pro déti
hledala obrazky, videa i napovédy, jak je navést spravnym smérem v uvazovani. Mym
zamérem bylo détem ukazat, Ze kazidy obrazek je v néjakém principu sledovatelny

v pribéhu déjin uméni. U tohoto Ukolu jsem se zaméfila na dvé hlediska:
1. Uméni, které odkazuje k vodé
2. Uméni, které vzniklo pouze prsty a dlani

Vtextu se Casto setkate s odkazy k fotokolazim, které jsou v zdvorce s Cislem obrdazku.

FotokoldZe jsou umisténé v bodu 2—Priprava na vyuku.
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4.1.2.1 UMENI, KTERE ODKAZUJE K VODE

Tato kapitola dle zaméreni sleduje jeden vyznamny umélecky koncept a to tematicky.

Z hlediska namétu se nam voda promita v kazdé vzpomince i zazitku déti. Chtéla jsem,

aby si tuto skute¢nost uvédomily a proto jsem zacala s otazko: ,,Jak se snazime uchovat

vzpominky?“ Déti opét odpovidaly shodné a velice ¢asto uvadély: fotografie/obrazky,

pres vzpominky/pfibéhy, suvenyry z cest, aj. Zde jsem se déti zeptala jiz konkrétné: ,,Znate

néjakd dila, kterd odkazuji navodu?“ Po dlouhém premysleni si jedna studentka

vzpomnéla na fontany. Diky tomu jsem jiz mohla zahajit vysvétleni, kde vSude tyto odkazy

mUlzeme hledat. Pfes ¢asovou osu (Pravék-Starovék-Stredovék-Novovék-Moderni doba),

kterou jsme si vytvofili, jsme nasledné jmenovali tyto epochy a dila:

Pravék: keramika a symbol vody — vinovka

Starovék: Egypt a nasténné malby v hrobkdch — odkazy na bohy vody, jako je
Hapi, Nun; ddle odkazy na feku Nil — vyobrazeni samotné reky (fotokoldz ¢. 1,
obr. ¢. 1), malba lov na vodni ptactvo; dale lodé — sluneéni barka; Recko — odkazy
na boha mofi — Poseidon (fotokolaz €. 1, obr. €. 2,9,11), jako jsou sochy, dale
mozaiky — napfiklad mozaika zobrazujici Lédu a Dia, malby na keramice
(fotokolaz €. 1, obr. €. 6); Rim — opét odkazy na boZstva, jako je naptiklad Neptun

(fotokolaz €. 1, obr. €. 2), akvadukty

Stfedovék: 1z hlediska naboZenstvi — krfestanstvi a zobrazeni MoijziSe
Michelangelem Buonarrotim (fotokoldz €. 1, obr. €. 7), dale vyjevy pfi kiténi -
Piero della Francesco, architektonické a socharské prvky — na gotickych
katedralach chrlice, dale kropenka uvnitr kostelQ, z hlediska fontan napfriklad

Fontana Ctyr fek - Gian Lorenzo Bernini (fotokoldz €. 1, obr. €. 9)

Moderni uméni: uvedeni Impresionisti, konkrétné Claude Monet — Lekniny

(fotokolaz €. 1, obr. ¢. 8), Vychod slunce

Dnesni umélci: mezi témito umélci predevsim vynika Zaria Forman, ktera se
zaroven zarazuje i mezi umélce, ktefi tvofi prsty (fotokoldz €. 1, obr. €. 3); dalSim
zajimavym umeélcem je - Alexander Belozor, ktery maluje pfi potapéni

pod vodou (fotokoldz €. 2, obr. €. 12).
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4.1.2.2 UMENI, KTERE VZNIKLO POUZE PRSTY A DLANI
Tato ¢ast naseho ztvarnovaného ukolu Uzce souvisi s technikou a z hlediska uméleckych
konceptl s konstruktivnim slozkou. Zde se tedy déti dozvédély souvislosti mezi ukolem

a nasim stylem tvorby.

Zamérila jsem se tedy na otazku: ,, Zda je duleZitd malba prsty a zda se s ni dd vytvorit
hodnotnd a detailni dila?“ a s tim souvisejici pouceni z déjin uméni - umélce a umélecké
styly, které pracovaly s rukou a prsty jako takovymi. Déti na otazku odpovédély, ze urcité
ano, ale priklad neznaly. Po navedeni na ¢asovou osu si jedna studentka vzpomnéla
na pravéké otisky rukou v jeskynich, jako je napfiklad v Chauvet, Cueva de las Manos
Ci jeskyné na Borneu (fotokoldz €. 1, obr. €. 10). Pro uméni Starovéku jsem déti navedla
za pomoci nasledujicich insignii: ,, Nejdfiv se to muselo rozmadl|at, pak se to pldcalo, pak se

to tocilo a je to hnédé. Co je to?“ Déti si vzpomnély na keramiku (fotokolaz ¢. 1, obr. €. 6).

Poslednim pfikladem jsem se détem snazila priblizit umélce dnesni doby, kdy jsem vybrala
takové, ktefi pracuji stejnou technikou, ktera byla pouzita pfi jejich tvorbé. JImenovany byly
dvé umélkyné, které tvofi Cisté prsty, tedy bez Stétcl, a to Zaria Forman (fotokolaz ¢. 1,

obr. ¢. 3) a Irish Scott (fotokoldz €. 1, obr. €. 4).
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4.1.3 KONCEPTOVA ANALYZA
Uskalim viech skupin, kterou budu opakovat, byla z mé strany neznalost skupiny a jeji
vybavenosti pro vyuku. | kdyZ jsem byla ¢aste¢né obezndmena s ¢im mohu pocitat, nikdo

uz mi nedokazal fici, zda takové ukoly déti zvlddnou. Pouze, Ze je to,,nové“ a,,uvidime”.

Po prvotnim sezndameni jsem se pfi zadavani ukolu setkala s uspéchem. Déti byly celkové

na vyuku natésené a tésily se na prvni ukol, ktery jsem jim definovala jako ,,experiment”.

Prubéh tvorby se uskutecnil dle planu, jak jsem si
jej pripravila, aZ mi to samotnou zaskocilo. Déti
ukol uchopily kreativné a kazdy zcela po svém,
jak jsem dle jejich vékového sloZeni ocekdvala.
Kazdy z nich mél své vlastni prekoncepty, se
kterymi do dila vstupoval. Stimto aspektem
souvisi i dobry tvar dila, ktery zde shleddvam za
vice nez uspokojivy. Kazdy téma pojal po svém.
Nékdo uZil zcela novych postupd a
experimentoval a nékdo se zase zaméfil vylozené

na jednu svoji dulezitou vzpominku ¢i pocit. Proto

jsou néktera vysledna dila konkrétni a jina na

Obrazek 11 - Déti pti tvorbé

prvni pohled nejasna.

Naplnéni mého zaméru bylo diky otevienosti déti uskutecnéno nad mé ocekavani.
Umélecké koncepty byly ve své podstaté objeveny vSechny, aniz bych je prozatim détem
do detailCl vysvétlovala. KdyzZ jsem se déti zeptala, jak jsme tento obrazek vytvofili neboli
konstruovali, déti jednoznacné odpovidaly, Ze malovaly. Avsak nejvyznamnéjsi koncept —
empaticky, byl objeven zejména pfi reflektivnim dialogu, kdy déti vysvétlovaly nejen své
dilo (a tedy co dilo vyjadfuje), ale také pocity, jaké u malby mély (co prozivaly). A strané

druhé jmenovaly pocity, které v nich byly vyvolany pti pohledu na jina dila.
Prekoncepty déti byly ¢asto podminéné jejich vékem a nejvice se projevily pti tvorbé. Ty
mladsi se spiSe snaZily detailné ztvarnit svoji pfedstavu/vzpominku/myslenku. Naopak ty

starSi se zaméfily na experiment a snazily se tvofit spole¢né s hudbou. Tato dila pak byla

vice abstraktni a jejich vyznam déti nasledné objevovaly v reflektivnim dialogu.
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Dle mého nazoru doslo v hodinach k dplnému naplnéni mnou stanovenych cill. Déti
dokazaly tvofit na zvuky, reflektovat sva dila a zapojit se do dialogu. Pres své zkusenosti
a tvorbu jsme nasledné objevovali, zda se naSe prekoncepty shoduji s témi ostatnimi.
PFi opakovani si dokonce kazdy vzpomnél na néjaky priklad z déjin uméni, ktery jsme si

pro inspiraci uvadéli.

Celkové vyhodnoceni je vsak diky reflexim celkové rozpacité. Dle informaci, které jsem
obdrzZela, déti nejsou zvyklé dostdvat domU Ukoly a nikdy nic podobného nezpracovavaly.
Na prvni pohled jsou reflexe prazdné, aviak zdani klame. Ukolu se zhostily zdarné
a odpovidaly na zadané otazky k véci. | pfes mnozZstvi jmenovanych uméleckych dél byli
néktefi jedinci schopni vyjmenovat vice véci, jini poznamenali spiSe to, co jim pfislo
z vykladu nejzajimavéjsi.

Na otazku: ,,Co nového o sobé ¢i druhych zjistili?“ odpovidaly déti povétsSinou rozdilné, ¢asto
se vSak shodly na tom, Ze zjistily, jak velkou maji fantazii, Ze se daji vzpominky vyjadrit
malbou/prsty, objevily, co se jim libi — napriklad pozorovat hladinu rybnika. Velice ¢asto se
v reflexich stavalo, Ze si déti neprecetly pozorné otazku a odpovidaly trochu ¢i zcela na néco
jiného. K jejich véku vSak tuto skutecnost povaZuji za nepodstatnou a reflexi spiSe vnimam
jako celek. Z hlediska toho, co si déti pamatuji z vykladu déjin uméni, se velice ¢asto objevuji
bohové (mytologie), dale déti jmenuji ndsténné malby, malbu prsty a fontany. Zde

konkrétné jedna studentka pisSe ,,ta studdnka ctyr rek”.

JiZz vySe zminéné véci povazuji za uspéch u takto malych déti, jelikoz i kdyz si nepamatuji
presné nazvy, zpétné mi byly schopné popsat, jak zminéné dilo vypadalo, ¢i jak bylo

udélano.
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4.2 ,,VLADCE VODY“

Nasledujici tyden (10.1.2018) jsem hodinu zacala pro odlehéeni komunikaci s détmi
a otazkou:,,Jaké bylo psani reflexi?” Déti povétSinou odpovidaly, Ze Spatné, jelikoz je délaly
az po tydnu a vSe si jiz tak dobfe nepamatovaly. Konkrétné si nemohly naptiklad
vzpomenout na jména umélcd, aj. Na druhou stranu je ocenili ve smyslu toho, Ze zjistili,
kolik si toho pamatuji z vykladové hodiny. Diky rekapitulaci déni minulé hodiny jsme
s détmi navazaly na ukol, ktery jim byl zadan na konci vyucovani, kdy si mély vyhledat:
,,CovSe muZe znamenat pojem vladce ¢i ovladat?“ Zde mi velice prekvapilo, sjakou
svédomitosti si déti vyhledaly informace. Projevila se zde vysoka mira motivace, jelikozZ déti
byly na hodinu velice dobre pfipravené. Prinesly liste¢ky, kde mély ¢asto napsané, ,,Ze je to
nékdo, kdo md moc a viddne.” Déle mély vyjmenované vladce z hlediska toho, kde se
nachdazeli. Mezi takové casté pojmy pouzivaly: panovnik, faraon, car, cisat, kral, diktator.
Nasledné jsem ke slovu vladce pfidala pojem voda. Déti mély nasledné hledat pojmy, které
toto slovni spojeni vystihuje a kazdou svou ideu napsat na tabuli. AvSak neZ pojem napsaly,
musely fici, pro¢ si mysli, Ze tato véc ,,ovlddd vodu”. V nékterych pripadech jsem détem
musela napovédét, ale zakladni véci dokazal vymyslet kazdy sdm. Na zakladé tohoto

rozboru jsme spolecné ,,Vlddce vody” rozdélili do 6 velkych celka:

e MYTOLOGIE: Egypt (Sobek, Nun), Rim (Neptum), Recko (Poseidon), Slované

(Mokog), Germanské kmeny (Thor), kiestanstvi (Mojzi3), Cina (Lei Gong)

N N E = . NE = B

e PRIRODNi ZIVLY: vitr, hurikan,

tornado, lavina, sopka, lava
e VESMIRNA TELESA: Mésic, Slunce
e FAUNA: 7ralok, krokodyl

e HISTORICKE OSOBNOSTI/

NARODY: Féni¢ané, Vikingové,

i /’ﬁ ”,gﬁ

Obrazek 12 - Poznamky déti na tabuli k ukolu
,Vladce vody*“

Rekové/ K. Kolumbus

e VECI VYROBENE LIDMI: lodé

(Titanic), ponorka
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Po rozboru jsem détem polozZila otazku, zda nékteré z nasledujicich pojma dokaze zcela
a jak se fikd ,,na povel” ovladat vodu. Déti fekly, Ze takto UpIné ne. Zeptala jsem se tedy,
proc si to tedy ukazujeme? Studentka Anezka U. fekla, Ze sice vodu neovladaji Uplné, ale Ze
se o to snazi ¢i to chtéji. Tehdy jsem tedy détem vysvétlila, Ze zaleZi na Uhlu pohledu. Ve své
dobé si Rekové opravdu mysleli, ze jsou ,,pdny mofi“. Stejné tak p¥i pohledu na hurikan si
mulzZeme myslet, Ze ovlada zcela vodu. Nasledné déti dostaly za ukol vybrat si jednu
z nasledujicich véci. PovétsSinou si kazdy vybral své zaméreni, ptipravily si podklady

a pomucky na kresbu.

Kreativni interpretace namétu ulohy
probéhla v klidné atmosfére pfi poslechu
hudby. Pro usnadnéni prace a rozvrieni
kompozice byly déti seznameny
s mfizkovym/cétvercovym systémem.
Vétsiné z nich to pomohlo, jelikoZ dokazal

kazdy sam zanést zvoleny objekt

do formdatu A2. Zbytek hodiny se déti

vénovaly spravnému rozvrzeni objektu a jeho stinovani tuzkou.

Na konci hodiny byl zaddan domaci ukol: ,,Pokuste se najit, co znamend slovo znak a co to
je.” Déle si déti mély dohledat néjaké informace ke svému ztvarnovanému dilu (pokud je

neznaly).

Treti a posledni mnou vyucovaci tyden (17.1.2018) se nesl v duchu dokoncéovani dila
,,Vlddce vody”, vysvétleni teorie a prezentace toho, co se tvofilo pani uditelce Jaroslavé

Kaufnerové.

Zde byl prabéh hodiny otocen, jelikoZ v pfedchozich tydnech jsme s détmi povétsinou
hodinu zahajovaly diskuzi. Tentokrat byla prvni ¢ast ukolu vysvétlena a déti dokoncovaly
prace. Ti pomalejsi se vénovaly stinovani a par rychlejsich jedinca se jiz dalo do malby.
Détem byla vysvétlena technika, kterou budou pracovat. JelikozZ jesté nemaji tak pevnou
ruku na tah Stétcem, zvolila jsem v blizkosti ztvariiovaného objektu modry inkoust (lze
umazat), ktery se rozmyval tenkym kulatym sStétcem. Ndsledné se zapojily anilinky, kde

mély déti samy zvolit vhodnost uZiti barev. To samé platilo pro uZiti soli.
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V poloviné vyucovani jsme se o pauze s détmi podivaly na ukol, ktery byl zadan a spole¢né
jsme si rekly, co jsou to znaky. Déti vétSinou ukol vyhleddavaly s rodi¢i a az na zapomnétlivce
mély napsané definice dle wikipedie. Diky tomu jsem méla o praci méné, jelikoz si déti samy
vyhledaly i pfiklady ¢eho se konkrétni pojem tyka. | tak jsme si je vysvétlily spolecné

v jednoduchych pfikladech:
o kdy ikon je znak, ktery pfesné zobrazuje to, co znazornuje — napriklad obraz
e index je ,,ukazatel” (pfiklad kouf-oher)

e symbol je ,,znacka”, kterd je dana spolecnosti (napriklad kruh mlze byt zobrazeni

Mésice, Slunce, kola, aj.)

Nasledné dostaly déti zadano, aby vytvorily vlastni jedinecny znak souvisejici se svym
obrazkem, do kterého zaroven zapoji i vlastni monogram. Nékdo tak uzil jiz zazitych
symboll — napfriklad studentky, co ztvarnovaly mésic, uzily kruh. Naopak studentka, co

ztvariovala krokodyla, vytvofila vlastni znak — ozubenou celist.

4.2.1 POUCENI Z DEJIN UMENI
Béhem posledni hodiny malby jsme zdroven zahdjili reflektivni dialog. Ptala jsem se déti,
zda se néco nového naucily. Zde mi bylo sdéleno, Ze ano, jelikoZz se naucily nova slova,

techniky malby a ¢leni historickych etap.

Déle jsem se jich zeptala, zda néjakym zpUsobem také tento ukol souvisi s déjinami uméni?
Déti velice ¢asto vychazely z ukolu €. 1, kde jiz par prikladd mame. JelikoZz kazdy maloval
néco jiného a soucasti jejich vystupl byl samostatny ukol - vyhledat informace, mély si déti

najit alespon jednoho umélce ¢i umélecky styl, ktery souvisi se ztvariiovanou véci.
Objevené umélecké sméry lze pak tridit podle:

1. Umeéni, které zobrazuje vodu

2. Techniky: kresba, malba a sl

3. Umeéni, které v sobé nese symboliku ,,VIadce vody”

Stejné jako tomu je u prvniho Ukolu i zde naleznete odkazy na obrazky ve fotokolazi ¢. 2,

ktera se nachdzi v bodé 2 — Pfiprava na vyuku.
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4.2.1.1 UMENI, KTERE ZOBRAZUJE VODU
Tento bod je velice shodny s tim, ktery je popsany u ukolu €. 1 - ,,Vzpominky na vodu”,
S détmi jsme ho pouZily jako prvni téma k diskuzi, jelikoZ mohly navazat na to, co se
dozvédély v predeslé hodiné. Zopakovali jsme si tedy nasténné malby v Egypté, bohy, které
jsou spojovany s vodou, ddle sochy, jako je Mojzis od Michelangela Buonarrotiho, Berniniho

Fontanu Ctyr fek a Impresionisty.

Nové jsme si ukdzali umélce, ktefi tvori experimentalni tvorbou, vytvari skulptury vody
Ci tvofi za pomoci digitdlni technologie. Z hlediska experimentalni tvorby jsme si ukazali
dila Emmy Lindstrom, kterd vytvari abstraktni éterické obrazy, jak je sama nazyva
(fotokolaz €. 2, obr. €. 10). Dale umélkyni Marshu Blaker, kterd vytvari nddherné sklenéné
skulptury zobrazujici viny a tristici se vodu (fotokolaz €. 2, obr. ¢. 11). A z hlediska digitalni

tvorby umélkyni Shintaro Ohatu, ktera uziva 3D technologie (fotokolaz ¢. 2, obr. €. 13).

4.2.1.2 TECHNIKA: KRESBA, MALBA A SUL
Jak uz sdm ndzev napovida, tento odstavec se diky technice bude tykat toho, ¢im a jak bylo

dilo provedeno. Z uméleckého hlediska se tedy tyka konstruktivniho konceptu.

Prvni ¢ast povidani byla pro déti jednoducha, jeliko? odpovidaly na otazku: ,,Cim a jak jsme
tvorili?”“ Déti se prekrikovaly a spravné vyjmenovaly, Ze kreslily, malovaly, stinovaly,
rozmyvaly/michaly barvy a uzivaly stl. Nasledovalo tedy nasmérovani na konkrétni priklady
z déjin uméni. Déti mély pfed sebou obrazky a mély jmenovat, jakd technika na obrazcich
je podobna s tou jejich. Déti Uspésné jmenovaly jiz zminénou Emmu Lindstrom a Shintaro

Ohatu z hlediska malby.

Kresba byla viak pro né néco nového. Déti dlouho hloubaly a po malé ndpovédé prvnich
pocatecnich pismen vyhrkly Leonarda da Vinci (fotokoldz ¢. 2, obr. €. 14), ktery délal jak
jednoduché studijni kresby Cistou linii, tak stinovana dila. Nasledné jsem détem ukazala
opét nékolik obrazkd dalsich umélcl, kde mély najit shodu s jejich stylem. Diky tomu jsme
si ukazali tvorbu Eugéna Delacroix, ktery vytvarel jednoduché obrazky pro pobaveni pratel,
(fotokoldz €. 3, obr. €. 5), ale také stinované slozité obrazy (fotokoldz €. 2, obr. €. 15). DalSim
umeélcem, ktery uZiva stinovani za pomoci €ar v jednom sméru, podobné jako nékteré

z déti, byl Alexander Donchenko (fotokolaz ¢. 2, obr. €. 16).
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S uzitim soli v uméni to bylo pro déti komplikovanéjsi. Védély, Ze se sul da pri malbé uzivat,
ale neznaly Zddnd umélecka dila ¢i umélce. Tuto €ast jsem pojala stylem prezentace,
kdy jsem détem pro pfiklad ukdzala umélkyni Sigalit Landau a jeji experiment se svatebnimi
Saty v Mrtvém mofi. Diky tomuto experimentu byla vytvofena jedinecnd skulptura
(fotokolaz €. 2, obr. €. 8). A déle pro déti velice zajimavého umélce, ktery tvofi pouze

sypanim soli na tmavy podklad, Dino Tomica (fotokolaz €. 2, obr. €. 9).

4.2.1.3 UMENI, KTERE V SOBE NESE SYMBOLIKU ,,VLADCE VODY*
Z hlediska zobrazovaného subjektu se zde setkdvdme s problematikou vyznamového
uméleckého konceptu. Objevit, co je v dile déti podobné ¢i stejné s jinymi umélci a zaroven
si uvédomit v ¢em je ,,md symbolika Viddce vody”, bylo narocné téma. Déti se s touto
skutecnosti zdarné popraly, doma se poctivé pripravily a vyhledaly si informace ke svému
dilu. Kazdy si tak dokazal obhdjit, pro¢ je jeho figura tim pomysinym ,,Viddcem vody”.
Pro jednodussi orientaci prikladdm body, kde je vidy uveden ztvarnény objekt a k nému

dila, jaké si déti vyhledaly ¢i jaké jsem jim prezentovala:

e Biuh Sobek: nasténné malby v Egypté, socha boha Sobka v Ashmolean Museum,

Oxford (fotokoldz €. 2, obr. ¢. 1)

e Meésic: Vincent van Gogh — Hvézdna noc (fotokolaz ¢. 2, obr. ¢ 2), Novy mésic -

Caitlind r.c. Brown, Wayne Garrett (fotokoldz ¢. 2, obr. €. 3)
e Vikingska lod": Tapiserie z Bayeux (fotokolaz ¢. 2, obr. ¢. 4)
e Titanic: Edvard D. Walker

e Zralok: J. S. Copley - Watson a Zralok (fotokolaz €. 2, obr. €. 5), Damien Hirst - Death

Denied (fotokolaz ¢. 2, obr. €. 7)

e Tornado (i vitr): Ulf Mejergren a Anders Berensson - Tornado tower (fotokolaz ¢. 2,

obr. ¢. 6), Hale Aspacio Woodruff — Big wind in Georgia
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4.2.2 KONCEPTUALIZACE NAMETU
Na konci vyucovani jsme se s détmi zaméfily na opakovani ukolu ¢. 1, kdy jmenovaly

nejzasadnéjSi momenty, které zaroven zapisovaly na tabuli a dale na vysvétleni

e

problematiky kukolu ¢ 2. Vtomto
momenté jsem se zaméfila na objasnéni
uméleckych konceptl. Rekla jsem jim, Ze
v umeéni existuji urcité koncepty, tedy jakési
myslenky ¢i zdméry, které se nasledné maji

pokusit uhddnout. Zeptala jsem se jich, zda

.

.. . Y Obrazek 14 - Vysvétleni problematiky uméleckych
(postupné jsem doplriovala klicova slova). konceptt

poznaji, jaky je rozdil mezi témito ukoly

Déti shodné tekly, Ze v tom, co jsme délaly.

Nasledné jsem je vyzvala, aby se to pokusili vice vysvétlit. Studentka Klara S. fekla, Ze
v ukolu 1. jsme malovali, co jsme citili pfi hudbé (prozitkova slozka uméleckého konceptu).
Tento moment byl rozhodujici, jelikoz studentka pfesné vystihla diky slovu ,,citit”, o co ndm
jde. Déti sice neznaly pojem ,,empatie”, ale védély, co znamend slovo ,,vcitit se”. Dala jsem
jim tedy ndvod, jak definovat tento koncept, diky otdzce, kterou si mGzeme polozit: ,,Jak
jsem se citila?” Avsak tato otdazka muUze byt i zavadéjici, jelikoZz nas odkazuje spise
ke konceptu prozitkovému. Z tohoto dlvodu je zde tfeba odlisit dva zakladni aspekty: co je
vyjadiovano vs. co prozivam. (Déti tyto dva aspekty umély uzivat jesté pred tim, nez jsem
jim je vysvétlila a zdarné je od sebe umély i oddélovat-viz. konceptualizace namétu ukolu

¢. 1-,,Vzpominky na vodu®)

Z hlediska empatického uméleckého konceptu, a co nam tedy obrazy vyjadrovaly, déti
jmenovaly napfiklad smutek, klid, Stésti a radost, uvolnénost, chaos, ale také uvedly slova
jako libi se mi to a nelibi se mi to. Zde jsme si rozebraly proc se jim nelibilo dilo ,,Potopa“.
Déti shodné fikaly, Ze je to tmavé a ti co chybély na vyklad fikaly, Ze v tom nic nevidi.
Autorka nasledné fekla, Ze je to,,Potopa“ a déti nasledné samy jmenovaly, co obraz podle
nich vyjadfoval: smutek, Zivel, destrukci, aj. Diky tomu jsme si mohly vice upevnit

empaticky umélecky koncept.

Nasledné jsem se zaméfila na ukol €. 2 s vyznamovym konceptem. Zeptala jsem se déti,

,,Co mdme namalovdno?“ Déti vahaly. Par jedinci zopakovalo nazev ,,Viddce vody” a par
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jedinct reklo, Ze kazdy néco jiného. ,,KdyZ tedy mame kaZdy néco jiného, jak miZzeme mit
vSichni vlddce vody?“ Déti byly zmateni, ale pak rekly, Zze kazdy ma vladce vody z jiné
skupiny (dle tfidéni zminéné vyse). Zde jsme se tedy dostali k podstaté samotného
konceptu — vyznamu dila. Détem bylo vysvétleno, Ze se na tyto koncepty ptame otazkou:
,,Co je zndzornéno?“ Diky tomu jiz déti samy odpovidaly, co vSe vidi na obrazcich: mésic,
krokodyla, tornado, Titanic, boha, aj. Nasledné jsem jim jmenovala par priklad( déleni,
které zdroven navazovalo i na nase skupiny. Mezi nimi byly napfiklad vyznamové koncepty
mytickych roli (bGh Sobek), koncept Zivli (voda), hodnotovych protiklad( (svétlo x tma

a tedy zarici Mésic ve tmé).

Zbyvaly posledni dva koncepty, ty jsem pojala formou hadani.,,Na dalsi koncept se miZeme
ptat otdzkou: Jak je to ztvdarnéno?” Déti mély pred sebou své obrazky a automaticky rekly
kresba ¢i malba. | kdyz déti neznaly pojem ,,konstrukce” velmi rychle pochopily vyznam
této slozky pres pojem ,,stavebni” a jak je cely obrazek vytvoren. Déti si na rozbor vybraly
obrazek s Mésicem, kde jsem se postupné ptala: ,,Jak je to ztvdrnéno?“ = kresba, malba,
tuzka, anilinky; ,,Jaké geometrické tvary vidime?“ = kruh; ,,Jaky je povrh papiru?“ = hruby-

je tam sul, atd. Na zakladé téchto prikladd jsme si vysvétlili konstruktivni koncept.

Nejhorsi byl zmého hlediska na vysvétleni koncept prozitkovy (i presto, Zze déti jiz své
nékteré prozitky jmenovaly v ramci empatického uméleckého konceptu), jelikoz jsem
nechtéla uzit kofen slov. Snazila jsem se déti navést, Zze je to pocit, kdy se néjak citime
v urcité chvili-tento moment se néjak nazyva. Bohuzel jsem jiz nenasla vhodnéjsi pfirovnani
a déti byly unavené, tak jsem jim ,,prozitek” musela nakonec prozradit sama. Déti byly
prvotné zmatené, ale pres upresnéni diky otazce: ,Jak si malbu prozZival?“ ¢i ,,Co

prozivam?“ pochopily a samy pak byly schopné definovat vyrazy, jiz vySe zminéné.

V neposledni fadé jsem détem vysvétlila, Ze vSechny tyto koncepty jsou v kazdém nasem

obrazku, ale pro vysvétleni, jsme se vidy zaméfili na vySe zminéné.
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4.2.3 KONCEPTOVA ANALYZA

Ukol ,,VIadce vody“ byl daleko naro¢néjsi jak
pro mé jako vyucujiciho, tak pro déti. Z mého
postaveni se jednalo o spravnost vyu¢ované
problematiky a zvoleni vhodné obtiZnosti.
Az hlediska déti, aby umély uchopit
problematiku, vysvétlit ji a umét si vyhledat

informace k tématu.

Zadavani ukolu predchdzela zdlouhava
komunikace mezi skupinou a mnou.
Avsakdiky ni byl prabéh tvorby
bezproblémovy. Velkym Uspéchem bylo
zarazeni mfizkového/¢tvercového systému,

diky némuz si déti samy dokazaly rozvrhnout

celou kompozici.

Uchopeni ukolu détmi probéhlo dle mého
predpokladu. Kazdy si vybral téma, které mu
jsem to odhadovala bud na lod' ¢i valecniky.
Titanic ho nakonec zldkal nejvice. Podobné
tomu bylo u dévcat. Studentka, kterd se
zajimala o Egypt, si vybrala boha Sobka, dalsi
divka si naopak pro lasku k pfirodé vybrala
krokodyla. Kazdé dilo ma dle namétu
a techniky stejné parametry, avsak uchopeni
zaky bylo zcela kreativni. Ocenuji dobry tvar
dila jako celku. Kresba se vyjimala
stinovanim, kdy jeho droven mi u takto
malych déti az zaskocila. Naopak malba je
zajimava pouzitim barev, které podtrhuji

“" -

celkovy raz obrazkt—napfriklad ,, Tornddo“ ¢i,,

Obrazek 18 -, Tornado"

Obrazek 17 - ,,Piratska lod™

Pirdtskd lod™.
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| pres bariéry, kdy jsem déti neznala a nevédéla co od nich o¢ekdvat, jsem s touto skupinou
spokojena a doslo k naplnéni stanovenych cill. Déti se aktivné zapojovaly do vyuky, hledaly
vhodné pojmy k danému tématu, plnily poctivé ukoly. KdyZz néco nevédély ¢i neznaly,
stacilo jim dat ndpovédu a mnohdy véc samy daly dohromady. Naopak obcas jsme narazili
na pojmy a véci, které déti neznaly a musela jsem je vysvétlit—napfiklad Fauna/Fléra, Casova

osa déjinnych epoch a pomoc se zarazovanim jednotlivych obdobi.

Umeélecké koncepty byly détmi rozpoznany, aniz by védély jejich presny nazev. Tato
skupina byla velice empaticka a aktivni, tudiz komunikace sni byla vSeobecné
bezproblémova. Pfi rozboru obrazk( ,,Viddce vody” na otazku ,,Co je namalovdno?”
odpovidaly dle toho, co vidély: Zralok, tornado, krokodyl, blh, lod, aj. Vyznamovy koncept,
na ktery jsem se v tomto Ukolu zaméfila, byl tedy dle mého nazoru splnén. Déti poznaly,
Ze jeden nazev muZe nést vice vyznamt, kdy zaleZi na tom, z jakého Uhlu pohledu se na véc
divame. Timto ukolem jsem se snazila o rozsiteni jejich povédomi, tedy jejich prekonceptti.
Jeden clovék si pod timto nazvem muze predstavit boha a jiny zase pfirodni Zivel, jako je
tornado. Zadny pohled na véc viak neni $patny. Déti si ke svym dilim navic dohledévaly
informace, které nasledné v hodiné prezentovaly. Kazdého jsem se tedy ptala: ,,MuZe to
byt vladce vody?“ Déti odpovidaly, Ze ano a zaroven doplnovaly zdGvodnéni, proc¢ tomu tak
je. Napfriklad u torndda to zdGvodnily silou vétru, ktery je schopny pohnoutis vodou a zemi,
naopak v pripadé boha uvadély, Ze mam mocnou véc, jako je napfiklad trojzubec

u Poseidona.

V porovnani s Ukolem €. 1. se i zde projevila Unava a pretizeni déti, jelikoZ nejsou zvyklé
na ukoly, rozbory, reflektivni dialog, ¢i Ze maji samy déle mluvit. Reflexe jsou napsany
podobné, jako ty prvni — nejsou obsazné, zato vystizné. Kazdy napsal to, co ho nejvice
zaujalo. Prekvapilo mi, Ze nékteré kolonky pod otazkami byly zcela prazdné, i kdyz jsme si
vSe béhem vyuky bud' vysvétlovali, ¢i ukazovali a déti o téchto vécech v hodiné samy
dokazaly mluvit. Zde davam pficinu jednoduché véci. Déti mély reflexe zpracovat v klidu
doma, kde je meély nasledujici tyden odevzdavat pani ucitelce Jaroslavé Kaufnerové.
Dle mého nazoru to nebraly vainé, jelikoZ si mysleli, Ze uz mi neuvidi. Zaroven do toho

zasahly jarni prazdniny, kdy se déti s vyucujicim nevidély vice nez dva tydny.

| pfesto se v reflexich da pozorovat jisty pokrok. Déti sice ob¢as neodpovidaji k tématu

na danou otazku, ale i tak se v nich daji vycist véci, které jsme si uvedly. Napriklad studentka
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Klara S. uvadi u novych poznatk( zminovany mfizkovy systém, ktery definuje ,,tvorba se dd

zjednodusit v body” a priklada i ndzorny obrazek. Dale se déti ¢asto zminuji o mytologii.

Pro mé vsak byla dulezita ¢ast s reflektivnim dialogem v hodiné, kde déti prokazaly, Ze si
pamatuji, co jsme si ukazovaly, i kdyZ neznaly presné nazvy. Déti své védomosti navzajem
doplfiovaly, coZ povaZuji za velice kladny aspekt vyuky, jelikoZ se navzdjem poucovaly

a dostdvaly do sociokongnitivniho konfliktu.

Celkové hodnotim tuto skupinu a praci s ni velice kladné. Déti byly hodné, pracovité

a kreativni. | pres ¢asovou tisen jsem s touto skupinou stihla vSe, co jsem si predsevzala.
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5 DRUHY STUPEN ZAKLADNIi SKOLY

5.1 , ZTVARNIVODU"“

Samotna hodina zacala cca 20 minut po détech. Jednalo se o studentky z II. stupné ZS, ktery
jiz na hodinu dochazi samotné, tudiz jsem je nemusela vyzvedavat a odvadét do druziny.
Tento ¢as jsem vyuzila k pfipravé hodiny. Z dramatického krouzku jsem si vypujcila Satky

a pripravila vhodné nadoby na vodu.

Samotny zacatek hodiny byl celkové rozpacity. Studentky jsou v puberté a jiz na zacatku
vyuky jsem zjistila, Ze komunikace s nimi bude problémova. Tuto skutecnost pfikladam
tomu, Ze se navzajem nezname a za druhé k jejich véku a jiz vySe zminéni krizi détskému
vytvarnému projevu. DalSim problémem této skupiny se ukazala nejednotnost. Studentky

nejsou kolektiv, boji se sdélit jakoukoliv myslenku, aby se jim ty ostatni nesmaly.

Hodinu jsem tedy zapocala jednoduchou konverzaci, jak se maiji, zda je bavi vytvarna
vychova a co s nimi pani ucitelka dodnes délala. Po Uvodni konverzaci jsem je zacala
pfipravovat na nasledujici tfi tydny. Stejné jako u déti jsem vysvétlila, Ze mohou pfijit
do kontaktu s vécmi, které neznaji. Pokud takova situace nastane, at nevahaji, a ihned se
zeptaji, aby nedoslo k nesrovnalostem. Nasledné jsem studentkam sdélila, Ze dnesni hodina
bude vduchu experimentu, Ze jim nemohu sdélit podrobnéjsi informace, abych je

neovlivnila.

Studentky si mély pripravit: $atek, uhel, a papir A2, ktery mély rozstfihat na Ctyfi rdzné velké
kusy, které nasledné sloZily na hromadku od nejmensiho po nejvétsi. Studentky byly
celkové v rozpacich, jelikoz ukol ,,na slepo” nikdy nedélaly, ale zaroven byly zvédavé, co

od toho mohou cekat.

Nasledné jsem jim zadala ukol. Budeme se snazit ztvarnit vodu tak, jak budeme jeji zvuk
slySet. Studentky si zavazaly oci a pfipravily prvni nejmensi papir. Zvuky Sly v této

posloupnosti:
a. Slaby proud vody s kapanim— rozcviceni se a zbystreni smyslQ

b. Tekouci voda na myci dekl — smiSeni vicero zvukll = tekouci voda, naraz,
kapky, aj.; zde studenti zapoji svou znalost své tridy, jelikoz dekl vidy uzivaji

pfi myti nastroju
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c. Liti vody z vysky — kazdodenni zvuk, napfiklad pfi napousténi vody do vany,

pfi myti rukou, pfi nalévani limonady do sklenice
d. Rychlé cdkani ruky — pohyb, jako kdyz chceme néco napénit

Kazdy zvuk se vidy opakoval 3x. Kreativni
interpretace zvuku probéhla zcela bezproblémové.
Studentky byly naprosto potichu, aby zvuky dobfre
slySely a kreslily akéné-pfesné se zvukem.
Po dokonceni sundaly Satky a mély si obrazky
pozorné prohlédnout. Nasledné si mély vzit vidy
jednu barvu a zvyraznit s ni ten zvuk, o kterém si
mysli, Ze k nému nejvice pasuje. Musim podoktnout,
Ze v tomto momentu maloktera vahala, jakou barvu

pouzit. Studentky Sly najisto a kazdy vytvor byl diky

tomu nécim specificky.

L. Obrazek 19 - Slecny pri kresbé se
5.1.1 KONCEPTUALIZACE NAMETU zavazanyma o¢ima

Po dokonceni jsme zahdjili reflektivni dialog.
Studentky byly dotazany, jak se jim kreslilo se
zavazanyma ocima. Vétsina sdélila, Ze Spatné, Ze byly
dezorientované a casto nevédély, kde na papife
kresli. Zeptala jsem se jich, zda vi, proc si mély papiry
pfipravit takovymto zplisobem. Po dlouhé dobé
ticha studentka Tereza V. tekla: ,,No, abychom
védély, na ktery kreslit a jak je poznat”. Zde vystihla
pfesné mlj zdmér. Rlzné tvary a velikosti papirl

mély studentkdm opravdu usnadnit hledani

a tvorbu, kdyZz mély celou dobu zavazané oci.

Obrazek 20 - Pozdravy z hodiny

Nasledné jsme =zacali obrdzky pokladat k sobé,
srovnavat a zaméfily jsme se na empatickou slozku: ,,Co dila vyjadruji?“ Zeptala jsem se
jich, zda jsou stejné. Studentky zde shodné fekly, Ze ne. ,,A proc nejsou stejné?”“ Zde se mi
dostalo odpovédi opét od studentky Terezy V.:,,No, protoZe jsme to kaZdy citil jinak”. Zde

jsme se dostdvali k jadru konceptu, ktery mély studentky objevovat a tim je proZitkovy
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umélecky koncept. ,,A ¢im je tedy ddno, Ze kazdy stejny zvuk vnimd jinak.“ Zde bylo ticho,
sle€ny premyslely. Po delsi dobé jsem se zeptala, ,,No holky, to Vds nic nenapadad?”.
Bohdana V. fekla, Ze napada, ale Ze to neumi vyjadrit. Vtomto momentu jsem shledala
velky problém této skupiny-umét se vyjadfovat. Studentky védély, co se po nich chce,
ale nebyly schopné mi dat odpovéd. Musela jsem tedy zvolit zcela jinou cestu. ,, Tak jinak
holky, kdyz jsme nékde na vyleté, diky cemu si pamatujeme, Ze jsme tam byly? Co diky tomu
mdme?”“ Opét Tereza V. tekla: ,,Pamatujeme si to diky vzpominkam. Z vyletu si také
odndsime zazitky“, Zde jsme se dostali konecné dal.,,Pardda, kazdy tedy mdme jiné zdzZitky.
Vnimdme tedy diky nim stejnou situaci jinak?“ Studentky sdélily, Ze ano. ,,Na ¢em dalsim
to mlGZeme na obrdzcich pozorovat?“ Studentky chvilku byly opét potichu a sledovaly
vSechny obrazky, nasledné fekly, Ze jsou to barvy. Zde jsem se chtéla ujistit, zda
jiz problematiku chapou, tudiz jsem se zeptala znovu, ale z jiného uhlu pohledu: ,,A pro¢
tedy mdme kaZdy jiny barvy?“Zde bylo opét ticho a7 KateFina Z. a Kristina V. fekly, 7e je to

diky tomu, jak jsme to citili v tu chvili. ,, Tedy proZivaly?“,,Ano”,

Dale jsme se zaméfili na konkrétni vysvétleni barev. VSechny jsme daly k sobé obrdzky
daného zvuku. Nikdo nemél pouzitou stejnou barvu a nikdo nemél zvuk nakresleny stejnym

zpUsobem.
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5.1.1.1 ,,SLABY PROUD VODY"

Prvnim zvukem bylo kapani vody ve slabém proudu. Zaméfila jsem se na veliké
kontrasty. Studentka Kristina V. méla nakreslené sekavou linii , kapky” které
zdaraznila cervenou barvou. Zeptala jsem ji, pro¢ zvuk nakreslila timto stylem
a pouzila ¢ervenou barvu: ,,No ja v tom slysela, Ze to kape a na to mi souvisla ¢dra

nesla a Cervenou barvu jsem pouZila, protoZe mi k tomu zvuku pfisla nejvhodné;si“.

s & ok @O el (plert)

FEAEY PROLD veny

e gursuy

TENRY PROUS
DYy

Obrazek 21 - ,,Slaby proud vody"

Avsak jind studentka méla zvuk nakresleny podobné, ale barvu uzila Zlutou
a fialovou. ,,Pfipominal ti tento zvuk néco, Ze jsi pouZila takovou vyraznou barvu?“
Bohdana V. uvedla, Ze ji to pfipominalo kapajici kohoutek doma, ktery tatinek stale
neopravil. Zde se ndm dostalo divodu, proc¢ bylo uZito ¢ervené barvy—sle¢nu tento
zvuk iritoval, jelikoZ jak sama uvedla, rusilo ji to pti uéeni a spani. Dalsi obrazek byl
velice specificky svym ztvarnénim. Martina V. jako jedina nakreslila i dopad
na hladinu vody a kruhy, které vytvorila. Tuto skute¢nost zdGvodnila nasledovné:
,,Jd jsem pouZila modrou barvu, jelikoZ to bylo uklidriujici a voda je Cistd. KdyZ jsem
zvuk poslouchala, uplné jsem si pfedstavila, jak dopadd na hladinu a tvofi ty
odskakujici cdkance vody”. Zde se spojil proZitek i s imaginaci, jelikoz studentce se

vyjevil cely obraz toho, co se déje.
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5.1.1.2 ,,TEKouCi VODA NA MYCi DEKL"
Druhy zvuk, tedy tekouci vodu na dekl, nakreslily skoro vSechny studentky podobné,

jako vinovku se silnou linii. UZiti barev bylo velice podobné. Promitala se zde modr3,

Obrazek 22 -, Tekouci voda na myci dekl"

jako barva Cistoty vody, ddle Zluta a oranZova. Zde studentky uvadély, Ze tyto barvy
uzily proto, Ze ten zvuk byl energicky a nahlas-byl slySet odraz vody. ProZitek se ndm
tedy zde uplatioval velice podobny a z hlediska estetické distance se ndm zde tak

objevuje poddistancovana slozka.
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5.1.1.3 ,,LiTi vODY Z VYSOKA*“

Treti zvuk jiz byl zcela jiny. Nékdo nakreslil vodu velice bouflivé v podobé kudrlinek,
k €emuz Katefina Z. uvadi, Ze: ,,Pfedstavila jsem si, jak ta voda nardZi, mele se
a vytvari vyr.” Dale uvedla, Ze zde byla nervézni a nevédéla, jak to Iépe ztvarnit,
zvlasté kdyz na papir nevidéla. Tuto skutecnost nasledné podtrhla uZitim oranzové
barvy. Avsak Kristina V. méla zcela jiny obrazek. Ma nékolik tenkych linii se zelenou
barvou. Zde bylo uvedeno, Ze si predstavila tlusty proud vody, ktery teprve stéka.

Zelena barva byla poutZita, jelikoZz pohled na takto zabarvenou vodu je uklidfujici

a navic, Ze se zde citila, tedy situaci prozivala uvolnéné.

Obrazek 23 -, Liti vody z vysoka"

5.1.1.4 ,,RYCHLE CAKANi
Poslednim zvukem bylo cakani, kde nejvice prevlada ztvarnéni pfes kudrlinky, kruhy
a vinovou kfivku. Z barev nejvice prevlada modra. Studentek jsem se zeptala, proc¢
ji vybraly. Tereza V. uvedla, protoze to byl zvuk jako kdyz se myje. ,,Aha, takZe ten
zvuk Vdm pripomind Vasi kaZzdodenni hygienu?”“ Po viné smichu jsem se dockala

odpovédi, Ze ano.,,A jak se u toho citite?” Studentka uvedla, Ze dobfe a uvolnéné.
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Obrazek 24 - ,,Rychlé cakani"

Po rozboru jednotlivych obrazkl jsem se zamérila na prozitek ze samotné kresby. ,,Jak jste
se citili pfi kresbé?” Studentky uvadély, Ze: nervdzné, Ze nevédeély, co od toho ocekavat,
uvolnéné, radostné a natésené, nijak, Ze mély strach, aby néco nenakreslily Spatné, kdyz
na to nevidi a z toho dlvodu zaroven frustrované. Frustrace nakonec odeznéla po rozboru,
jelikoz sle¢ny byly nakonec se svym vytvorem spokojeny. Tereza V. uvedla, Ze by ji nikdy

nenapadlo, Ze dokdZe zvuk nakreslit naslepo a Kristina V. fekla, Ze to vypada lip, nez ¢ekala.

5.1.2 POUCENI Z DEJIN UMENi
Nasledné jsem se zaméfila na objeveni souvislosti tohoto Ukolu s déjinami uméni. Jsou zde
celkové sledovatelné 4 smeéry, ve kterych mlzeme hledat odkazy k déjindm uméni

z hlediska:
1. Umeéni, které odkazuje k vodé / praminku vody
2. Techniky — Kresba
3. Mezioborové souvislosti s hudbou/zvukem

4. Snahy o zachyceni jedine¢nosti okamziku
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Uvodem jsem se zeptala, zda tento kol souvisi né&jaky zpGsobem s uménim. Studentky
sdélily Ze ano, jelikoz to bylo akéni. ,,A zndte néjaky umélecky styl, ktery se takto nazyva?“
Opét probéhla vina ticha, i kdyz slovo ,,akcni” jiz bylo vysloveno. Po mensim pobidnuti
studentky jmenovaly akéni uméni, tedy tvorbu abstraktniho charakteru tvofené dynamicky

se silné expresivnim charakterem.

5.1.2.1 UMENI, KTERE ODKAZUJE K VODE / PRAMINKU VODY
Zobrazeni vody, a tedy jeji tematické a konstruktivni umélecké uchopeni, se v pribéhu
déjin rGzni. Proto si zde pro nazornost ukazeme par prikladl. Z hlediska pravéku se
muZeme setkat se zobrazenim vody ve formé tenké linie vinovky na keramickych nadobach
denni potieby. Starovék, konkrétné Egypt, je naproti tomu specificky vyobrazenim vodnich
bozstev, jako je naptiklad Nun, Hapi, ale také vyobrazenim feky Nil (fotokolaz ¢. 1, obr. ¢. 1)
a uméle vytvorenych jezirek ve 2D zobrazeni. V Antice se naproti tomu setkdvame hojné
s akvadukty a sochami, které nesou tématiku vody, jako jsou Castd vyobrazeni boha
Poseidona/Neptuna. Tato tematika se prendsi i do stiedovéku. V Ceské republice se
s takovymi sochami midzZeme setkat i na zamcich, hradech a naméstich (fotokolaz ¢. 1, obr.
¢. 2). Zdaleka nejvyznamnéjsi je pak Fontana Ctyr fek, Giana Lorenza Bernini (fotokolaz €. 1,

obr. €. 9), kde je bih Poseidon téZ zpodobnén.

Ve stfedovéku mizeme symboliku vody vidét v celém kiestanském naboZenstvi: samotny
krest, krtitelnice, nasténné malby, mozaiky, nddoby na svécenou vodu, katedrdly a jeji
ozdobné chrlice. Mezi vyznamné osobnosti patfi Mojzis a jeho nejslavnéjsi zpodobeni

Michelangelem Buonarrotim (fotokolaz €. 1, obr. €. 7).

Dalsi velice vyznamnou epochou pro zpodobeni vody do uméni je Impresionismus a nastup
moderni doby. Zde m{izeme pozorovat vodu jako soucast celku — napfiklad Edouard Manet
a jeho Snidané v travé, ale také jako konkrétni obraz k ni pfesné smérujici — Claude Monet

a obraz Lekniny (fotokolaz ¢. 1, obr. ¢. 8).

Dnesni uméni a umélci uZivaji vodu rliznorodé: jako soucast experimentalni tvorby - Sigalit
Landau a jeji solné Saty (fotokolaz €. 2, obr. €. 8) ¢i pro detailni zpodobeni - Zaria Forman
a jeji detailni malba ledovcu prsty (fotokolaz ¢. 1, obr. €. 3), ale i své osobité expresivni
vyjadreni - Alexander Belozor a jeho malby pod vodou pfi potdpéni (fotokoldz ¢. 2, obr.

& 12).
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5.1.2.2 TECHNIKA - KRESBA
Dale jsem se zaméfila na souvislosti stechnikou a tedy konstruktivnim uméleckym
konceptem: ,,Jaké uméni vyuZivd stejnou techniku, jako my dnes?“ Studentky spravné
jmenovaly kresbu, ale nedokdazaly mi definovat Zadného umélce ¢i uméni samotné. Zeptala
jsem se jich, zda vi, co je skica. Tereza V. uvedla, Ze je to jakasi studijni kresba. ,,Kdo ji
vyuZival?”“ Martina V. fekla, Ze Leonardo da Vinci. ,,A jsou to uméleckd dila?“ zde nékdo
fekl, Ze ano a nékdo, Ze ne. ,,A proc¢ by to nemohla byt uméleckd dila?“Zde Tereza V. uvedla,
Ze je to proto, Ze jsou to jen rychlé kresby. Ukazala jsem jim tedy kresbu Vitruvianského
muze (fotokoldz ¢. 3, obr. €. 4) a zeptala se, zda je toto uméni. Zde mi bylo sdéleno, Ze ano.
,,A pro€ je podle vds toto uménim a jiné skici nejsou?” Studentky nevédély, co Fict. Po chvili
studentky uvedly, Ze skica je znama, a proto ji lidé uznavaji. Zde jsme narazili na jadro
problému. Studentkam jsem vysvétlila, Ze je to na Usudku mnoha lidi, Ze skici nepovazuji
za plnohodnotna dila, jako jsou napfiklad ta malovang, ale to neznamena, Ze jsou méné
hodnotna. ,,Jakou maji vyhodu oproti malbé?” Bohdana V. uvedla, Ze jsou rychle udélany.
Zde jsem studentkdam ukdazala obrazky Eugéna Delacroix, ktery kreslil rychlé skici
pro pobaveni svych pratel. V par rychlych sledech nakreslil jednoduché tvary, které kdyz
nasledné propojil, objevil se néjaky figurdlni vyjev. Zde jsem navazala a zeptala se
studentek, zda umélci vzdy ihned malovali? Opét nékdo fekl, Ze ano, nékdo Ze ne. ,,Opravdu
si myslite, Ze si umélci nedélali studijni kresby a ihned bez jakéhokoliv tréninku vystihli danou
figuru?” Studentky premyslely a pak odpovédély, ze ne. ,,Navic, myslite si, Ze
na velkoformdtovd pldtna zvlddla ztvdrriovand osoba stdt modelem X mésicl bez pauzy,
kdyZz mély téz své povinnosti?“,,Ne“,, Tak k ¢emu jsou vlastné ty kresby dobré?“ Tereza V.
fekla, Ze to byla takovd fotografie, kdy umélec vlastné rychle zachytil, co potfeboval

ztvarnit. Diky tomu vystihla podstatu toho, proc byly kresby dfive tak dalezité.

Dale jsme se zaméfili na to, jak se kresba uziva dnes: ,,Zndte néjaké umélce, ktefi pracuji
technikou kresby?“ Studentky jmenovaly vSeobecné, Ze vétSina umélct déla studijni skici.
,, Tento vyrok muZe byt pravdivy, ja jsem vSak méla na mysli umélce, kteri vytvari hodnotnd
dila pouze kresbou”. Jelikoz studentky nikoho takového neznaly, prezentovali jsme si
postupné umeélce: Nestera Formenteru (fotokoldz €. 3, obr. €. 1), Jamela Akiba (fotokoldz

¢. 3, obr. €. 2) a Darela Carey (fotokolaz ¢. 3, obr. ¢. 3).
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5.1.2.3 MEZIOBOROVA SOUVISLOST S HUDBOU/ZVUKEM
Nasledné jsem navazala na dalSi aspekt tohoto ukolu-mezioborovou souvislost se
zvukem/hudbou. ,,Pokud se tedy zamérime na to, jakym stylem jsme tvorili my. Zndte
néjaké priklady umélcd, kteri tvori technikou kresby s pouZitim zvuku?“ Zde studentky
neznaly pfiklady Zadné, proto jsem se zaméfila na ukdzky z knih, internetu a youtube,
kde jsou krasna videa tohoto mezioborového napojeni, tedy vytvarné vychovy

a hudby/zvuku. Studentkdm bylo prezentovano:

e Drawing machine (fotokolaz ¢. 3, obr. ¢. 10)
e Kseniya Simonova (fotokolaz ¢. 3, obr. €. 9)
e ,,Sisyphus” (fotokoladz ¢. 3, obr. ¢. 11)

e Shen Wei (fotokolaz¢. 3, obr. €. 7)

e Zarah Abraham (fotokoldz ¢. 3, obr. €. 8)

Tito umélci jsou pro nas zvlasté dlleziti i z hlediska uméleckého konceptu. Prozitkovy
koncept se zde silné uplatiiuje, zvlasté u Shen Wei a Zarah Abraham a je pro nas klicovy
k tomuto ukolu z hlediska namétu. Oviem neni zde vyclenén ani empaticky umélecky
koncept, ktery mlieme sledovat u vySe zminénych, ale také u Kseniye Simonové.
Vystihnout béhem akce hudbu by prosté bez schopnosti vciténi a pochopeni toho, co dilo

vyjadfuje, neslo.

5.1.2.4 SNAHA O ZACHYCENI JEDINECNOSTI OKAMZIKU
V neposledni fadé jsem se zamérfila na jeSté na aspekt tohoto uUkolu a tim je snaha
o zachyceni jedinec¢nosti okamziku. Zeptala jsem se tedy studentek, o co nam v tomto
ukolu Slo. Zde opovédély zcela bez problém( — tedy zachytit zvuk (zachytit okamzik).
Musela jsem je pochvalit. Ddle ndsledovala otdzka: ,,Jaké uméni ¢i umélci se snaZili o to,
co my dnes, tedy zachyceni jedine¢nosti okamziku?“ Studentky nové jmenovaly napfiklad
fotografie, impresionisty, akéni uméni. Na zakladé této skutecnosti jsme si nasledné
ukazovali rlizné obrazky, kde jsme museli uplatriovat jeden z uméleckych konceptd,
abychom je pochopili a to empaticky. Studentky si k prezentaci vybraly obraz ,,Vykrik“,
ktery interpretovaly jako chaos, uzkost, rGznorodost, ale také asociacemi libi se mi
to a nelibi se mi to. Mira vciténi se do dila a pochopeni, co vyjadfuje, byla skvéla a studentky
dokazaly vystihnout jednotlivé momenty obrazu. Diky tomu jiz pak mohly pfes empatii

interpretovat jednoduse i dalSi obrdzky. Tuto véc jsem pojala jako cvi¢eni. Nakonec se
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vSeobecné pfipomenuly zminéné skici, ale také napfiklad pravéké uméni, konkrétné otisky

rukou na sténach jeskyni.

5.1.3 KONCEPTOVA ANALYZA

| v této konceptové analyze pro |. stupen zde platilo uskali ohledné neznalosti skupiny a jeji
vybavenosti pro vyuku. | pfesto, Ze jsou studentky v puberté a boji se vyjadiovat, probéhlo
po Uvodni ¢asti hodiny zaddvani ukolu tspésné. Studentky byly zvédavé na,,experiment”,
zaroven vsak na nich byla vidét nejistota. Ta byla zplsobena nejen nezvyklou tvorbou,
ale hlavné praci se zavazanyma ocima. Studentky se mé jesté pred tvorbou ptaly:,,Co kdyZ
to nakreslim Spatné ? / Co kdyZ v tom nebude nic vidét”. Z téchto vyrokl je jasné patrna

nejistota.

Priubéh tvorby se vsak uskutecnil dle planu a sle¢ny ukol uchopily opravdu kreativné
a kazda zcela po svém. Kazdda do tvorby vstupovala se zcela jinym citovym rozpoloZzenim
a kazda kreslila dle svého tempa. Vyslednd dila, kde jsme se zamérovali na prozitkovy
koncept, jsou vice nez uspokojiva. U kazdé se promitly osobité zazitky, vzpominky a pocity,
které jsou podtrhnuté uzitim specifické barvy a linie pro zvuk. Celkové maji tyto dila dobry

tvar.

Naplnéni mého zaméru bylo diky jejich expresi uspokojivé a velmi dobré. Umeélecké
koncepty byly ve své podstaté objeveny vSechny. ProZitkovy koncept byl definovan

pres reflektivni dialog diky rozboru pocitl divek po tvorbé.

Prekoncepty studentek byly dle prvotnich vyjadreni velice riznorodé a rozpacité, jelikoz
pred tvorbou fikaly, Ze zvuk se nedda nakreslit. Domnivam se, Ze pokud by studentky nemély
zavazané oci, opravdu by to tak dopadlo. Kazda by c¢ekala, aZ co nakresli jejich sousedka,
tim padem by pak nebyl vidét jejich vlastni smér a styl. Zavazani o¢i odbouralo jejich bariéry
a donutilo je ponofit se do vlastnich pocitl a najit vlasti zpUsob, jak expresivné vyjadrit
,,Zvuk vody”.

Pokud se zpétné podivam na vysledna dila, musim shledat, Ze v kombinaci s reflektivnim
dialogem doslo k naplnéni mnou stanovenych cill. Studentky objevily, Ze jsme se zaméfily
na ztvarnéni jedinecnosti chvile a proZitek, dokazaly vyjmenovat i par umélct ¢i umeéleckych

sméru, které s timto Ukolem souvisi. To, Ze neznaly sou¢asné umélce ¢i dila jim nezazlivam,
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ani se tomu nepodivuji. Bohuzel na dnesnich hodinach VV se ¢asto nevysvétluji/neukazuji
ani ti vyznamni a uzndvani umeélci, natoz ti zcela novi. Jsem naopak rada, Ze jsem dostala
prilezitost ukazat jim zcela néco nového a rozsifit jim ,,obzory“ vohledu jak video-

centrického tak art-centrického.

Celkové vyhodnoceni je diky reflexim kladné. Reflexe jsou na rozdil od I. stupné vice
obsazné, studentky popisuji své citové rozpoloZeni a co nového se dozvédély. Vétsinou je
vSe napsano strucné a vystizné. Studentky se napfriklad shoduji ve svych vyrocich na tom,
Ze zjistily, nakolik je odliSné vnimani ostatnich od téch jejich. Zde to naprosto dokonale
vystihuje Eliska V.: ,,I kdyZ mame stejny téma zaddni, tak to kazdy ztvarni uplné jinak,
protoZe kazdy to jinak citi a md jiné proZitky.“ Ci Tereza V. uvadi: ,,Kazdy mdme jiné pocity,
kazdy se na obraz divaime jinyma ocima. Nds ndzor na obraz ovliviuji vzpominky
a zaZitky. Voda miiZe vyjadrovat svym zvukem rizné emoce a kaZzda emoce ma svoji

barvu. | kdyz tyto barvy nemusi mit pro kazdého stejny vyznam.“

U otazky: ,,Co nového jsi se naucila? A jaké nové poznatky si z hodin odndsis?“ mé velice
zaujala znovu Tereza V., ktera pise: ,,Pfi tvofeni obrazu, ¢i jinym ztvdrnénim uméni je
duleZity pohyb, ndlada malife a jeho vlastni myslenky, hudba. | zvuk muiZe vytvaret obrazy.
Tanecnik miZe svym télem vyjadrfovat emoce a ndladu a kdyZ je jesté k tomu ponofeny
do barvy tvofi zdroveri i obraz.” Tyto zmifiované véci souvisi s vySe uvedenymi odkazy,
kde jsem sle¢nam ukazovala nové umeélce i zplsoby ztvarnéni, kde se uplatriuje prozZitek

¢i kresba.

Co se tyce vlastniho prozitku studentek pfi tvorbé je velice zdbavné i zajimavé Cist jejich
vyroky na otazku: ,,Jak si se citila pfi zaddni ukolu a pri samotné tvorbé se zavdzanyma

o¢ima?“ Pro nazornost uvadim par priklad:

Katefina Z.: ,,Docela zvldstné. Nerada mdm zavdzané oci, protoZe pak nemdm prehled
o nicem... Pozdéji jsem si zvykla, ale nevédéla jsem, jak nakreslit zvuk. KdyZ jsem to

pochopila, bylo to mnohem snazsi.”

Tereza V.:,,Nejdriv jsem nevédéla co od toho cekat, jestli mam malovat spis to, co pfi zvuku
vidim nebo spis co citim. Zkousela jsem to zkombinovat, abych ten zvuk co nejlépe vystihla.
Podruhé uzZ jsem se vice soustredila na pocity. Bylo to velmi zajimavé, tohle jsem délala

poprvé a tak jsem s tim neméla moc zkusenosti.”
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Simona K.:,,Z pocdtku jsem si myslela, Ze to bude hodné obtizné, kdyzZ jsem se dozvédéla,

Ze pri tvorbé budeme mit zavdzané oci. Nakonec jsem si ale ukol docela uZila.”

Kristina V.: ,,Citila jsem se divné, protoZe se mi reklo , ,kresli“ a jad musela kreslit a tak jsem

si fekla, Ze necham ruku kreslit, co chce. Nakonec to nebyla takovad katastrofa.”

Z hlediska znalosti, které jsem predala studentkam ohledné uméleckych konceptd uvadély
vSechny stejné a spravné odpovédi, Ze se zde uplatiioval prozitkovy koncept, ktery byl
ale zaroven neodlucitelny od empatického. To vSak neznamend, Ze tematicky
a konstruktivni se zde neuplatrioval. Tuto skute¢nost nejlépe vysvétluje Eliska V.: ,,Nejvice
se pfi prdci s vodou uplatriovaly empatické a proZitkové koncepty. Kdyz jsme porovnavali
vytvory ostatnich, abychom pochopili, proc to tak autor myslel, museli jsme se do jeho role
vcitit. A kdyZ jsme kreslili pfi zavdzanych ocich, museli jsme Cerpat z vliastnich proZitkd. A pak
jesté vyznamovy, protoZe kdyZ jsme se koukali na obrazy impresionisti, museli jsme se vcitit

do jeho pocitt, ale i do ,,déje” toho obrazu, abychom pochopily vyznam obrazu.”

U otazky pro déjiny uméni jsem predpokladala, Ze studentky vyjmenuji bud'to, co jim pfislo
nejvice zajimavé, Ci to co jiz znaji. Tento predpoklad se nakonec uskutecnil v obou
podobach. Studentky nejvice zminuji pravéké jeskyni malby a otisky rukou, jako snahu
o zachyceni okamZiku a tim nasledné uchovani svych proZitk(i pro dalsi generace. Déle
uvadi hojné impresionisty a v neposledni fadé jsou uvadény dnesni podoby umeéni,
zamérené na kresbu a prozitek. Mezi nimi studentky jmenuji napfiklad umélce, kteti kresli
vlastnim télem, ale také mechanické stroje, které jsme si uvadély v souvislosti
s hudbou/zvukem. Nasla se vsak i jedna studentka, kterd napsala: ,,Nemyslim si, Ze tento
ukol néjakym zplsobem souvisi s déjinami uméni”. Studentka bohuZel chybéla na hodinu,
kde probihala samotna tvorba i reflektivni dialog. Oviem nechybéla na ¢asti, kde jsme vse
opakovali a ukazovali pani ucitelce. Otazka je, zda tento vyrok napsala, protoZe to nechtéla
rozebirat, ¢i proto, Ze v hodiné nedavala pozor. V hodiné jsme si poznatky o ukolu psaly
na tabuli, které si nasledné studentky fotily. Tyto pozndmky jim pak mély usnadnit psani
reflexe. Diky tomu prisuzuji tento vyrok spiSe neochoté viibec reflexi psat a vice se otazkou

zaobirat.

Tento pfipad je vSak ze vSech reflexi opravdu jediny. Studentky mi celkové mile prekvapily
a jsem rada, Ze se nakonec v reflexich vice otevrely a vyjadrily své myslenky, pocity

a prozitky, nez tomu bylo v hodinach, kde bylo velmi ¢asto ticho.
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5.2 , KATEDRALA“

Tento ukol jsme zacdali hned prvni vyuéovaci tyden, tedy 3. 1. 2018 po dokoncéeni
reflektivnich dialogl Ukolu,,Ztvdrni vodu”. Studentky dostaly za Ukol pfinést si na vyucovani

svétlé obleceni, ale nebylo jim sdéleno proc.

Po dokonceni ukolu 1. jsme se po pauze vrhli na pripravu toho nového. Studentkdm jsem
fekla, Ze dnes nds ¢eka jesté jeden experiment, kde budou potrebovat vlastni téla. Zde jsem
je Uspésné motivovala, jelikozZ se sle¢ny zacaly ihned vyptdvat ,,Co a jak” budeme délat.
Vysvétlila jsem jim, Ze dalsi Ukol souvisi s pojmem ,,svatostanek”. ,,Védéli byste, co to je?”
Studentky odpovidaly, Ze je to kostel ¢i misto, kam se chodi lidé modlit a mimo jiné
i katedrdla. Zde jsem se dostala k jadru ukolu: ,,A to je nds dnesni ukol — tedy postavit
katedrdlu. Jak se takovd budova stavi?” Tereza V. presné vystihla moji myslenku,
kdyZ uvedla - ,,od zaklada.” ,,Perfektni! A co se déla dal a jaké prvky nese?” Zde se
studentky samy zorientovaly na gotiku a nasledné jsme vyjmenovali: nosné stény, lomeny
oblouk, fidly, chrli¢e, vézi¢ky, rosetu, sloupy, kftitelnici, aj. Tyto vyroky jsme si opét
zapisovali na tabuli. Po dokonceni rozboru si mély studentky tyto pojmy pozorné
prohlédnout. ,, Tak, ted’'jsme dali dohromady jednotlivé prvky katedrdly a diky tomu jsme si
vytvofili jakysi ndvod. Vasim ukolem je ted takovou katedrdlu postavit ze svych tél”. Po viné
zdésenych pohledl a prvotniho Soku, jak bych tento moment pojmenovala, se zacaly
studentky vyptavat, jak to maji udélat. \ —

Zde jsem jim ukdazala na tabuli a fekla, = - —=
Ze vSechny potiebné informace maji
zde a Ze mohou vyuzit pro stavbu zZidle
a stoly. ,,Vyslednd podoba je na Vds.”
Studentky ndsledné zacaly dumat

a domlouvat se postupné, kdo pujde

o e

délat zaklady, dale zacaly srovnavat T
Obréazek 25 - Stavba katedraly

jejich vysku, aby byla celd ,,stavba”

symetricka. Nakonec nam vznikla jakasi pyramida s obvodovou sténou, lomenym obloukem
a zaklady, ddle jsme méli tfi véZze a v neposledni fadé i jednu ,,svatou” (uprostied).
Vyslednou formaci jsme vyfotografovali. Studentky nasledné dostaly pfed odchodem dom

ukol, kde si mély vyhledat ,,svoji katedrdlu”. Pro tento Ucel a zdroven jakémusi zabranéni,
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aby kazdy nemél Notre Dame, jsem studentkam pro inspiraci ukazala video ,,Most Beautiful
Church Ceilings”, kde najdou inspiraci. ,,KaZzdd zemé je nécim specifickd a Zddnad katedrdla

neni stejna”,

Nasledujici tyden jsme hodinu zacali rekapitulaci té minulé a navazali na ukol. Hodinu jsme
zacali dialogem na téma, jaké katedrdly si studentky nasly a jak se jim hledalo. Kazda
studentka si  pfinesla ,,svoji  katedrdlu” B
sinformacemi a vétSinou uvadély, Ze se jim
hledalo dobte. ,,Dobre, podivejme se nyni blize
na Vase katedraly a vyslednou fotografii
z pfedeslého tydne. Prohlédnéte si katedrdly
svych spoluzaki. Co maji spolecné a co zase ne?”
Studentky nasledné zacaly vyjmenovavat
spolec¢né znaky, jako jsou: véze, kruh, vSechny

jsou vysoké, hodné zdobené, je to svatostanek,

maji lomeny oblouk, aj. Mezi rozdilné znaky
zaradily, Ze maji jiny tvar a jiné barvy. ,,A ¢im je
dané, Ze maji jiné barvy a tvar?”, Studentky
dohromady uvedly, Ze je to tim, kde se katedrdla
stavéla. Zde jsem se tedy dostala k ukolu, jaky si
mély doma pfipravit. ,,Dobre. Ted' se podivejte
na Vase obrdzky. KaZdd jste si vybrala svoji

katedralu a méla vyhledat kni geografické

informace. Vasim ukolem bude pro tuto hodinu
nakreslit katedrdlu dle Vaseho vybéru, ale do dila
zdroveni jakymkoliv zplsobem zaradit fotografii Obrazek 26 - Vyslednd a upravend katedrdla
(tak, abyste na ni byly stdle vidét) a zanést prvek vody (souvisi s geografickym zarazenim).”
Studentky zacaly premyslet a bedlivé prohlizet obrazky. Nasledné jmenovaly, co kdo a kde
vidi. Po konzultaci nékdo kreslil celou katedrdlu, nékdo vidél shodu s fotografii ve véii,
nékdo v portale. Kazdy si zvolil svoji specifickou ¢ast. Nasledné jsme si jeSté jednou upresnili

zadani, zopakovali atributy, které by mél obrazek nést a dali se do pfipravy. Studentky

obdrzely fotografie velikosti A4, které mély vystfihnout do poZzadovaného tvaru. Nasledné
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obdrzely A2 ¢ernou Ctvrtku, tuzku, gumu a bilou rudku. Stejné jako u I. stupné jsem zde
vysvétlila mfizkovy/Ctvercovy systém zandseni figury do formatu a studentky se daly

do prace.

Kreativni interpretace namétu
probihala za velkého soustfedéni.
Studentky velice dlouho rozmérovaly
spravné umisténi zajedno fotografie
do formdatu a nasledné rozkresleni
katedraly. Zbytek celého druhého
vyucovaciho tydne (10.1.2018) byl
ve znameni lepeni, rozvrzeni a zacatku
stinovani. Posledni vyucovaci tyden
(17.1.2018) probihala hodina
organiza¢né podobné, jako u I. stupné-
prvni polovinu jsme dokoncovali
obrazky, kdy studentky dostinovaly
a zanesly symboliku vody. Pro tu mély
uzit fedéné akrylové barvy,

dle vlastniho uvazeni tak,

aby kooperovaly s vyznamem Obréazek 28 - Katedrala v Plzni v procesu tvorby

ztvarnovaného dila. Studentky se
zaméfrily na to, v jakém geografickém zarazeni se katedrala nachazi a co ma v blizkosti.
Nékdo ma tak namalovany dést, nékdo more a jedna studentka ma udélanou kasnu

na plzenském namésti.

5.2.1 KONCEPTUALIZACE NAMETU

Po dokonceni obrazk( jsem se zaméfila na reflektivni dialog a objeveni uméleckych
konceptl v samotném dile. JelikoZ se jiz studentky rozkoukaly a zjistily, co po nich budu
chtit, Sel tento reflektivni dialog daleko snaze a rychleji, nez tomu bylo u tkolu ¢.1.-,,Ztvdrni

vodu”,

Ill

Celkova interpretace ,,katedral” byla diky domacimu ukolu s vyhledanymi informacemi

snadnéjsi. Obrazky jsme si se studentkami daly pfed sebe a kazda rekla par vét o tom, co
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délala, pro¢ dala fotografii na dané misto a kde nalézdme symboliku vody. Nasledné jsme

zacali objevovat jednotlivé koncepty. ,,Jakou technikou jsme tedy zde nakonec pracovali?“

T

Studentky spravné odpovidaly, Ze uZivaly kresbu,
malbu, ale také fotografii. ,,Vyborné”. Na zakladé
rozpoznani techniky (a tedy konstruktivniho
konceptu) jsem se dala do vysvétleni déleni
uméleckych  konceptl.  Studentkdm  jsem
v kratkosti sdélila, Ze uméni se sklada ze 4
zakladnich slozek, které sice mozna ted neznaji,
ale samotné je uZivaji, jelikoZ jsou soucasti kazdého
umeéni. ,,Nds ukol je ve svém zdkladu zaméreny
na jednu tuto skupinu a tykd se toho, jak jsme ukol
udélali. Dokdzete to pojmenovat?” Studentky opét
jmenovaly techniku zpracovdni. Zeptala jsem
se jich tedy jinak. ,,Vite, co se déje pred tim, nez je
dokoncen dim?“ Studentky jmenovaly, Ze se musi
nejdfiv postavit. ,,Sprdvné. Stejné tak jako nase
katedrdla se musela postavit. Stavebni sloZka,
neboli konstruktivni je jednou ze 4 uméleckych
sloZek vdile. Tykd se toho, jak je co udélano/
sestaveno a miZeme se na ni ptat
pres jednoduchou otdzku — Jak”. Zde studentky
uz dokdzaly jmenovat jednotlivé komponenty,
které vidély: kresba, malba, stinovani, svétlo,
linie, aj. ,,DokdZete jmenovat, jaké dalsi slozky
muaZe dilo mit?” Tereza V. fekla, Zze urcité to bude
néjaka slozka, kde je nase vnimani a cit, jelikoz kdyz
jsme délali predesly ukol, bylo to tam hodné vidét

v barvach. Studentka mi udélala velkou radost, Obrézek 31 - Katedréla s vyraznym

jelikoZz jsem mohla navdzat na dalsi dvé slozky prvkem vody

uméleckych konceptti-prozitkovy a empaticky. ,,Ano, to je spravnd myslenka. Umélecké

dilo nese v sobé hned dvé takové slozky. Jedna je zavisla na tom, jak vysokou miru empatie
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'

mdme neboli nakolik se umime vcitit do situace, dila, spoluzdka ¢i kaZdy do sebe samého.”
Studentka Katefina Z. fekla: ,, To je jako jak jsme méli pouZit ty barvy u vody a nékdo tu dal
zelenou, ktera uklidriuje a nékdo cervenou a popsal, Ze ho ten zvuk stval?“ Zde jsem musela
souhlasit. ,,Ano. Empatie se pravé ukdze nejvice, kdyZ se podivdte na dilo druhych. Pokud se
do clovéka dokdZete pres ten obrdzek opravdu vcitit, dokdZete pak pojmenovat i jeho
rozpoloZeni.” Studentky pak tedy jmenovaly pocity, které mély pfi pohledu na dila
a zodpovidaly vlastné tak na otdzku (,,Co je vyjadfovano?“) empatického uméleckého

konceptu: radost, vztek, neutralita, nervozita, aj.

Nasledné jsem navazala na prozitkovy koncept: ,,A pak tu mdme jesté jeden umélecky
koncept, ktery souvisi s empatii. Abychom mohli dat do dila co nejvice pocitt, tak aby byly
dobre viditelné, musime situaci néjak proZivat. A pravé proZitek je ta osobitd sloZka, kterd
doddva dilu autenticitu, jelikoZz kaZdy proZiva urcitou situaci jinak”. Tereza V. se zeptala:
,,Proto mél uvody kazdy jiny barvy?“ Musela jsem studentku pochvilit, jelikoz méla pravdu.
Zeptala jsem se, ¢im je to dané. Studentky odpovidaly jedna pfes druhou, Ze je to dané nasi
osobnosti, povahou, zazitky, naladou. Diky tomu jsme mohli pak jmenovat jejich prozitky
z pribéhu tvorby u katedraly, mezi kterymi byla: nervozita, uvolnénost, unavenost, radost,
aj.

Zde uz ndm chybéla jen jedna slozka a to tematicka, ktera z hlediska i nasledného pouceni
z déjin umeéni je velice duleZitd. Zeptala jsem se tedy studentek ,,Co jsme malovali
a kreslili?” Studentky shodné uvadély, ze katedralu. ,,Sprdvné a to je nase posledni slozka.
Dokdzete ji pojmenovat?” Studentky pfemyslely, az Tereza V. fekla ,,No to je to, ¢eho se to
tyka“. Usmévna véta, ale pravdiva. ,,Ano. Mds pravdu. Tato skupina se tedy jmenuje
tematickd nebo jinak vyznamovd a ptdme se na ni nejéastéji pravé pres otdzku: Ceho se to
tykad ¢i Co vidime? Kdyz se tedy podivame na katedrdly, co tedy vse vidime?“ Studentky opét
jmenovaly: budovu, katedralu, kostel, svatostanek, fialy, lomeny oblouk, svatou, vodu,

fontanu, zapad slunce, aj.
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5.2.2 POUCENI Z DEJIN UMENI
Nasledné jsem nasi diskuzi nasmérovala na pouceni z déjin uméni. Pro prehlednost jej
rozdéluji do nékolika velkych skupin, kde zd{ivodniuji jednotlivé vyroky studentek, ale i svij
zamér. Rozdéleni pfistupl k déjinam umeéni:

1. Technika: kresba, malba, akéni uméni a fotografie

2. Umeéni, které pfimo zobrazuje svatostanky a katedraly

3. Uméni s novymi pfistupy ke svatostankiim a katedralam

Pro snazsi orientaci je v bodu 2 (Pfiprava na vyuku) uvedena obrazova mapa (fotokolaz ¢. 4).

5.2.2.1 TECHNIKA: KRESBA, MALBA, AKCNi{ UMEN{ A FOTOGRAFIE
Jako jsem jiz uvadéla vySe u prvniho stupné, i zde se nam promita problematika KRESBY,
skici a rychlych nacrtG. Ale abychom se preorientovali na problematiku souvisejici
s pojmem svatostanek, fesila jsem tento aspekt s ohledem na pouziti kresby pfimo v nich.
Studentek jsem se zeptala, kde vSude muzZeme pfijit do kontaktu s kresbou, kdyz je
ve spojeni pojem svatostanek. Studentky samotné postupné jmenovaly pravéké malby
a kresby v jeskynich (za poutziti uhlu). Dle ¢asové osy jsme se ndasledné nasmérovali
na Starovék. ,, Vite, kde se uZivalo kresby, napriklad v néjaké starovéké kulture?” V tomto
pripadé studentky nic nenapadlo, jelikoz jak samotné uvadély, je to povétSinou malba.
Zeptala jsem se tedy, jak je to s nasténnymi vyjevy v chramech a hrobkach faraont. Tereza
V. fekla, Ze jsou to malby. ,,A vite, jak vznikaly?“ Tuto skutecnost studentky neznaly a tudiz
nevédély, Ze po otesani a nataZeni omitky vidy pfisli prvni kresliti, ktefi rozvrhli vyjevy.
AZ po sochafich nastupovali malifi, ktefi dodélali vSe k dokonalosti. Pro Stfedovék jsme
jmenovali knizni miniatury a psani naboZenské liturgie, ndvrhy katedrdl a skici
Leonarda da Vinci. ,,A zndte také jeden velky technicky vyndlez, ktery byl vynalezen
ve stredovéku a diky nému se uméni rychle Sifilo i mezi prosty lid?“ Studentky dlouho
premyslely, aZ jsem jim napovédéla prvni tfi pismena a oni samy nasledné doplnily tiskarFsky
lis. Diky tomuto vynalezu mohlo byt uméni a slovo Sifeno mezi lidmi. Vyznacnym umélcem,
ktery napftiklad vytvarel médiryt (jedna z nejobtiznéjsich a nejstarsich technik pro graficky

tisk z hloubky) pro tento stroj byl Albrecht Diirer, Aegidius Sadeler ¢i Marcantonio.

Nové umélce a pfistupy jsme si zopakovali z pfedeslého Ukolu. Mezi nimi se nachazi

napfiklad Nester Formentera, Jamel Akib, Darel Carey, ale také nové napfiklad Phoebe
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Atkey, ktera se zaméruje na jednoduchou linedrni, detailni kresbu zobrazujici architekturu

a to i ve velkém méritku (fotokoldz ¢. 4, obr. €. 1).

MALBA se ndm v tomto ukolu ukazuje jako technika vhodna pro zobrazeni vody. Studentky
mohly uZit rizné hustoty a technik zobrazeni, dle geografického umisténi jejich katedraly.
S ohledem na ufZiti akrylovych barev jsme si pro ndzornost uvedli nasledujici umélce, ktefi
uzivaji stejného ¢i podobného materidlu k zobrazeni vody. Kazdy vsak uZiva sviij osobity
styl. Abych vSak nevybirala jen umélce, je jeden smér, ktery je velice specificky
pro znazornéni vody a tim je Impresionismus. Impresionisticti malifi, zamérujici se
na zachyceni jedine¢nosti okamziku, uzivali rGznych technik malby a michani tén(
pro zachyceni poZzadované scenérie. Pro nazornost jsme si ukazali obrazy Clauda Moneta.
Dalsi umélec, Wilfred Lang, napfiklad maluje tazenou malbou povétsinou v jednom sméru,
kdy barvy na sebe navazuji, svymi tony k sobé ladi, az se mlze zdat, Ze se divame na obrazy
pod mlZznym oparem. Svétlo je uZzité rlizné, pro priklad uvadim obraz Manhatten Sailing,
ktery mi pripomina vychod slunce v mlze (fotokolaz ¢. 4, obr. €. 8). Poslednim uvadénym
umélcem byl Matthew Snowden, ktery naproti tomu pracuje s hutnou barvou, vrstvi ji
postupné na sebe otérem a prekryvanim. Jeho dilo je diky tomu vysoce plastické (fotokolaz

¢. 4, obr. €. 7).

AKCNi UMENI A FOTOGRAFIE je neoddélitelna souéast tohoto Ukolu, zeptala jsem se tedy
studentek, zda vi nazev tohoto uméni. Studentky mé prekvapily, jelikoZz jej dokazaly
pojmenovat a zaroven i specifikovat, kdyZz Bohdana V. fekla, Ze je to uméni, které vznika
béhem néjaké akce/Cinnosti a néjak se tim dokumentuje. Timto vyrokem vystihla presné
to, co jsem potiebovala.,,Vyborné. Abychom si ted ukdzali rozdilnost v akénim uméni, zndte
néjaké umélce, ktefi takto tvori?“, Zde uz studentky nevédély, tak jsme si ndsledné zacali
jednotlivé priklady ukazovat. Z hlediska akéni tvorby technikou malby byl uveden Jackson
Pollock (fotokolaz €. 1, obr. €. 5). Dale jsme si uvedli happening, tedy ,,zpisob uméleckého
vyrazu, ktery se formuje ndhodnym rozvijenim déje formou inscenované uddlosti za ucasti

umélce i divdki“*? a performance, kde jsme navazali na umélkyni z pfedeslého ukolu — Shen

12 HRADKOVA, Katefina a Simona PORUBSKA. Uméni akéni. ARTS LEXIKON [online]. [cit. 2018-04-
02]. Dostupné z:
http://www.artslexikon.cz//index.php?title=Um%C4%9Bn%C3%AD_ak%C4%8Dn%C3%AD
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Wei. Na jejim dile jsme si ukazali, Ze se jedna o uméni vytvarené pred divaky, ktefi mdzou

i nemusi byt jeho soucasti.

Abych se dostala k problematice s fotografiemi, zeptala jsem se studentek: ,,Jaky dnesni
vyndlez miZe nejrychleji a teoreticky nejpresnéji zdokumentovat néjakou akci?“ Studentky
ihned uvadély fotografii a video. Opét jsem se tedy zaméfila na to, zda znaji pfiklad umélc,
ktefi uzivaji akéni fotografii k dokumentaci. Studentky bohuzel nikoho neznaly, tak jsme si
pro priklad ukdzali alesport 3 umélce, kdy kazdy pracuje trochu jinym stylem. Napfiklad
Joseph Beuys, ktery je znam diky akci s kojotem v New Yorku, kde s nim byl po 3 dny zavien
v jedné mistnosti (fotokoldz ¢. 4, obr. ¢. 17). Dadle umélkyné Renate Buser, kterd vytvari
iluzivni instalace na netradi¢ni mista, jako je vystava ,,Barok” v kostele v Rakousku
(fotokolaz €. 4, obr. €. 20) a v neposledni radé akéni umélec Ferenc Ficek, ktery vytvofil

fotozaznam jeho performance (fotokoldz €. 4, obr. €. 18).

5.2.2.2 UMENI, KTERE PRIMO ZOBRAZUJE SVATOSTANKY A KATEDRALY
V této pasazi bylo zaméreni jiz pro orientaci studentek daleko jednodussi. ,,Jaké umeéni
Ci umélci ztvdrnili néjakym zplsobem svatostdnek &i katedrdlu?” Prvotné se studentky
zamérily na architekturu a jmenovaly velké katedraly Evropy, jako je: Westminsterské
opatstvi (fotokolaz ¢. 4, obr. ¢. 16), Notre Dame, Sagrada Familia, Chram svatého
Bartoloméje v Koliné ¢i Katedrala svatého Vita, Vaclava a Vojtécha. Pfi zaméreni
na obrazy Tereza V. uvedla ,,Katedrdlu” (fotokolaz ¢. 4, obr. ¢. 6) od FrantiSka Kupky. Svym
zplsobem bychom mohli zafadit tento obraz i do kapitoly nasledujici, k modernim
umélciim, ale v té se budeme zabyvat zcela jinymi sméry. ,,A zndte také néjaké dilo, které
ztvdrnuje katedrdlu, z obdobi Impresionist(i?“ Zde musim podotknou, Ze studentky hadaly,
ale i tak uhadly spravné Clauda Moneta a obraz , Katedrdla v Rouenu” a ,,Londynsky
parlament”, Pro ptiklad jsme si také ukazali obraz ze stejné epochy a to ,,Chrdm sv. Marka
v Bendtkdch” od Peirra-Augusta Renoira. Jako zastupce za klasickou krajinarfskou malbu
uvadim méné znamého umélce, nez jsou vySe zminény a to Johna Constabla s obrazem
,,Katedrdla v Salisbury”. Naopak z modernéjsich umélct ¢eskou malitku Alenu Cikovou se

sérii obrazl nesouci nazev ,, Tajemstvi katedradl” (fotokoldz €. 4, obr. €. 3).
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5.2.2.3 UMENIS NOVYMI PRISTUPY KE SVATOSTANKUM A KATEDRALAM
Tento nazev je trochu oSemetny a nepresny, avsak ja tim myslim takové uméni, které se
néjakym zpUsobem inspirovalo na katedralach a rozvinulo sv(j zamér dal. Z hlediska
uméleckych konceptd mlzZeme tento smér vyhledavat ve vyznamové/tematické

a konstruktivni sfére.

Jako tomu byl napfiklad FrantiSek Kupka s namalovanim vitraZze z Katedraly, zcela jinym
a novym zpusobem. | pfesto vsak vnimame pronikajici svétlo oknem a jako magicky nadech.
Stejny pocit v nds mlZe vyvolat svételnd a barevna scenérie umélce Stephena Knappa
(fotokolaz €. 4, obr. €. 13) ¢i prostorova instalace Gabriela Dawa (fotokolaz ¢. 4, obr. €. 10),
ktefi pracuji se svétlem a jeho prlinikem pres barevné segmenty. Stejny princip se nam pak

uplatiuje v katedralach u vitrazi.

Dalsim vyznamnym a zajimavym umélcem je diky svému dilu Giuliano Mauri, ktery vytvofil
inscenace nazyvané ,,pfirodni architekturou”. Jedna se o pfrirodni katedraly tvorené

postupné rostoucimi stromy a prorUstajicimi vétvemi (fotokolaz €. 4, obr. . 4).

Z hlediska instalace industridlnéjSiho charakteru uvadim pro pfriklad italského umeélce
Eduarda Tresoldiho (fotokoldz ¢. 4, obr. ¢. 11), ktery tvofi z dratl a pletiva rekonstrukce
bazilik, kostell, katedral, aj. Diky své unikatni praci jej v roce 2017 oznadil ¢asopis Forbes

za nejvyznamnéjsiho evropského umélce mladsiho 30 let.

A jako posledni priklad si uvedeme umélkyni, kterd tvofi za pomoci fotografie. Kristina
Makeeva (fotokolaz ¢. 4, obr. €. 9), alias HOBOPEEBA, rdda spojuje na svych snimcich krasné
Saty s krdsnou krajinou. Diky tomu vznikaji unikatni fotografie snového, romantického
i tajuplného nadechu. Pro nas je dilezita z toho hlediska, Ze zobrazujte i rizné svatostanky,
a to ve zcela jiném rozméru, nez jsme zvykli. MeSita ve fotokoldzi v nas mize evokovat
ocekavani, ze uvidime Zeny v nikdbu namisto Zeny v krasnych rozevlatych Satech. Pfeneseni

tohoto vyznamu muze vyvolat i dfive neprojeveny zdjem o zobrazovanou kulturu.
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5.2.3 KONCEPTOVA ANALYZA
Pokud mam porovnat tento ukol s prvnim, musim podotknout, Ze zde ze studentek
jiz spadla nervozita a prlbéh hodiny probihal v klidné a uvolnéné atmosfére. To se pak

odrazi ve vyrocich slec¢en v reflexich, které budu postupné uvadét.

Zadavani ukolu na zacatku hodiny probéhlo, dle mého nazoru, uspésné. Studentky byly
zvédavé, proc si mély prinést svétlé obleceni. Po vysvétleni problematiky jsem se setkala
svysokou mirou motivace a tim i prlubéh tvorby, tedy akcéni fotografie katedraly,
tak samotné kresby, se uskutecnil dle planu. Uchopeni tkolu tfidou je kreativni a krasné jej
vystihuje vyrok Terezy V.:,,KaZdy z nds si ke svému obrazu vybral jinou barvu vody — zlatd,
oranZovd, ... KaZzdé se hodila pro vodu jind barva, coZ jsem nevédéla — myslela jsem si,
Ze vSechny si vyberou modrou. Zase zdleZelo na pocitech a zdZitcich konkrétni osoby. Nebo
Ze vsichni dostali stejné zaddni, stejnou fotku a presto byl kaZdy obraz uplné jiny”.
A studentka Simona K. uvadi: ,, Zjistila jsem, Ze sta¢i namalovat nebo nakreslit jen ¢dst urcité

X

véci a stejnak se tim da vyjadrit hodné”. Studentky dle mého nazoru pochopily muj zamér
ukolu — tedy pfriblizit jim problematiku katedraly, seznamit je s jejimi architektonickymi
prvky, ale také jeji zasazeni do historie vyvoje, jak pfedesiého, tak pozdéjsiho, ale i to, Ze se

nemusi namalovat celd véc s klasickymi prvky, aby divak pochopil, na co se diva.

Tento ukol, ktery byl zaméreny ve své podstaté na prezentaci konstruktivniho konceptu,

studentky uvadi i ve svych vyrocich. ,,Co nového jste se naucili?“:
Simona K.:,,Naucila jsem se lépe pracovat s bilou rudkou a s tuZzkou”,

Tereza V.:,,Naucila jsem se své informace, co jsem zjistila; zachycovat na cCtverce; zapojit se

do obrazu. Propojit fotku s kresbou rudky. Bylo to zajimavé.”

Kristina V.: ,,Pri tvorbé jsem se naucila to, Ze se dd pouZit mnoho druhu barev nebo
vytvarnych pomucek a kdyZ se dobre zkombinuji, dovedou vytvorit hezké dilo. KaZzdy md jiné

zaZitky a tak mad jinak ztvarnénou vodu (také na tom zdvisi plsobeni katedrdly a mista)”.

Pfi pohledu na hotova dila studentek ocenuji jejich kreativitu, pristup k praci samotné

i svédomité vyhledani informaci ke ,,své katedrdle”. Celkové maji tyto dila dobry tvar.

Naplnéni mého zaméru bylo diky jejich expresi uspokojivé, umélecké koncepty studentky

pochopily a samy je uvadi v reflexich, coZ ocenuji. Tuto skutec¢nost pfisuzuji reflektivnimu
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dialogu na konci nasi hodiny, kde jsme si vSe ukazovali a vysvétlovali (viz. konceptualizace

namétu).

Prekoncepty studentek byly stejné jako u prvniho ukolu rGznorodé a rozpacité, jelikoz si
nedokazaly predstavit zakomponovanou akéni fotografii do kresleného dila. PovétSinou
vsechny sdélovaly, Ze ocekdvaly, Ze to bude tézké, Ze obrazek nebude hezky, Ze to nepljde
napojit, apod. Nakonec pak samotné v reflexich piSou, ze préce se zaclefiovanim fotografie

byla zajimava a pfinosna.

Tato skutecnost se pak odrdzi i ve vyslednych pracich. Jak uvadi ve svém vyroku vyse
i Tereza V., kazdy dostal stejné zadani, stejnou fotografii, ale kazdy ma vysledné dilo zcela
jiné. Zobrazeni osobitych preferenci ve vybéru ,,své katedrdly” je zde vice neZ zfejmé.
Nékdo si vybral klasicky goticky styl CistéjSiho charakteru, nékdo ma naopak extrémné
zdobené katedraly, nékdo naopak tihl ke katedralam SirSim nez vyssim. S touto skutecnosti
pak souvisi i vybér barev pro vodu. Naplnéni mnou stanovenych cili bylo dosazeno nejen
diky vyslednym dilim, ale i reflexim. Jak uvadim v bodé 2 — Pfiprava na vyuky, bylo mym
zadmérem sezndmit studenty s tim, Ze katedrala nemusi byt z historického hlediska jen tam,
kterd byla v obdobi Gotiky, ale také, Ze to mohou byt i jiné svatostanky, predchidci,
bez nichz by ty Gotické vzniknout nemohly. ,,Objevme pres akcni uméni, jak se takovd
katedrdla stavéla — postavme ji od zdklad( ze svych vlastnich tél a pres tuto tvorbu si
spolecné uvédomme, jaké charakteristické prvky nesla. Ndsledné ji zasadme pres své

osobité preference do urcitého prostredi, se kterym souvisela i specifickd vyzdoba.”

Pres akéni uméni studentky opravdu poznaly jednotlivé prvky katedraly, které jsou vidét
nejen na vysledné fotografii, ale i v popisech reflexi. Diky uvédoméni a zakotveni si téchto
poznatk(l nasledné pres tvorbu studentky nejc¢astéji uvadi: lomeny oblouk — symbol
sepjatych rukou, vysku budov — pfiblizeni se k bohu, sochy, chrli¢e, maji vice lodi, maji

zdobend okna — vitrdz, celkové jsou zdobené.

Co se tyce historického hlediska a vyvoje i zde musim studentky pochvalit. Mezi prvni
svatostanky jsme si uvadéli pravéké stavby, jako je napfiklad Stonehenge, o némz koluje
nékolik teorii o jeho vyznamu, ale pro nds je dlleZity z hlediska prvni megalitické stavby
na Evropském kontinenté a tim i prvni zkusenost s kamenem. Dale jsme si uvadéli pravéké
jeskyné, které dnesni archeologové téZ povazuji za formu svatostanku, kde lidé na zdi

dokumentovali dalezZité véci z jejich doby a prinaseli obéti. Vétsina studentek ma tento
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poznatek zapsan v reflexich. Tuto novou znalost ocenuji, jelikozZ ji vyborné vystihuje Tereza
V.. ,Lidé stavéli uZ od pravéku, ale postupné své stavby vylepSovaly. Nejdfive se bdli,
aby stavba nespadla (tlusté zdi, nizké stavby), ale pozdéji uZ vice experimentovali.”
Studentka vlastné shrnuje pribéh naseho povidani, kde jsme se pres jeskyné v pravéku,
chramy v Egypté, Pantheon a romdnsky sloh dostali k samotné Gotice. Nasledné slohy

jiz jen ddl rozvijely poznané skutecnosti a pridavaly nové zdobné prvky.

Z hlediska pouceni z déjin uméni jsem predpokladala, stejné jako u prvniho ukolu,
Ze studentky vyjmenuji bud' to, co jim pfiSlo nejvice zajimavé, Ci to, co jiz znaji. Tento
predpoklad se nakonec uskutecnil vjednom hledisku. Studentky nejvice zminuji pravéké
jeskyné a jednotlivé prvky katedraly. OvSsem ani jednu nenapadlo napsat do reflexe jakou

maji tu ,,svoji katedrdlu”.

| presto, Ze jsme si ukazovali rizné umeélce, ktefi s timto Ukolem souvisi bud’ z hlediska
kresby, malby, ¢i ztvarfiovaného tématu, ani jedna nemad bohuZel poznamenaného
ani jedno. Zahrani¢ni umeélce jsem vnimala jako inspiraci pro dal$i praci a zajimavost
pro odlehceni, ale domnivala jsem se, Ze alespon nas ¢esky predni umélec Frantisek Kupka
se v reflexich objevi. Tuto skuteénost prisuzuji hned nékolika vécem. Zajedno je to Unava
a ¢astecna nepozornost, prehlcenost informacemi a v neposledni fadé nezvyk si pamatovat

tyto informace pro pozdé;jsi zpracovani.

| presto vSak shleddavam ukol Uspésny, jelikoz kdyby si studentky nezapamatovaly nic,
nebylo by nic ani v reflexich. Snaha se vzdy ceni a z hlediska mé budouci praxe mam jedno
velké pouceni, aby se déti postupné vSe naucily. Bohuzel pfi zpracovavani této prace jsem
musela vSe uskutecnit dle stanoveného planu, ale vredlné vyuce bych postupovala

pomaleji.
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Cilem této bakalarské prace bylo z hlediska ptipravy na vyuku navrhnout ¢tyfi tvofivé ulohy,
diky kterym se déti mély seznamit s uméleckymi koncepty a zdroven se poucit z déjin

uméni. Z hlediska mého vyzkumu pak byla dllezitd zpétna vazba v podobé reflektivnich

dialogl a reflexi a nasledné provedeni konceptové analyzy.

Pokud se ohlédnu na cely prabéh prace, musim shledat, Ze cile, které jsem si stanovila, jsem
dle mého nazoru splnila. Nad ma ocekdvani je bakalarskd prace napsana tak, aby ji
porozumél jak laik (a to zejména v praktické ¢asti, kde jsem se snaZila uplatiiovat nabyté
znalosti z teorie), tak odbornik v oblasti artefiletiky, ¢i vSeobecné vytvarné vychovy
(teoretickd c¢ast). Na této skutecnosti ma velky podil mUj vedouci bakalarské prace — pan

doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc., kterému bych touto cestou rada podékovala.

Priprava na vyuku a celkové vytvoreni vhodnych ukoll pro déti byl nelehky pocin. Doufam
vsak, Ze i ¢tendr oceni jejich rozsah, a to jak po vytvarné strance-diky uzitym technikdm, tak
po strance védomostni-kde odkazuji na ndvaznost a inspirace v déjinach uméni a souvislosti

s jednotlivymi slozkami uméleckych koncept(.

Pro budouci vyuku bych se vSak rada vyvarovala ndsledujicim vécem: pokud bych méla svoji
tfidu, zacala bych ji s jednotlivymi uméleckymi koncepty seznamovat pomaleji a postupné
tak, aby nebyla prehlcend informacemi; Ukoly bych ze zacatku vytvarela jednodussi, abych
poznala, na jaké technické urovni se déti nachazeji; a v neposledni radé bych do nasi vyuky
zavedla reflektivni dialog po tvorbé a psani reflexi doma jako jeji nezbytnou soucast.
BohuzZel dnes tyto aspekty ve vyuce chybi, i kdyz jsou pro déti ptfinosné pro ukotveni
poznatk, tak pro objeveni dfive prehlédnutych véci. Z toho divodu pak nastdva problém,
kdyZz maji déti samostatné zacit mluvit o uréitém tématu (viz. napfiklad dkoly s II. stupném

Z5) &i psat a odpovidat na dané téma &i otazku.

Ukoly, které jsem wvytvofila jak pro tuto bakaldFskou préci, tak pro déti, které je
uskutecnovaly, byly pro mé velkym experimentem. Sloucit do jedné ulohy hned nékolikero
pozadavk(l bylo opravdu obtizné. Aviak vysledné prace jsou nad ma ocekavani. Ukoly
u l. stupné ZS jsem shleddvala za jednodus$i, ne# se nakonec zdaly byt. Bylo to zplsobené
neuvédoménim si Uplného rozsahu, co v sobé ukol ukryva, a to jak z hlediska ndmétu

a techniky, coz pak souviselo s odkazy na déjiny uméni, tak s rozbory pro konceptovou
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analyzu. Na jednu stranu se vSe zda jasné a srozumitelné dokud se vSak ¢lovék nedostava
hloubéji a nesnazi se uchopit podstatu ukolu - jako tomu bylo napfiklad u ukolu,,Vzpominky
na vodu“, kde jsem se détem snazila vysvétlit empaticky umélecky koncept tak, aby jej
umély oddélovat od prozitkového a zdroven jej dokdzaly popsat z nékolikero uhl{ pohledu.
Naopak ukol ,,VIadce vody“ byl sloZity v uvédoméni si rozliénosti vyznam{, které nazev nese

a zaroven vysvétleni odkaz( k déjindm uméni a kde vSude tyto odkazy pak mazeme najit.

S touto skutecnosti mi velice pomohla pani PhDr. Véra Uhl Skfivanova, Ph.D., které bych
touto cestou rada podékovala. Vytvoreni obrazovych map ke kazdému ukolu mi usnadnilo

uttidit si vlastni myslenky, a tak Iépe popsat i m(j zamér u kazdého z ukold.

Tato skute¢nost se pak nejvice projevila u tkolu ,,Ztvarni vodu“ u Il. stupné ZS. Kdy? jsem
se snazila najit a popsat hlediska, kde je tento proZitkové zaméreny ukol dohledatelny,
nastal problém. Obrazova mapa mi pak pomohla najit pristupy a hlediska, ktera jsem sice
méla plvodné v praci zminéné, ale ne rozebrané a opodstatnéné. Naopak ukol ,,Katedrala“”
pro tuto skupinu je dle mého nazoru od samého zacatku v nezménéné podobé. Tak, jak
jsem jej puvodné navrhla, zistal az do samého konce. Jediné, co bylo pridano, byly prvky

vody z ddivodu dodrZeni tematiky leto$niho roku ZUS.

Kazda z referovanych skupin byla né¢im vyjimeéna a zajimava a s kazdou byla prace zcela
jind. Proto i ztvarnéné ukoly jsou kaidy jiny a kaidy rozebrany trochu jinym stylem.
Dle mého nazoru tato rliznorodost bakalarskou praci obohacuje a déla ji zajimavéjsi, jelikoz

kazdy si tu najde tu ,,svoji“ kapitolku, kterd je mu nécéim blizka.

Doufam, Ze pro ¢tenare nebyla tato prace nudna a zdlouhava a ¢tenar se tak mohl dozvédét

zajimavé véci, které pro moji osobni praxi byly velkym pfinosem.
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The bachelor's thesis aim was to design four creative tasks in terms of preparation for
teaching, which made the children acquainted with artistic concepts and at the same time
to learn from the history of art. In terms of my research, feedback was important in the
form of reflective dialogues and reflections and the subsequent implementation of

conceptual analysis.

If I looked back on the whole course of work, | have to find out, that the goals, which | have
set,| fulfilled in my view. Above my expectations is bachelor's thesis written so that, the
layman (especially in the practical part, where | tried to apply the acquired knowledge from
the theory) will be able to understand it, as well as an expert in artefiletics or general art
education (the theoretical part). This is a big part of my bachelor thesis leader - Mr. doc.

PaedDr. Jan Slavik, CSc. which | would like to thank this way.

Preparing for teaching and overall creating suitable tasks for children was a difficult task. |
hope, the reader will be appreciating their scope, both in terms of art - thanks to used
techniques and knowledge - where | refer to the continuity and inspiration in the history of

art and the connection with individual components of artistic concepts.

In future teaching , | would like to avoid theese following things: If | had my own class, |
would start to acquaint with individual artistic concepts slowly and gradually, so that it was
not overwhelmed by information; | would make the tasks easier, firstly to know the
technical level of the children; and last but not least, | would like to introduce a reflective
dialogue after our creating and writing reflections at home as a necessary part.
Unfortunately, these aspects of teaching are missing today, although they are beneficial to
anchor knowledge and to discover previously unseen things. For this reason is a problem,
when children need to start talking on a particular topic (see, for example, tasks with a

primary school grade) or to write and answering a given topic or question.

The tasks, which | have created for this bachelor thesis and also for the children, which have
done it, have been a significant experiment for me. To joining several tasks in one

thesis was really difficult. However, the final works are above my expectations. | found
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tasks at the first grade of elementary school easier than they eventually seemed to be. It
was caused by the unconsciousness of the full context, of the task concealed, both in terms
of subject and technique, which was then related to the references to the history of art and
the analyzes for conceptual analysis. On the one hand, everything seems clear and
understandable until one gets deeper and does not try to grasp the nature of the task-as
was the case for the "Water Memories" task, where | tried to explain the empathic artistic
concept to the children so that they could separate it from experience and at the same time
be able to describe it from several angles of view. On the contrary, the task of
"Watermaster" was complicated in the awareness of the variety of meanings that the name
bears and at the same time explaining the links to the history of art, and wherever we can

find these references.

PhDr. Véra Uhl Skfivanova, Ph.D. helped me with this fact, which | would like to thank this
way. Creating image maps for each task, made it easy for me to sort out my own ideas, and

so better describe my intention of each task.

This fact was most evident in the task "Water production” at Il. grade primary school.
When | was trying to find and describe the point where this task-oriented task is traceable,
there was a problem. The image map helped me to find the approaches and perspectives |
have originally mentioned in the work somewhat but not dismantled and justified. On the
contrary, the "Cathedral" task for this group is, in my opinion, unchanged from the
beginning. The way | originally designed it stayed until the very end. Only one, which was

added, was elements to comply with the theme of this year's Art School.

Each of the reported groups was extraordinary something and interesting, and with each
one the work was completely different. That's why the tasks are different and each one
disassembled in a different way. In my opinion, this variety of bachelor thesis enriches and
makes it more interesting, as everyone here finds a "chapter" that is something close to

him.

| hope that this work was not boring and lengthy for the reader and learned at least some

interesting things, as it has been a great asset to my personal practice for the future.
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