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1 Uvod

Téma diplomové prace jsem si vybrala hlavné z osobnich duvodu.
V roce 2017 jsem nastoupila do zakladni Skoly, ve které byl provadén
vyzkum, jako asistentka pedagoga. Po nékolika dnech jsem si zacala
vS§imat rozdilného chovéni tfidni ucitelky k chlapcum a k divkam. Na
chlapce byla mnohem pfisnéjsi. Vice jsem se na toto odliSné chovani
zameéfila a zjistila, ze takto to délaji i jiné ucitelky. Kdyz jsem poté
nastoupila jako pedagog a méla jsem se rozhodnout o tématu diplomové
prace, byla jsem si jista, Ze se bude vénovat tomu, pro¢ je chovani ucitell

vuci jednotlivym pohlavim jiné.

Diplomova prace pojednava o vytvareni genderovych rozdild u zaku
Zakladni Skoly v Plané. Cilem prace je zkoumani rozdili ve vytvareni
genderové identity mezi zakynémi a zaky zakladni Skoly, které ziskavaji
vychovou a socializaci ve Skolnim a rodinném prostfedi. Toto utvareni
genderovych identit jsem zkoumala ze tfi pohledu, konkrétné z pohledu
Zaku, rodic¢u a z pohledu jejich uciteld pomoci zu€astnéného pozorovani
a polostrukturovanych rozhovor(. Prace je rozdélena do dvou casti

zahrnujici teoretickou ¢ast a vyzkumnou ¢ast.

V teoretické casti v ramci nékolika podkapitol osvétluji v praci
pouzivané teoretické koncepty (gender, détstvi, genderova identita,
genderové stereotypy apod.). Vysvétluji, jak je genderova identita utvafena
a ¢im je jeji utvafeni ovliviiovano. Vénuji se podrobné genderové

socializaci a socializa¢nim ¢initelim, které genderovou identitu formuiji.

Ve vyzkumné Casti se vénuji metodice vyzkumu. Mnou provadény
vyzkum je zalozen na polostrukturovanych rozhovorech a metodé
zuc€astnéného pozorovani, v této asti prace osvétluji zakladni principy

obou zminénych metod. Vyzkum jsem uskute¢nila na Zakladni Skole
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v Plané mezi zactvem prvniho stupné a jejich uciteli. Ve vyzkumné Casti
popisuji vyzkumny soubor a vysvétluji tvorbu vyzkumného vzorku.

Pozornost vénuiji také popisu terénu, ve kterém vyzkum probihal a etickym
otazkam.



TEORETICKA CAST

V teoretické c&asti své diplomové prace se nejprve zaméfim
na koncept genderu, konkrétné na jeho vyklad, dale se budu vénovat,
genderovym stereotypum, utvareni genderové identity, genderovym rolim
¢i antropologii détstvi. Také se v této €asti prace budu vénovat vychové
a socializaci jako zakladnim mechanismim nabyvani vySe zminénych
genderovych roli, utvareni stereotypu a identity. V neposledni fadé se
zaméfim na vnimani genderu u chlapct a divek s ohledem na rodinné

a Skolni prostiedi.
2 Gender

Za zasadni prilom v antropologickém mysleni Ize oznadcit teoretické
oddéleni pojmu pohlavi a gender. Velkou zasluhu na tom, Ze byl pojem
gender uveden do spole¢enskych véd, ma Robert Jesse Stoller. Ten v
knize Pohlavi a gender oddélil biologickou kategorii pohlavi od kulturné
konstruované kategorie gender (Soukup 2011: 586). Pojem gender je
jednou z nejzakladnéjSich kategorii, ktera strukturuje zivot v nasi kultufe
(Jarkovska 2013: 15). Samotné slovo gender pochazi z fe¢tiny a znamena
,rod“. Do ¢eského jazyka pre$lo toto slovo skrze angli¢tinu, zachovalo si
svlj vyznam a v Ceském jazyce se preklada taktéz jako rod (Kedron 2014:
32). Castgji se v8ak setkdme s jeho uZitim v neupraveném anglickém
znéni, za ¢imZ je patrna snaha omeazit vliv konotaci neoddélitelnych od
Ceského slova rod (napf. konotace vrozenosti). Gender je kulturné
specifickou symbolickou artikulaci a rozpracovanim rozdild mezi muzi
a zenami (Barnard, Spencer 2010: 319). Henrietta Moore pojima gender
jako kulturné produkované vyznamy pfipsanych, pfirozenych, biologicky
danych rozdili mezi muzi a zenami (Moore 2001: 174). Tento pojem
odkazuje na rozdily mezi ,Zenou” a ,muzem®, pfic¢emz rozdily v socialni
roviné jsou kulturné produkované, nejedna se tedy o pfirozeny, neménny
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stav, ale doCasné uspofaddani socialnich vztahl mezi muzi a Zenami
(Kfizkova 2002: 149).

Gender nebo jinak fe¢eno socidlni pohlavi, patfi mezi zakladni
organizaéni principy, které urcuji jedincliv Zivot ve spole€nosti. Jedna se
o sdilenou predstavu, skrze +47 je definovana role jednotlivych aktéra
a struktura jejich vzajemnych vztahu v kontextu socialnich instituci. Gender
je zpusob, jakym jedinec predvadi to, zda je muz Ci Zena, a jak napliuje
spoleCenské predstavy o tom, co je muzstvi a Zenstvi. Gender neni stav,
jedna se spiSe o performativni proces, ktery probiha v kontextu socialnich
interakci a podili se na reprodukovani a udrzovani socialnich rozdild mezi

¢leny spole¢nosti (Pafizkova 2012: 269).

Alena Hrdlickova o konceptu genderu napsala, Zze se jedna o socialni
konstrukt, ktery vyjadfuje, Zze vlastnosti a chovani, které je spojované
s obrazem muze a zeny, jsou formovany kulturou a spole¢nosti. Gender se
tedy vztahuje k socialnim i kulturnim rozdilim a ke vztahum mezi Zenami
a muzi, které jsou ziskané, méni se v ¢ase a v jednotlivych kulturach se lisi
(Hrdlickova 2007: 8). Ann Oakleyova popsala gender takto: ,Gender je
pojem, ktery ma spiSe psychologické a kulturni konotace a biologickym
pojmum ,muZzsky“ a ,Zensky“ odpovidaji nazvy genderu ,maskulinni®
a ,feminni. Ty mohou byt zcela nezavislé na (biologickém) pohlavi.
Gender je podil maskulinity a feminity u dané osoby a je ziejmé, Ze
u mnoha lidi jsou pfitomny obé tyto kvality” (Oakley 2000: 171). Thomas
Hylland Eriksen v dile Socialni a kulturni antropologie pise, ze gender je
vSudypfitomny a dobfe patrny, coz maze byt davod, pro€ ho antropologové
povazovali za ,pfirozeny“ a opomijeli ho. Gender dle jeho nazoru neni
pfirozeny, ale je socialné podminény. Jako ddkaz wuvadi kulturni
rozmanitost pojeti genderu a s nim spojenych zvyklosti (Eriksen 2008:
159).



Uvazovani o genderu nestavi Zzeny a muze na dvé strany jedné
barikady, ale jedna se o vysledek zplsobu, jakym spolu muzi a zeny Ziji
a také, jak utvareji svét kolem sebe. Gender je nestalou, ale pfesto trvalou
soucasti lidské historie a ma nedocenitelnou vypovédni hodnotu o zivoté

a proménach lidské spole¢nosti (Remisova Vésinova 2017: 8).

Gender byl dlouhou dobu spojovan s délbou prace mezi pohlavimi,
s jejich rolemi, ukoly a socialnim statusem zen a muzu. Na druhé strané se
gender také tykal kosmologickych pFfesvédcCeni, symbolickych principl
a hodnoceni. Ve spole¢nosti, kde byly zeny v doméacnosti i politickém
Zivoté vyrazné podfizeny muzim, mohla byt feminita cenéna na urovni
kosmologickych a symbolickych principd. Gender je efektem regulativnich
praktik, které smérfuji k utvoreni uniformni genderové identity a nemuze byt
pojiman jako struktura rigidnich vztaht (Moore 2001: 174-176). Gender
tedy vytvari jistou spole€enskou ,Skatulku“, do které nas spoleCenské
normy a instituce tla¢i, avSak realita, ve které Zijeme dnes a denné je

ponékud jina, naopak se snazi nas z oné ,Skatulky” vyvazat.

2. 1 Gender a prostor

Antropologie byla jednou =z prvnich disciplin, ktera pfisla
s myS8lenkou, Ze veSkery prostor okolo nas podléha genderovému
rozliSovani. Samotné popisovani prostoru s konkrétnimi nazvy pfinasi
slova nebo vyznamy, které se vztahuji ke kulturnim asociacim spjatym
s rozliSovanim pohlavi. Zena byva spojovana spige s pfirodou, zatimco
muz s vyspélym kulturnim méstem, jelikoz Zena byva vétSinou pouze
v domacnosti (Rendell, Penner, Borden 2000: 102—106). Prakticky v kazdé
kultufe existuji predstavy, které se zabyvaji vztahem kultury a pfirody.

Znamy koncept viry v bipolaritu poskvrnéni a cCistoty je promitan

v ramci raznych kultur. Nasledna ocista probiha v ramci ritualizovaného

5



jednani. Kazda kultura uznava a prosazuje rozliSovani mezi pfirodou
a kulturou, coz by se dalo pfipisovat tomu, ze ve vétSiné situaci dokaze
kultura pfirodni podminky pfizplsobit svym zamérim. Tim kultura
prosazuje samu sebe tak, aby se od pfirody mozna co nejvice liSila
a zaroven ji byla nadfazenda. Druhofady status Zen se da diky této asociaci
vyloZit tak, Ze na rozdil od muzu, ktefi jsou ztotozhovani s kulturou, jsou
zeny ztotoznovany diky svym biologickym predpokladim (menstruace,
porod atd.) pravé s pfirodou a automaticky s konceptem ritualni necistoty
(Ortner 1998: 96, 97).

Sherry Ortner povazovala druhofadé postaveni Zzeny ve spole€nosti
za kulturni univerzalii, za pankulturni fakt (Ortner 1998: 90). Vymezila
problém druhofadého postaveni zeny ve spoleénosti do tfi zakladnich

drovni:

1. Univerzalni fakt, Ze kultura kazdé spole€nosti pfifazuje zZené
druhofady status. Cilem genderové antropologie by v tomto sméru mélo

byt vysvétleni, co tim minime a jak mame tento fakt zdGvodnit.

2. Specifické ideologie, symbolika a sociokulturni uspofadani vztahujici
se k Zené, které se méni od kultury ke kultufe. Tato urovenn ma vysvétlit
kazdy jednotlivy kulturni komplex na zakladé faktoru, které jsou pro onu

skupinu specifické.

3. Pfimo pozorovatelné podrobnosti o zenskych &innostech, o jejich
pfinosu, moci, vlivu atd., které jsou €asto v rozporu s kulturni ideologii,
nicméné vzdy omezené predpokladem, ze v celkovém systému nemohou

zeny nikdy oficidlné zastavat prvoradé postaveni (Ortner 1998: 92, 93).

Na zakladé téchto premis identifikovala tfi kliCové indikatory, které by

mely ukazat, ze urcita kultura povazuje zeny za ménécenné:



1. prvky kulturni ideologie a vyroky dotazovanych osob, které explicitné
snizuji hodnotu zen tak, ze zZenam, jejich rolim, Ukolim, produktim

a socialnimu prostfedi pfisuzuji méné prestize nez muzam,

2. symbolické znaky, napf. poskvrnéni, které lze interpretovat jako

implicitni vyjadfeni ménécennosti,

3. sociokulturni uspofadani, kterd zeny vylu€uji z ¢innosti ve sférach
povazovanych za sidla nejvy$Si moci spole€nosti nebo jim upiraji moznost

kontaktu s nimi.

Tyto tfi typy Udaju mohou i nemuseji byt v kterémkoliv jednotlivém
systému vzajemné propojeny (Ortner 1998: 93, 94).

| ve Skole jsou ur€ita mista, ktera jsou rozdélena z hlediska genderu.
Jednim ztéchto prostoru, které jsou oficialné vymezeny pro jedno
z pohlavi, jsou toalety. Div€i a chlapecké zachody se mohou liit napf.
barvou kachliCek. Na div€ich zachodech jsou kachlicky Cervené,
na chlapeckych kachlicky modré. Rozdilné barvy se s genderem poji uz
od narozeni. Na mnohych Skolach je mozné se setkat s dal§im rozdilem.
Divky maji na toaletach zrcadlo, chlapci nikoliv. Naprosta vétSina prostoru
ve Skole neni oficialné vymezena muzim ¢&i Zzendm, neni oznacena
napisem, ze smi vstoupit pouze osoby jednoho pohlavi, ale i zde je takovy
prostor genderovany. Na symbolické Urovni je asociovan s muzi nebo
S Zenami, coz v praxi znamena4, ze se v ném sdruzuji a zdrzuji spise muzi
i spiSe Zzeny. Symbolické spojeni s jednim pohlavim zpusobuje, Zze druhé
pohlavi se vtomto prostoru citi nepatficné, zaroven mohou povazovat
tento prostor Zeny ¢&i muzi, chlapci nebo divky za svuj ardznymi
mechanismy z néj ty druhé vylu€ovat. Muzskym prostorem mohou byt
mistnosti managementu Skoly, jako je feditelna, Skolnikova dilna a dalsi.

Za Zensky prostor muze byt povaZzovana napf. druzina ¢i skladova mistnost
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pro uklizeCky. Genderovany prostor je v8ak mozné pozorovat i na
chodbach a ve tfidach. Divky a chlapci maji tendenci zdrZzovat se na jinych
mistech nez druhé pohlavi (Jarkovska 2006: 16, 17).

2. 2 Gender a ucitelé

Jednim  z nejvyraznéjSich aspekit genderové diferenciace
ve Skolstvi je slozeni ucitelského sboru (Vaclavikova HelSusova 2006: 19).
Ceské Skolstvi je silné feminizované. Déti se od Utlého véku setkavaiji spise
se zenami — matky, ucitelky, peCovatelky, vychovatelky, chivy a dalSi.
S muzem se setkavaji nejCastéji az na druhém stupni zéakladni Skoly.
Vétdinu détstvi nemaji déti Sanci Cerpat z muzskych vzora, kromé otce,
av8ak i tento vzor v mnohych rodinach chybi nebo netravi s ditétem
dostatek ¢asu. NavySovani po¢tu muzu ve vzdélani je velmi dulezité z toho
divodu, ze podle mnohych studii jsou genderové smiSené kolektivy
efektivngjsi a lidé, ktefi v nich pracuji, jsou spokojengjsi. Take je dulezité
poskytovat détem dostatek rozmanitych vzorl v celém genderovém
spektru (Farova 2018: 83). V historii byla ucitelska profese vykonavana
predevSim muzi, zeny nebyly do této oblasti nejprve vpustény vibec,
pozdéji jim byla svéfena pozice vychovatelek a k postupnému prosazovani
Zen ve Skolstvi doslo az od druhé poloviny 19. stoleti. Vice nez tfetinovy
podil Zzen v oboru tykajiciho se vzdélavani v roce 1910 je vniman jako

pocatek feminizace tohoto oboru u nas (Vaclavikova HelSusova 2006: 20).

Existuje nékolik pfi€in, respektive vlivl, které k feminizaci Skolstvi
prispivaji. Prvnim z nich je ustdlena délba prace mezi Zenami a muzi.
Existuji profese, které podle spole¢nosti mohu vykonavat pouze muzi
Ci pouze zeny. Profese pedagoga je reprodukovana dalSimi generacemi
Zen (Bendl 2000: 26), velkou roli zde hraji také muzi, ktefi se z této profese
ochotné stahli. Zeny vnimaji svou profesi jako vhodnou ktomu, aby
skloubily praci srodinnym zivotem a vychovou déti. Muzi pfechazi
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postupné z oblasti Skolstvi do jinych profesi, které pfinadi modernizaci
spole¢nosti a které jsou intelektové narocné alespon tak, jako prace
pedagoga, ale umoznuji muzi vétsi participaci na mocenském rozhodovani
ve spole¢nosti. Povolani ucitele je pro Zzeny také povolanim, ve kterém
mohou dosahnout urcité prestize, aniz by doslo k naruseni genderovych
vzorcu (Vaclavikovd HelSusova 2006: 20). Pfevaha Zen vtomto
zaméstnani souvisi také s nizkymi platy ve Skolstvi. Muz je ve spole¢nosti
povazovan za zivitele rodiny (Bendl 2000: 27), proto radéji vykonava

vydélecnéjsi profese.

Z hlediska poméru muzl a Zzen v pedagogickych sborech plati pfima
uméra. Nejniz8i vzdélavaci stupen — matefskd Skola, je spojovana
dominantné s pfedstavou vychovy, ktera je vramci genderovych
stereotypu silné spjata s Zenami. O&ekava se od nich, Zze budou citlivé,
trpélivé a dovedou zachazet s détmi. VyS8Si vzdélavaci stupné vsak
obsahuji vyuku konkrétnich oboru, pfedavani informaci a znalosti. To je
spojovano s vy$si prestizi, vétSim finanénim ohodnocenim, a proto jsou
zde vice obsazovani muzi. U ucitelek je oCekavana jista mira kultivovanosti
a schopnosti uplatnit pfedev§im své volni vlastnosti, které jsou spojeny
s vychovou. U muzu — uciteld, se klade diraz na jejich znalosti a formalni

vzdélani (Vaclavikova HelSusova 2006: 21).

Pfevaha Zen v tomto povolani neni pfiznaénym jevem pouze u nas.
Vyskytuje se ve vétsi ¢i mensi mife ve vSech vyspélych zemich. NejvySsi
podil zen z celkového poctu uciteld na zakladnich Skolach vykazovala
v roce 1990 Italie, kde se jednalo o pfiblizné 90% pfevahy Zen. Velké podily
zen vtomto roce byly ve Skolstvi zaznamenany také v Madarsku
¢i Rakousku (Bendl 2000: 21).



2. 3 Genderova reprodukce ve vzdélavani

Vzdélani ma velkou moc. Umozriuje lidem, aby si uvédomovali
a utvareli své postaveni ve svété i ve spole€nosti a dava jim soucasné
moznost toto postaveni ménit. Skolni vzdélavani ma obrovsky potencial,
protoZze urCuje a nastavuje urcité spoleenské, politické i ekonomické
hodnoty, a to nejen formalni, ale také neformalni (Ciprova 2008: 7).
Za hlavni funkci Skolniho vzdélavani povazuje vétSina vyucujicich a rodicl
predavani znalosti a dovednosti, které mohou Zaci vyuzit k dalSimu
vzdélani a nasledné profesi. To potvrzuji také pruzkumy zamérené na to,
jaka dulezitost je pfikladana rdznym prfedmétim. Humanitni pfedméty
i télesna vychova jsou ve srovnani s technickymi, pFirodovédnymi
predméty a jazykem podcenovany. Cilem vzdélavani ma byt kultivace
v prvni fadé profesné uplatnitelnych jedinct, men$i diraz je kladen
na dalsSi hodnoty, jako je napfiklad vychova k ob&anské angazovanosti
nebo otazka kvality zivota atd. Vzdélavaci instituce jsou v sou¢asné dobé
tlaceny k tomu, aby se staly jakousi ,tovarnou na vyrobu vhodné pracovni
sily“, druhy cil vzdélavani, tedy ,vyroba ob&ansky uvédomélého a kriticky
uvazujiciho ¢lovéka“ je upozadén (Jarkovska 2013: 36, 37).

K genderové reprodukci dochazi ve vzdélavacim procesu
na rznych arovnich, je reprodukovan také uvniti instituce. Dochazi zde
k vertikalni ale i horizontalni segregaci Zzen a muzu, a to na urovni ucitelskeé
ale i na arovni Zaka (Jarkovska 2013: 38). Z mé zku$enosti mohu fici, Ze
pokud se zeptate nékterého z ucitele, zda pfistupuje k détem stejné bez
ohledu na pohlavi, odpovéd zni, Ze samoziejmé& ano. Vyzkumy ale
dokazuji, ze tomu tak neni. Ugitelé interaguji s chlapci a divkami odliSné.
Jejich komunikace s nimi se liSi pfinejmensSim ve svou ohledech —

frekvenci a obsahem (Renzetti, Curran 2003: 132).
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Podivame-li se na frekvenci, je mozné fici, Ze zaci muzského pohlavi
komunikuji s vyuCujicim, at zenou ¢i muzem, dcastéji nez divky.
Pedagogové vénuji vice pozornosti i vétsi ¢ast celkového vyuc€ovaciho
procesu chlapcum. Divodem muze byt to, Zze chlapci si kladou vySSi
naroky, béhem vyuky odpovidaji vyucujicimu vice, mnohdy aniz by byl
vyvolani, a upoutavaji tim na sebe pozornost. Kdyz vykfikuji chlapci
odpovédi na otazky bez toho, aby se pfihlasili o slovo, ucitelé toto chovani
obvykle toleruji vice, nez je tomu u divek. Divky jsou za takové chovani
napominany. Nyni se zaméfime na obsah vymén mezi uciteli a zaky.
Ucitelé u chlapcu vice nez u divek dbaji na opravovani chyb, také Castéji
vedou chlapce k tomu, aby si chyby sami vyhledavali a napravovali je.
Zaroven staveéji ucitelé chlapce pred narocnéjSi ukoly a nuti je hloubégji
promysSlet problém tak, aby dospéli k optimalnimu zjisténi (Renzetti, Curran
2003: 132).

Pokud se budeme vénovat hodnoceni divek a chlapcu, vyzkumy
ukazuji, ze divky dostavaji na zakladnich i stfednich Skolach lepSi
hodnoceni nez chlapci. Divky, vzhledem ke znacné schopnosti se
adaptovat, ¢asto Iépe spliuji soucasné Skolni naroky. V Ukolech, které jsou
feSeny dle pfedem nauceného postupu, je Uspésnost divek vyssi, nez je
tomu u chlapcu. Divky se u€i nazpamét Castéji nez chlapci. Do hodnoceni
ucitele véak kromé samotného vykonu ditéte vstupuiji i dalsi faktory, jako je
pile, pfipravenost pomucek na vyuku ¢&i jeho chovani. Divky byvaji
prezentované jako méné problematické nez chlapci, to znamena, ze
v ocCich spole¢nosti divky |épe hraji svou genderovou roli, 1épe se szivaji
se stereotypy. | kdyz maji divky lepsi prospéch, jsou k sobé mnohem vice
kritické nez chlapci. Tato kritika maze pramenit z toho, Ze divkam neni
davan uditeli takovy prostor k projevu ve vyuce, jako je tomu u chlapcu, a
zastavaji nazor, Ze dobré hodnoceni divek jsou vysledkem jejich pile,
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kdeZto u chlapct je tomu vysledkem jejich nadani ¢&i logického mysleni.’
Divky i chlapci jsou v détstvi disciplinovani riznou mérou do dvou rliznych
genderovych modelt — ucitelé vedou chlapce k fedeni problému, divkam
se takto nevénuiji. Divky jsou usmérfiované, aby nevykfikovaly, diky ¢emu
jsou zahnané do pomysiného kouta a nezbyva jim nic jiného nez se naudit

vSe nazpamét a kriticky hodnotit veSkeré své vykony.

Pfi¢iny znalostnich a dovednostnich rozdili mezi divkami
a chlapci jsou spatfovany v odliSném zplsobu toho, jak se socializuji.
U divek se pfi socializaci klade duraz na verbalni komunikaéni schopnosti,
zatimco u chlapcu je tento daraz kladen na feSeni problémovych situaci
napriklad pfi hrani si se stavebnici, ¢imz jsou u nich rozvijeny analytické
schopnosti a zaroven samostatnost. Divky maji také vétsSi uspésnost, co
se tyCe uleni se jazyku, naopak u chlapcu se pocita s vétsi uspésnosti
v pfirodovédnych a technickych pfedmétech.?

K reprodukci genderovych stereotypl ve S$kolnim vzdélavani
nedochazi pouze v nasi spole¢nosti. Judith Okely se vénovala vyzkumu ve
Velké Britanii, kde se zaméfila na vzdélani divek a chlapcu stfedni tfidy na
internatnich Skolach. Britské internatni Skoly (tzv. boarding schools) se
vyznacuji oddélenim od méstské kultury, od jinych socialnich tfid, od rodiny
a domova a od opacnéeho pohlavi. Nékteré divky jisté navstévuji Skoly,
které podporuji nezavislost svych studentek, avSak existuji také jiné divky,
stfedni a vy$Si tfidy, kterym je vySSi vzdélani odepfeno, pravé kvli jejich
socialni tfidé. Tyto divky jsou chranény pro budouci manzelstvi v elité, jejiz

biologickou a socialni reprodukci zajistuji. Nemaji Zzadnou ekonomickou a

1 ZORMANOVA, Lucie. Gender ve vzdélavani déti a mladeze. Metodicky portal: Clanky [online].
18. 08. 2011, [cit. 12. 3. 2020]. Dostupny z: <https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/12857/GENDER-
VE-VZDELAVANI-DETI-A-MLADEZE .html>. ISSN 1802-4785.

2 Tamtéz
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politickou moc, jsou zavislé na muzich. Zeny, které se narodily
v privilegované a mocné elité, se uci zit ambicim pouze prostfednictvim
muzl. DivCi Skola muze byt dle Judith Okely neviditelnou pfipravou na
zavislost, zatimco chlapecka $kola je viditelné pfipravou na nezavislost a
moc. Ve vzdélavani chlapcl se pocCitd se sebevédomim, zku$enosti
s vedenim a oCekava se zde ambiciéznost. OCekavani u divek jsou
ohrani¢ena manzelstvim. Rozdily mezi vzdélavanim chlapcl a divek jsou
dalezitymi ukazateli toho, jak je v ramci stejné socialni tfidy kazda
genderova kategorie kulturné definovana a socialné reprodukovana (Okely
in Ardener 1993: 93, 94, 97, 119).

3 Genderové stereotypy

Slovo stereotyp pochazi z feckého slova ,steréos®, coz v prekladu
znamena pevny, i tvrdy a ,typos®, které je piekladané jako forma &i uder.
Slozenim téchto dvou slozek dohromady, je stereotyp ,pevna forma“
(Rejzek 2001: 602). Jako prvni pouzil termin stereotyp vroce 1922
americky novinaif Walter Lippman ve svém dile Public Opinion. Jedna
se o vytvofeni ,obrazi v naSich hlavach“. Za pouZziti stereotypl
zobecnujeme konkrétni jevy (Klusakova 2003: 15). Karel Hnilica se vyjadril
o stereotypu jako o presvédcCeni, které je tvofeno z kategorie a atributu.
Kategorie neni s atributem spojovana logicky ale empiricky. Jedna se tedy
o to, s jakym atributem si spojime kategorii. Nékdy se k atributu poji i to,
jak se dany jedinec bude chovat. Jestlize si lidé za¢nou tyto kategorie

s atributy mezi sebou sdilet, vytvori stereotyp (Hnilica 2010: 207).

Podle Lippmana plini stereotypy ¢tyfi funkce — pomahaji jedincim
usporadat realitu do jednoduché podoby, slouzi jako metonymické zkratky,
které vedou k vyznamu. Napfiklad diky stereotypum se zda, Ze rozdéleni
moci ve spoleCnosti je pfirozené. Skrze stereotypy vyjadfujeme naSe
postoje a hodnoty. Nevychazeji z naSich zkuSenosti, jedna se o socialni
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konstrukt, ktery je Sifen v socialnim prostfedi (Burton 2001: 189, 190).
Proces, jehoz prostfednictvim je stereotyp utvarfeny, je nazyvan
stereotypizace. Jejim pfedmétem je zafazovani lidi (ale i pfedméta, zvifat,
situaci atd.) do kategorii, které jsou neménné a pfedem dané. Kategorie
predstavuji negativni i pozitivni predstavy o jedinci, kterého nezname
(Navrétil, Mattioli 2011: 90).

Stereotypy lIze klasifikovat dle raznych kritérii napf. na etnické,
genderové aj. Zde bude vénovana hlavni pozornost genderovym
stereotypum. Genderové stereotypy jsou vlastnosti, které spojujeme
typicky se zZenami a muzi. Renzetti a Curran se o genderovych
stereotypech vyjadfuji jako o zjednoduS$ujicich popisech toho, jak ma
vypadat ,maskulinni muz“ a ,femininni zena“. Tyto stereotypy jsou platné
univerzalné, protoze se predpoklada, ze charakteristiky, které tvofi
genderovy stereotyp, sdileji vSichni pfislusnici daného pohlavi (Renzetti,
Curran 2003: 20, 21). Genderové stereotypy mohou byt jednim z hlavnich
faktort urCujicich nas zivot, a to at’ se jedna o nase vzdélani, socialni zivot
¢i zaméstnani. Jsou soucasti naseho mysleni a podileji se na sdileni a

reprodukci predsudkd.

3. 1 Genderové stereotypy v jazyce

Genderové stereotypy je mozné vramci Skolniho prostredi
pozorovat napriklad v jazyce. Jazyk je Cinitel, ktery ve tfidé produkuje
a kontroluje vztahy vyucujicich se zaky ¢i zakynémi a také vztahy
ve skupiné. Jazyk je nositelem kultury, tedy i nositelem kultury vztaht mezi
pohlavimi. Od 60. let 20. stoleti probihaly ve vyspélych demokratickych
zemich vyzkumy, které dokazaly, Ze jazyk je nastrojem, ktery pomaha
udrzovat nerovné postaveni mezi muzi a Zzenami. Pokud se jedna o ¢esky
jazyk, prvni testy provedla Jana Valdrova (viz Valdrova 2004). Vysledkem
bylo zjisténi, ze jazyk ,umi“ diskriminovat zZeny. Genderové jazykové
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stereotypy jsou jakési Sablony, které v jazyce pouzivame a popisujeme jimi
skutecnost, i kdyz muze byt Uplné jina. Tyto Sablony usnadriuji a urychluji
vyhodnoceni situace. Ztohoto divodu jsou tak oblibené a c&asto
pouzivané. Je mozné se setkat se slovnimi spojenimi jako napfiklad
.2enska logika®, ,slepi€¢i mozky®, ¢&itypicky muz®. V hierarchizované
spolecnosti se jazyk utvafi tak, aby pomahal upeviovat hierarchii pohlavi.
Mnoho stereotypu hovofi v neprospéch zen. Pouzivanim téchto stereotypt

vvvvvv

pohlavim nez divky (Valdrova 2006: 42, 43).

3. 2 Genderové stereotypy ve skolnich u¢ebnicich

Genderove stereotypni jsou také Skolni u€ebnice. Je tézké predstavit
si takové Skolstvi, které by bylo co do zpUlsobu i obsahu vyuky genderové
neutralni. Ucebnice podsouvaji nespravedlivé hierarchie, pohlavi i gender
mohou byt odli§né, ale nemély by se stavét jeden nad druhy. U&ebnice
nemusi zamlovat rozdilnost, ale pokud jedna genderova kategorie je
vykreslovana vyhradné ve spojeni s neplacenou praci (mleti masa, starost
o druhé), zatimco druha vtomto kontextu ne, jedna se o genderové
znevyhodnovani.  Stereotypy v ucebnicich nejsou pouze problémem
souc€asné doby, bylo mozné si jich povS§imnout jiz v u€ebnicich zavedenych
v roce 1969 v Kalifornii, které byly pouzivany pro vyuku &teni. V téchto
ucebnicich nosi ve vétsiné pfibézich Zena zastéru a jeji hlavni praci je myt
nadobi, vafit, Sit & Zehlit. Muzovou hlavni praci je vracet se domud. Muz
nikdy nepomaha svym détem ani své Zené s uklidem, neutira détem slzy a
7ena nikdy nemyje auto a nechodi do prace (Oakley 2000: 139). Zenam
tedy prislusi €innosti, které jsou spojené s doméacnosti, muzi a vykonavaji
&innosti mimo ddm jako je zamé&stnani, sport & setkani s prateli. Zenské
postavy €asto oSetfuji, obsluhuiji i jinak zaopatiuji muzské aktéry, ktefi tyto

¢innosti berou jako samozfejmost, a pfitom se dobfe bavi se svymi prateli.
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Podle Kastena patfi k Zenskeé roli se zafazovat, podfizovat, pfijimat pokyny
a prani muzl, vychazet vstfic jeho potfebam, narokim a o€ekavanim a byt
jim k dispozici. Naopak muzum pfindsi uspokojeni jejich vykony a uspéchy
(Kasten 2006: 70).

Jednim z vedlejSich produktl genderového rozliSovani ve Skolnich
ucebnicich je to, Ze brani détem vytvofit si pocit sdileného spole¢ného
lidstvi a vede je k oCekavani, ze svét je rozdéleny podle pohlavi a genderu
(Oakley 2000: 139). Resenim by bylo vybirat takové uéebnice, které jsou
genderoveé korektni nebo ty, které omezuji genderové rozdily, jez nesouvisi
se skute¢nou biologickou odlidnosti mezi pohlavimi. U&ebnice, které
vykresluji genderové kategorie tak, aby Zzadna z nich nebyla podfadna.
V souc€asné dobé je na trhu velké mnoZstvi u€ebnic, je tedy mozné, aby si
vyucujici vybral takovou ucebnici, kterd takova je. Dle Ireny Smetackové a
Jany Valdrové by genderové korektni u¢ebnice méla splfiovat nasledujici
naroky. Mé&la by byt nazorové pestra a oteviena, méla by nahlizet na
témata z rGznych Uhld pohledd a pfedpokladat i protichidné poznatky.
Méla by pfedstavovat vSechna relevantni témata a na vSechna nahlizet
s respektem. Ucebnice by méla ukazovat také ruzné Zivotni styly Zzen a
muzl véetné riznych sexualnich orientaci a Zeny neprezentovat pouze
v tradi¢nim spojeni s domacnosti a muze s vefejnou sférou, ale ukazovat
8ifi moznych uplatnéni v navaznosti na individualni dispozice a zajmy. Téz
by mély stejnou mérou oslovovat divky i chlapce, tedy nepouzivat
nadmeérné Casto generické maskulinum, tj. uzivani podstatnych jmen rodu
muzského pro souhrnné oznaceni muzl i zen (Smetackova, Valdrova
2006: 30).

4 Genderoveé role

Genderova role je ,soubor predpisti a norem o¢ekavanych v jednani
a chovani Zen a muZza, které jsou predavany a zachovavany procesem
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socializace a které jsou do znacné miry stereotypné vymezeny, k cemuZz
prispiva i fakt, Ze jsou vnimany jako biologicky dané” (Gender, rovné
prilezitosti, vyzkum 2000: 2). Genderové role jsou socialni dovednosti,
schopnosti a zpusoby jednani, které jsou povazované za vhodné pro Cleny
dané spoleCnosti v zavislosti na tom, zda jsou muZi ¢iZzenami.
Antropologové se zajimaji zejména o odhaleni pfiin rozdilu v rolich

pridélenych muzum a Zenam (Mascia-Lees, Black 2000: 12).

Utvafenim genderovych roli a genderové identity se zabyvala Ruth
Harthleyova. Ta vtomto ohledu poklada za ustfedni Ctyfi procesy:
socializace manipulaci, prostfednictvim zamérfovani pozornosti na urcité
objekty, verbalni pojmenovani a vystaveni €innosti. VSechny tyto procesy
jsou diferencované podle pohlavi a jsou soucéasti socializace ditéte
po celou dobu od narozeni. Prvni proces byl sledovan u ro¢nich az
pétiletych déti ve dvaadvaceti rodinach. Jednalo se o procesy, jako
maminka CeSe dceru, obléka ji do Satl atd. Hartleyova hovofi o tom,
ze tento proces je stejny jako ,formovani“ kojencu, které pozorovali
antropologové i v jinych kulturach. Toto formovani ma trvaly efekt,
nebot dité prejima matéin pohled na sebe sama. Druhy proces se
zaméfuje na systematické smeéfovani pozornosti ditéte na specifické
predméty Ci jejich aspekty. Dité pfichazi do styku s hrackami, které jsou
rozliSovany podle pohlavi — pro chlapce auto, pro divku panenka atd.
Pfedmeéty, které jsou rozliSené podle pohlavi, hraji vyznamnou roli pfi
détské ,generalni zkousSce“ genderovych roli azachovavaji si své
postaveni i v pozdéjSim zivoté. TFeti z procesu, verbalni pojmenovani, je
pohlavné podminéné, i kdyz to na prvni pohled neni patrné. S timto
procesem jsou spojovany vyroky jako typu: ,ty jsi zlobivy chlape&ek® &i ,to
je hodna hol€icka“. Poznamky tohoto druhu vedou dle Hartleyové
k utvareni vlastni identity, jejiz sou€asti je identifikace s pohlavni kategorii.
Matky a otcové pienadeji na dité aspekty genderové role pfimo verbalné
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napf. chlapcim & davkam radi, v jaké pozici by mélo mogit. Ctvrtym
procesem je aktivita. Obé pohlavi se setkavaji s tradi¢nimi ¢innostmi muze
a zeny a podnécovanim obou pohlavi k domacim pracim. K ukolim, které
jsou typické pro divky, patfi myti nadobi, stlani posteli, prostirani stolu, u
chlapcu se jedna napfiklad o vynaseni koSe (Hartleyova in Oakley 2000:
132, 133).

V nasi spole¢nosti chodi vétSina zen do prace stejné jako muz,
avSak vychova déti zhruba do tfi let je vétSinou na matce, ktera je s nim
doma, i kdyz ani to jiz dnes neni pravidlem. Pfesto zena doma po praci
vafi, uklizi, pere, Zehli atd., zatimco muzi vykonavaji prace kolem domu,
napfiklad sekani zahrady, & nutné opravy. Dité je v urcitém véku uceno
genderové roli, kterd mu v nasi spolecnosti pfislusi. Toto rozdéleni roli
na muzské a Zzenské v8ak neni vdude ve svété stejné. Prikladem muze byt
Nova Guinea, kterou se zabyvala Margaret Meadova ve svém dile
nazvanéem Sex and Temperament in Three Primitive Societies. Vénovala

se zde tfem kmendm — Arape$ové, Mundungumorové a Cambuli.

Prvni kmen, ArapeSové, obyva horské oblasti Nové Guineje.
Arape$ové, at muz Ci Zena, projevuiji vlastnosti, které bychom z hlediska
rodiCovského nazvali matefskymi a z hlediska pohlavi zenskymi. VS8ichni
se zde uci spolupracovat, jsou vychovavani k tomu, aby nebyli agresivni
a byli vnimavi k potfebam a pozadavkim druhych (Mead 2010: 288). Tento
kmen nema potfebu vymezovat rozdily mezi Zzenami a muzi. Obé pohlavi
jsou tedy vychovavana podle kulturnich vzora a stereotypl preferujicich ty
psychické vlastnosti, které euroamerickd kultura oznacuje za typicky
Zzenské. Bez rozdill pohlavi obdélavaji pole a vénuji stejné mnozstvi ¢asu
a energie péci o své potomstvo, vychova déti ma shovivavy a citové viely
charakter (Soukup 1994: 123).
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Druhy kmenem, ktery Zije na bfezich fek v Nové Guineji, jsou
Mundungumorové (Soukup 1994: 123). Mundungumorové, muzii Zzeny, se
vyvinuli v kruté, agresivni jedince se silnou sexualni touhou, jejichz
matefské a ochranitelské aspekty povahy jsou minimalni (Mead 2010:
288). Vychova déti tohoto kmene je zaloZzena na velice striktnich a rigidné
formulovanych normach a predpisech, které pfesné vymezuji, jak se maji
déti k dospélym chovat. Chlapci a divky jsou vychovavany podle modelu,
ktery by nase kultura oznacila za typicky muzsky (Soukup 1994: 123).

Cambuliové, jak se nazyva teti kmen, ktery byl predmétem
zkoumani Margaret Meadové, maji naprosté pfevraceni roli pohlavi oproti
nasi kultufe. Zena je zde dominantnim, nesobeckym spravcem
spole¢nosti, zatimco muz je méné odpovédny a citové zavisly (Meadova
2010: 288). Muzi travi velké mnozstvi €asu ve zvlastnich obfadnich
domech, ve kterych se vénuji drobnym ruénim pracim, paradeéni,
zhotovovani masek a oblekd, pripravé slavnosti, ritudltl a tancd. Zeny
vykonavaji prace jako je obdélavani zemédélské pudy, rybolov, zhotovuji
sitky proti moskytim. Prodej téchto siték vSak zprostfedkovavaji muzi,
umoznuje jim to obléct se do nejkrasnéjSich Satli, ozdobit se lasturovymi
Sperky a stravit nékolik dni tim, Zze smlouvaji a vyjednavaji s ostatnimi
(Soukup 1994: 123, 124).

Tyto tfi kmeny, které Margaret Mead ve své knize popsala, byly
obrovskym pfinosem, co se tye rozdéleni genderovych roli. Dokazala, Ze
rozdéleni genderovych roli na muzské a zenské neni vSude stejné. Muzi
mohou byt citlivi, vychovavat déti v miru, paradit se, délat ru€ni prace a
zeny mohou byt kruté, agresivni a mit dominantni postaveni va¢i muzim.
Tedy to, jak se ma chovat zena ¢i muz je jedinci vétépovano spole€nosti,

ve ktere Zije.
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4. 1 Cinnosti tradiéné spojované s genderem

Nyni se vratim k tomu, jak si déti osvojuji genderové role v nasi
spole¢nosti, konkrétné ve Skole. Osvojovani genderovych roli je ve Skole
zprostfedkovavano napf. skrze tzv. sluzby. Tyto sluzby trvaji vétSinou
tyden a déti pfi nich maji na starosti zalévani kvétin, mazani tabule,
poradek ve tfidé a odemykani, zamykani, udrzovani pofadku v Satné.
Sluzbu plni vzdy dva zaci ze tfidy. Zalévani kvétin tfidni ucitel zpravidla
dava na starosti divkdm. Mazani tabule je naopak ¢innost, kterou délaji ve
tfidach chlapci, i kdyz nékdy maze tabuli také divka. Pofadek ve tfidé maji
na starosti stejné tak divky, jako chlapci, to samé je mozné fici i o sluzbé,
ktera se tyka odemykani a zamykani Satny. Néktefi ucitelé vSak dosli k
zavéru, ze by si mély déti alespon ve Skole vyzkouset vSechny &innosti,
které byvaji doma vétSinou rozdélovany na zenské a muzské, napfiklad
zalévani kvétin, coz je ve vétsiné domacnosti spiSe Zenskou praci, a tak
rozdéluji tyto sluzby nikoliv na zakladé genderu, ale na zékladé losovani
nebo na zakladé pfislusnosti ditéte do arbitrarni jednotky (oddéleni &i fada
lavic). Napfiklad prvni oddéleni ma na starost po cely Skolni rok mazani
tabule, druhé oddéleni zalévani kvétin a tfeti Satnu, prvni Skolni tyden plni
sluzbu prvni lavice, pak druha atd. a poté zase od zaCatku. Ve Ctvrileti,

nejpozdéji v pololeti se sluzby prehazeiji.
5 Genderova identita

Pojem identita je ¢asto pouzivanym terminem, nékdy se nahrazuje
pojmem osobnost. Identita je dynamicka a mnohocetna a je vymezovana
ve vztahu k ur€itym diskurzim a praktikam (Litosseliti, Sunderland 2002:
7). Genderova identita je popisovana jako ,vnitfni a ryze privatni slozka
lidské osobnosti, kterou tvofi genderové atributy, jez jedinec proziva jako
jemu vlastni“ (JanoSova 2008: 42). Genderova identita je formovana od
raného détstvi. Skrze vzdélavani a socializaci ziskava dité urcité vzory
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chovani. Tyto vzorce chovani jsou ,diktovany“ kulturou spole€nosti,
ve které dité vyrasta. Je Uzce spjata s genderovou socializaci (Kedron
2014: 31).

Genderova identita je spjata s kulturné a socialné danymi zavazky.
Kazdy Clovék, at' se jedna o Zenu nebo o muze, zastava ve spolecnosti
urcité role, které s sebou nesou urcité povinnosti, stanovuje spolecnost.
Genderova identita je soucasti nasi osobnosti, nékteré jeji Casti se
navenek nemusi projevit. Naproti tomu, genderova role mize zahrnovat i
vnéjsi projevy, se kterymi se jedinec pfili§ neztotozruje (JanoSova 2008:
42). Sociolozka Marie Cermakova hovofi o genderové identité jako o
osobni zkuSenosti s muzskou €i Zenskou existenci. Jedna se o vyjadfeni
skute¢nosti, Ze vSechno, co Clovék, at uz zena & muz, fika, déla a proziva,
souvisi stim, jestli jeho socialni status ma muzskou ¢&i Zenskou
determinaci, zda se projevuje jako muz €i zena (Valdrova 2006: 7). Podle
Roberta Stollera zacina genderova identita védomim a uvédoménim si, Ze
¢lovék patfi k jednomu pohlavi a nikoli k druhému. Prave to, jak se jedinec
citi, a jak je vniman, maze byt velmi komplikované. Napfiklad dité se citi
jako muz, ale celé spole¢nost ho tlaci k tomu, aby jednal jinak (Stoller 1984
10).

Nancy Chodorowova vysvétluje vyvoj genderové identity jevem
nazyvanym ,asymetrické rodigovstvi“. Zeny jsou primarné ty, které peduji
od déti, a ztoho davodu musi tedy chlapci i divky zacit svou cestu
k dospélosti tim, Ze se definuji ve vztahu k Zzené. Zatimco psychicka
struktura divky se tvofi na zakladé vztahu k nékomu, kdo je ,takovy jako
ona‘“, chlapec si vytvari svou identitu skrze zazitek odliSnosti. Chlapce tvofi
pocit sebe sama z odmitnuti, Ze neni jako matka, Zze neni Zena. Podle
nazoru mnohych teoretikll genderové identity, toto détské odmitnuti vytvari

problémy pro psychologicky zaklad muznosti. Matka a pozdéji véechny
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Zeny jsou trvalou pfipominkou toho, ¢eho se musel vzdat, aby byl muzem,
a vyzkumy ukazuji, Zze chlapci udrzuji striktnéji dichotomii genderového
oddélovani nez divky (GjuriCova, Kubi¢ka 2009: 58). Samoziejmé

.=asymetrické rodiCovstvi“ je typické pro zapadni spole&nosti.
5. 1 Genderova identita ve skole

Na utvareni genderové identity se z velké ¢asti podileji také instituce
(Skola, 8kolka, zajmové krouzky a jiné). Tyto instituce jsou genderové
strukturované, a pokud v nich mame uspét, €i jen pobyvat, musime se
tomuto genderovému rozliSovani pfizpusobit (Smetackova, Jarkovska
2006: 14). Skoly jsou sougasti &irsiho systému jednotek, které chtéji naplnit
specificky vymezeny Gcel, ktery je jim z Easti zadan zvendi, a z &asti si
ho reguluji samy. Skolu mdZeme vnimat jako instituci, jejimz Ukolem je
respektovat pravni, hygienicka, spolecenska a politicky pravidla, nebo jako
prostor, ktery je vyuzivan pro rozvoj (Pol 2009: 11-13). Tyto dva prvky si
vzajemné odporuji, jelikoz neni mozné usilovat o dodrzovani
spoleCenskych a politickych pravidel a zaroven usilovat o individualni
rozvoj ditéte. Divky byvaji prezentovany jako spiSe citlivé duSe postradajici
logické my$leni. V ramci udrzovani spoleCenskych pravidel by toto tvrzeni
mélo byt podporovano, avSak z hlediska individualniho rustu bychom tato
spoledenska dogmata neméli brat v potaz. Skolu Ize tedy popsat jako
instituci, ktera ma zajistit vzdélani 2akim a odpovidat vnéjSim pozadavkim

spole¢nosti svou naplni.

Skola mé& také socializaéni funkci, uéi nas hodnoty a normy
spole¢nosti, kterda nas obklopuje. V ramci tohoto procesu dochazi
i k socializaci genderové, coz v praxi znamend, Ze si zactvo osvojuje
charakteristiky, které spolednost spojuje s obrazem muze a Zeny. Skola
funguje jako takovy etnocentricky prostor, kde je nutno splfiovat pozadavky
spolecnosti, ve které instituce plsobi, snazi se udrzet jakysi status quo.
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Pfedava nejmlad$i generaci poznatky o sobé&, a to v sou¢asny moment, a
nikoliv s pfedjimanim toho, jaka by mohla nebo méla byt, coz znamena, ze

neni oteviena zménam (Smetackova, Jarkovska 2006: 14).

K tomu, abychom pochopili, pro€ je Skola a jeji vnitfni chod stale
pohanén udrzovanim zminéného statu quo, si musime nejprve Fici néco
o jeji historii. Konkrétné o historii povinné Skolni dochézky. V obdobi
husitskych valek byla Skola podfizovana politickym a nabozenskym
ideologiim. Zakladni vzdélani bylo détem poskytovano malymi Skolami na
vsich, kde se ucily mluvit, €ist, psat, katechismu a cirkevnim pisnim. Vy$Ssi
vzdélani bylo praktikovdno pouze v latiné. V této dobé navic méli
povétsinou pfistup ke vzdélani pouze chlapci, divky byly posilany do Skoly
spiSe sporadicky, jelikoz byla vyzadovana jejich pfitomnost
v domacnostech. V té dobé panoval vSeobecny nazor, ze vzdélani
pro divky je sice dulezité, ale jejich hlavni Uloha spociva ve vychové déti a

starani se o domacnost (Vana 1958: 590-592).

Ve druhé poloviné 18. stoleti byly Skoly méstské, farni. Vyucovani
v téchto Skolach bylo nepravidelné a dochazka byla libovolna, tedy podle
toho, zda se rodiCe rozhodli dité do Skoly poslat i nikoliv. Ani vzdélani
ucCiteld nebylo na néjaké vysoké urovni, z duvodu, ze tito vyucujici
pochazeli vétdinou z fad byvalych vojakua, femesiniku €i zbéhlych student
(Vesela 1992: 8). V roce 1774 byla zavedena povinna Skolni dochazka.
Urady sice dochazku do $koly striktné nevyzadovaly, ale veskera opatteni
byla smérovana k tomu, aby se pocet déti, které navstévuji Skolu, zvySoval.

Do skoly mély dochazet déti ve véku od 6 do 12 let.?

3 MORKES, Frantigek. Terezianskéa reforma v &eském Skolstvi. Metodicky portal: Clénky [online].
2006 [cit. 12. 3. 2020]. ISSN 1802-4785. Dostupné z:
<https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/827/TEREZIANSKA-REFORMA-V-CESKEM-SKOLSTVI.html>.
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Skola byla v minulosti tedy velmi silné orientovana na muze. | kdyz
v dnesni dobé je Skola prezentovana jako instituce zajistujici rovné
prilezitosti pro divky i chlapce, dosud v nich pfeziva stereotyp, Ze Zzeny
tihnou k péci o druhé, nejvice je zajimaji vztahy a na jejich chovani se
nejvice podileji emoce. Skola je tedy prostor, kde se vytvareji genderové
rozdily. Je to patrné napfiklad v oddéleni ukold a fyzického prostoru
(muzské x Zzenské Satny, dilny x kuchyfka, zadavani oprav chlapcum x
zalévani kvétin divkam). Genderové rozliSovani je praktikované také
v roviné konstrukci symboll a predstav, kdy jsou zeny prezentovany jako
kulturné a esteticky orientované, proto maji napfiklad na starosti
organizovani Skolnich besidek. Déle se od muzl ocekava jista
gentlemanska rovina komunikace a gest (otevirani dvefi, a podobné).
Skola jako instituce se nedokazala osvobodit z historicky ukotveného
patriarchalniho diskurzua to i za predpokladu, ze zvétsSi casti jsou
ugitelkami Zeny. Skolni socializace vede k predstavé o usporadani svéta,
ve kterém muzi a aktivity a hodnoty s nimi spojené maji dominantni
prevahu, 8kola tedy udava détem pohled na patriarchalni uspofadani
spolecnosti, které je viceméné jediné ,spravné“ (Smetackova, Jarkovska
2006: 15, 16).

Genderu a Skolnimu prostiedi se vénuje Ceska sociolozka Lucie
Jarkovska. Jeji dilo Gender pred tabuli je vysledkem etnografického
vyzkumu ve Skolni tfidé, kde se autorka zaméfila na (re)produkci genderu
v kazdodennosti Skolniho kolektivu. Autoréinym cilem je pfispét k poznani
o genderové reprodukci, konkrétné ve Skolnim prostfedi. V prvni €asti
knihy se autorka vénuje konceptualizaci genderu a vzdélani. Zabyva se
shrnutim poznatkld, které se tykaji genderové reprodukce ve S$kolnim
prostfedi. Druha ¢ast knihy je vénovana jejim zjisténim (Jarkovska 2013:
13).

24



Vramci svého zkoumani do$la k zavéru, Ze gender neni nic
stabilniho, nic, co by identitu déti determinovalo jako div¢i ¢i chlapeckou,
s pevné danymi disledky této identity pro jejich chovani a interakce.
Gender je néco, s €im déti aktivné pracuji a co v riznych situacich razné
akcentuji. Také v rdmci svého vyzkumu dospéla k zavéru, ze v interakcich
mezi vyuc€ujicimi a zaky, vyulujici jakoby ziskavaji muzsky gender,
takzvané pouzivaji komunikacni strategie s konkrétnim genderem,
disponuji moci a zodpovédnosti, Zenskou genderovou pozici zde zaujimaji
déti, bez ohledu na pohlavi, jsou pfirodnim zivlem, zatim neznaji pravidla,
kterd je jim potfeba vstipit a jsou podfizeny dospélym (Jarkovska 2013: 88,
89). Jedna se o proces ,infantilizace zen“ — zpusob uplatfiovani nadvlady
nad Zzenami tim, Ze je pfipodobriujeme k détem (nehotové, nerozumné, je
treba je vézt, fidit, kontrolovat a ovladat). Podle Lucie Jarkovské se
zacinaji nerovnosti mezi divkami a chlapci vytvaret uz v matefskych a
zakladnich 8kolach. Mnoho vyzkumu poukazuje na to, Ze dochazi
k rozdilném pfistupu ve vychové kchlapcdm a divkdm a také ve
vzdélavani v institucich mimo rodinu (Jarkovska 2013: 88, 89). Jak jsem jiz
jednou zminila $kola je rigidnim prostorem proto, Ze je v podruci politickych
a nabozenskych ideologii, kterd ma historické pozadi.

6 Genderova socializace

Genderové identity a rozdily si osvojujeme jiz od détstvi pomoci
procesu, ktery se nazyva socializace (Pafizkova in Hirt 2012: 270).
Sociolog Anthony Giddens popsal socializaci jako proces, kdy se €lovék
vyviji od stadia bezmocného novorozenéte po osobu, kiera si dobfe
uvédomuje sebe samu a zaroven se orientuje ve své vlastni kultufe
(Giddens 1999: 39). William Isaas Thomas, pfedstavitel Chicagské Skoly,
fekl, Ze se kazdy jedinec rodi do skupin lidi, v nichz byly obecné obrysy

situaci jiz definovany, podobné jako typizovana jednani. Lidsky Zivot se
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odehrava v neustalém napéti mezi ,spontanni definici situace“ na strané
jedince a témi vyklady, které nabizi a nuti jedince akceptovat okoli nebo
spoleénost. Podle zakladatele francouzské sociologické $koly Emile
Durkheima, je zakladnim ukolem socializace uceni &i vytvofeni si navyku
na to, aby lidé nepocitovali utladivou moc spolecnosti jako pfFili§ silnou,
omezujici (Jedlicka 2015: 12,13). Durkheimovym pojetim socializace se
inspiroval strukturalni funkcionalista Talcott Parsons. Ten pokladal
socializaci za jeden z funk€nich procesu dulezitych k utvafeni a fungovani
spolecnosti. Zaklady socializace jsou polozeny v détstvi, ale odehrava se
celozivotné (Jedli¢ka, Kota, Slavik 2018: 67).

K socializaci dochazi vriznych spole€enskych vrstvach, je
ovliviiovana spolecenskymi institucemi, organizacemi, okolim, interakcemi
i komunikaci. Socializace slouzi k udrZzovani a vyvoji spole¢nosti. Podle
toho, jaké ma spole¢nost naroky, je Clovék spole¢nosti podporovany,
odmeérnovany, v opacném pfipadé je trestdn ¢i odmitan. Jedinec prebira
spoleCenské normy, hodnoty a ocekavani a tim se reprodukuje
hierarchické usporadani systému (Benes 2014: 98). Cilem socializace je,
dle Jana Kellera, zformovat bytost, ktera se bude i 0 samoté chovat tak,
jako by se chovala, kdyby byla pod dohledem ostatnich &lend dané
skupiny. Tohoto cile je mozné dosahnout tehdy, jestlize jedinec pfijme
za své nejen védéni, ale také hodnoty, normy a méfitka své kultury.
Socializace byva nazyvana "druhym, sociokulturnim narozenim” z divodu,
Ze teprve socializaci se biologicky tvor stava bytosti, ktera je schopna se

chovat jako €len urcité spolecnosti (Keller 1997: 38).
6. 1 Socializa¢ni €initelé

K socializaci se vazi socializa¢ni Cinitelé, ktefi ovliviuji chovani
jedince a utvareni self. Mezi tyto socializani Cinitele patfi jedinci, skupiny

vvvvvv
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skupinach z davodu, Ze jsou jedinci zprostfedkovavany univerzalni vzorce,
pravidla, zvyky jak v myS$lenkach, tak i v jednani. Jedinec se vyviji skrze
odmény, tresty €i osvojovanim socialnich vzorcu a roli (Jedlicka, Kota,
socializaci ditéte, patfi rodina. Matefska Skola i zakladni Skola se spole¢né
s rodinou podili nejen na socializaci, ale také na vychové a vzdélani ditéte,

rodinu dopliiuje.

SocializaCni proces, ke kterému dochazi hlavné skrze rodinu
a matefskou $kolu, zahrnuje tfi vyvojové aspekty. Prvnim z nich je vyvoj
socialni reaktivity, coz je vyvoj bohaté diferencovanych emoénich vztah(
k lidem v bliz§im i vzdalenéjSim spoleCenském okoli. Druhym aspektem je
vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci. Jedna se o vyvoj norem,
které si dité postupné vytvari na zakladé pfikazu &i zdkazu od dospélych,
které pfijima za své. Jeho chovani je tedy usmérfovano a omezovano
hranicemi, ve kterych se musi pohybovat, a je ur€ovano také cili, na jejichz
dosazeni je Usili jedince orientovano. Socializace neni pouze socializaci
vnéjSich projevld chovani, ale pfedevSim socializaci vnitfniho prozivani
ditéte. Je to zaklad pro jeho emoéni vyvoj a Uzce souvisi s rozvojem jeho
vlastniho sebepojeti. Poslednim vyvojovym aspektem je osvojovani
socialnich roli jedince, coz jsou takové vzorce chovani a postoje, které jsou
od jedince oCekavany ostatnimi ¢leny spole€nosti, a to vzhledem k jeho
véku, pohlavi & jeho socidlnimu postaveni. V institucionalizovanych
spoleCenstvich je role ¢&lena vzdy vyslovné predepsana, v téch
neformalnich skupinach je oekavané chovani dano spise opakovanymi

v rv

reakcemi lidi (Langmeier, KrejCifova 2006: 93, 94).

DalSim vyznamnym cinitelem socializace jsou referenéni skupiny.
Jednd se o skupiny nejen Clenské, ale také o ty, do kterych by jedinec rad

patfil nebo naopak by do nich patfit vibec nechtél. Tyto skupiny maji jak
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normativni, tak i srovnavaci funkci. Jedinec touzi stat se ¢lenem této
skupiny, a tak je pojima jako orientujici a Fidici, i kdyz si neni jisty, co si ma
myslet, nebo jak konat. Vzory, které pfejima z referenéni skupiny, tedy
udavaji hodnoty a pravidla toho, jak by mél jednat, normy, které respektuje
nebo kterym se podfizuje (Jedlicka, Kota, Slavik 2018: 73). V mnoha
spole€nostech se o socializaci jedince stara zejména rodina, avSak
ve spole¢nostech, kde je slozita délba prace, se socializace déli mezi
instituce jako je rodina, Skolka, Skola, rizné zgjmové krouzky &i televize.
Na socializaci déti je vSak ve vSech spole¢nostech kladen velky duraz.
Socializace je povazovana za hlavni zpusob pfenaseni kulturni kategorie

z jedné generace na druhou (Eriksen 2008: 82).

Skola, jak jsem jiz psala vy$e, se jakozto organizace podili
na socializaci jedince i pfesto, Ze je v moderni spole¢nostech deklarovana
genderova neutralita Skolniho vzdélavani. Déti maji tendence povazovat
predstavy, které si vytvofily za pomoci Skolniho vzdélavani, za nadfazené
predstavam z jiného prostfedi. Soucasti spoleCenského fadu, ktery je
détem Skolou vstépovan, je také genderové usporadani. Pfedstavy, které
se tykaji feminity a maskulinity a jejich vzajemném vztahu, jsou détem
predavany prostfednictvim uciva formalniho, tedy realného obsahu uciva
vyucovanych pfedmétu, tak i v ramci neformalniho kurikula, které zahrnuje
neformalni obsahy vyu€ovanych pfedmétd, jako jsou komentére ¢i vyrazy
vyucCujicich k tématim, které se tykaji Zen a muzu a jiné typy symbolickych
vyjadfeni o maskulinité a femininité. Existuje cela fada oblasti a rovin, které
zahrnuji genderovou strukturaci a podili se tak na utvareni genderovych
vyucCujicimi, zastoupeni divek a chlapct mezi studujicimi, u€ebni pomucky
a ucebni obory a dal8i (Smetackova 2016: 73,74).
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6. 2 Teorie genderové socializace

Existuje mnoho teorii genderové socializace, které vysvétlu;ji, jak se
utvarelo lidské chovani skrze vliv, ktery méla spole¢nost na jedince.
Biologické teorie berou v Uvahu moznost, ze nékteré z rozdild mezi muzi
a zenami jsou vrozené. Teorie socialniho uceni naopak tvrdi, ze jsou
naucené. Podle teoretikl, ktefi se teorii socidlniho uceni zabyvali, napf.
Walter Mischel ¢i Albert Bandura, je mozné odliSné chovani mezi muzi
a zenami nejlépe vysveétlit pomoci dobfe znamych principt uceni (Lippa
2009: 153). Tato teorie chape socialni chovani jednotlivci jako reakci na
jejich prostiedi, jednotlivci jsou za své chovani odménéni nebo potrestani.
Teorie socialniho u€eni povazuje genderovou socializaci za pokracujici
proces uceni o genderu prostiednictvim posilovani od ostatnich (O'Brien
2009: 357).

Jedna z dalSich teorii genderové socializace je teorie kognitivniho
vyvoje, ktera je spojovana se jmény Jean Piaget a Lawrence Kohlberg
(O'Brien 2009: 357). Piaget povazoval za =zakladni princip vyvoje
kombinaci, prolinani dvou komplementarnich procesu, a to asimilace a
akomodace. Asimilace spociva v pfijimani, osvojovani si novych
zkuSenosti. Skrze akomodaci se jedinec pfizplsobuje novym prvkum
(Kohoutek 2008: 4).

Sandra Bem vytvofila teorii genderovych schémat. Teorie
genderovych schémat obsahuje vlastnosti obou predchozich teorii — teorie
socialniho u€eni a teorie kognitivniho vyvoje. Stejné jako u kognitivni
teorie, je pohlavni typizace vramci teorie genderovych schémat
zprostfedkovano vlastnim kognitivnim zpracovanim ditéte. Stejné jako
teorie socialniho uc€eni pfedpoklada, Ze pohlavni typizace je nau€enym

jevem, a proto neni nevyhnutelné ani nemodifikovatelné (Bem 1983: 603).
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Teorie genderového schématu zacina pozorovanim, Ze vyvijejici se
dité se vzdy uci své spoleCenské kulturni definice Zenskosti a muznosti
(Bem 1983: 603). ,Rozdil mezi muZzem a Zenou slouZi jako zakladni
organizacni princip trvalé lidské kultury. | kdyZ se spole¢nosti lisi ve
specifickych ukolech, které prfifazuji k raznym pohlavim, vsechny
spole¢nosti pridéluji role na zakladé pohlavi a pfedpokladaji toto rozdéleni
v socializaci svych déti* (Bem 1981: 354). Fenomén typizace pohlavi
pochazi CasteCné z genderové-schematického zpracovani, od
pripravenosti jednotlivel po zpracovani informaci o zakladnich asociacich
souvisejicich s pohlavim, které tvofi genderové schéma. Kdyz se déti uci
obsahu toho, co je genderovym schématem v jejich spolecnosti, zjisti,
které atributy jsou spojeny s jejich vlastnim pohlavim, a tedy se sebou
samymi. To neznamena pouze naucit se definovany vztah mezi pohlavim
a kazdou dimenzi nebo atributem, napfiklad, ze chlapci maji byt silni a
divky slabé, ale zahrnuje hlubsi ponauceni, Ze samotné dimenze jsou pro
obé pohlavi pouzitelné rozdilné. Dité se nauci vztahovat genderové
schéma na sebe a poté je schopné hodnotit i osoby v jeho okoli (Bem 1983:
604, 605).

Sandra Bem tvrdi, Ze kultura poskytuje jednotlivedm soubor principt
pfijatelného mysleni a chovani o pohlavi a genderu, které nazvala Cocky,
a které jsou zakorenéné do spolecenskych hodnot, socialnich struktur
amysli lidi (O'Brien 2009: 358). Toto téma rozpracovala v knize The
Lenses of Gender. Nazyva je ¢oCkami, protoze jsme s nimi vychovavani
a predpokladame, Zze kdyz se podivame skrze né&, vidime jedinou moznou
realitu. Jestlize se nau€ime €oCky odstranit, miZzeme vidét jinou konstrukci
reality. Tyto tfi CoCky jsou androcentrismus, genderova polarizace
a biologicky  esencialismus  (Dahlmann  1994: 1929, 1930).
JAndrocentrismus je vysadou muZské zkusenosti a jinak Zenské

zkusSenosti, tzn. Ze muZska zkusenost je povazovana za neutralni standard
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nebo normu pro kulturu nebo druh jako celek, a Zena a Zenska zkusenost
jsou povazovany za pohlavné specifickou odchylku od udajné
univerzalniho standardu“(Bem 1993: 41). Genderova polarizace rozdéluje
muze a zeny, takze se zda, ze mame velké rozdily v mnoha aspektech
Zivota, jako je biologie, oblékani, socialni role, emoce a sexualni touhy.
Treti CoCka, biologicky esencialismus, vychazi z toho, Zze existuje jasny
biologicky duvod pro véechny rozdily mezi muzi a Zenami (Dahlmann 1994
1932, 1935).

7 Vychova

Od té doby, co je Clovék schopny alespon ¢astecné reflektovat sam
sebe, mizeme hovoiit o vychové. Fenomén vychovy je implicitné
obsazeny v déjinach ¢lovéka, kterych je integralni soucasti. Je mozné ho
sledovat uz od prvopocatku spole€né s vyvojem lidské kultury, nabozenstvi
¢i politiky. Dnedni moderni vychova ma dva zakladni prvky: Nékdo formuje
nékoho (Kudlacova 2003: 31).

Nejvyznamnéjsi roli ve vychové jedince ma rodina. Vaclav Soukup
definuje rodinu jako socialni jednotku, ktera je tvofena pokrevnimi svazky,
manzelstvim, nebo adopci. Typ rodinnych vztahu je variabilni, ale jedna se
obvykle o takovou skupinu jedincl, ktefi plni funkci ekonomickou,
reprodukéni a vychovnou (Soukup 2004: 642). Dité je jejim prostfednictvim
vedeno ke spoleCenskému Zzivotu v prostiedi, ve kterém vyrusta, uéi ho
orientovat se ve svété symbolld. Rodinnd vychova seznamuje dité
s kulturnimi vzorci, jako jsou tradice, zvyky, mravy, ale také zakony ¢&i tabu.
Dité se uci respektovat pozadavky rodiCu a za jejich neplnéni je

sankcionalizované (Vyrost, Slaménik 2008: 50).

V 20. stoleti se prosazuje novy fenomén v oblasti vychovy z toho

ddvodu, ze v mnohych statech doSlo k zestatnéni Skolstvi. To pfispélo
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k vytvofeni systematické vychovy a vzdélani ob&anld onoho statu a s tim
prislo i nové riziko, Skola a vychova v ném se mohla stat a ¢asto se i stala
prostfedkem ideologie a manipulace. Vzdélavani a vychova dostavaji
rozmér celozivotniho procesu (Kudlackova 2003: 35,36). Smysl vychovy a
vzdélavani spociva v tom, ze kazdého Clovéka je tfeba vést, dotvaret a
privykat k tomu, co ho za par let ¢eka, aby se dokézal postarat nejen sam
0 sebe, ale také o své potomky, aby obstal ve spole¢nosti, ve které Zije,
aby dovedl pfevzit odpovédnost nejen za sebe, ale také za néjakou mensi
¢i vetsi lidskou skupinu (Sokol 2000: 122).

Vychova je ¢asto chdpana jako zadmérny proces, avsak existuje také
vychova nezdmeérna — jak jedname v urcitych situacich, co délame. Déti
jsou bystrymi pozorovateli, vSimaji si rodi€u i jejich jednani a velmi rychle
pochopi, napfiklad Ze po nich rodi¢e poZaduji néco, co sami nejsou ochotni
dodrzovat (Hoskovcova, Suchochlebova Ryntova 2009: 14).

Z mnoha provedenych vyzkumu vyplyvd, Ze zdarna vychova
v prvnich fazich Zivota jedince vytvari velkou $anci, ze i v budoucnosti
bude vyvoj jedince i vyvoj jeho socialnich vztahu pfiméfeny. Vyviji se nejen
dité, ale také jeho rodiCe a celéd rodina. Postupné pfibyvaji zkusSenosti,
s tim, jak dité roste, a méni se nejen vychovné metody, ale také struktura
¢innosti v rodiné. Vychova je oboustranny proces. | kdyz si rodi€e mnohdy
mysli, Ze vychovavaji pouze oni, ve skute¢nosti je vychovavaji také déti a
rodiCe se pfizpasobuji vyvoji a zrani svych potomku (Hoskovcova,
Suchochlebova Ryntova 2009: 14).

Z hlediska antropologie se tématem vychovy zabyva napfiklad
Margaret Meadova. V dile Coming of Age in Samoa Meadova sledovala
predevs§im techniky vychovy typické pro samoanskou kulturu, promény
chovani a prozivani ruznych vékovych skupin divek, jejich ZzZivot
v pospolitosti, sexualni zkuSenosti, jejich roli v ramci spole€nosti a dalSi
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aspekty. Vramci svého vyzkumu prokazala, Zze harmonicky prubéh
dospivani samoanskych divek bezprostfedné souvisi se sociokulturnim
prostfedim a zivotem na Samoa. Tim se snazila potvrdit teze Franze Boase
o rozhodujicim vlivu kulturnich faktor na lidskou psychiku (Soukup 2000:
121, 122).

8 Antropologie détstvi

Jednd se o subdisciplinu sociélni antropologie, ktera jesté v Ceské
republice tzv. hleda své misto. Zajem o détstvi bylo mozné zaznamenat
v disciplinach pfibuznych, jako napfiklad psychologie ¢&i pedagogika.
Proces socializace, kterym se zabyva prevazné sociologie, také Uzce
souvisi s antropologii détstvi. V zahrani¢i byly déti a détstvi v antropologii
centralnim tématem, v ¢eském prostfedi tomu tak nebylo. O détstvi jako
vyzkumné téma se zajimali spiSe sociologové neZ antropologové. V Ceské
republice mame dvé interdisciplinarné nastavena pracovisté, ktera se
zabyvaji tématem détstvi v Cechach. Jednou z nich je Prazska skupina
8kolni etnografie a ¢ast Etnologického uUstavu Akademie Vé&d Ceské
republiky v Brné (Fatkova 2013: 28).

Prazska skupina Skolni etnografie byla zalozena vroce 1991.
Jednalo se o alternativu k preskriptivnim navrhim edukacnich proudu
a hnuti. Vyzkumni pracovnici této skupiny provadi Setfeni pomoci
klasickych kvalitativnich technik, jako je zu€astnéné pozorovani,
rozhovory, analyza materidld =z prostfedi. Také pouzZiva nékteré
kvantitativni metody €i psychologické testy. Po nékolika letech vyzkumd,
zaméfenych na razné aktéry Skolstvi, napf. zaky, rodiCe, ucitele, a na
tradiéni edukacni otazky, byla tato skupina povazovana pedagogickou
vefejnosti za sice zajimavou, ale okrajovou. Z tohoto duvodu se zafadila

pod vyvojovou psychologii a zahgjila longitudinalni vyzkum na nékolika
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prazskych zakladnich skolach, ktery je provadén hlavné etnografickymi

metodami.*

Kofeny antropologie détstvi muZzeme hledat ve Velké Britanii
v sedmdeséatych letech 20. stoleti. Dnes je toto pole vyznacdujici se
znacnou interdisciplinaritou, etablovano pod nazvy childhood studies Ci
antropology of childhood. Za pfedchddce antropologie détstvi byla
povazovana americka Skola Culture and personality (Fatkova 2013: 30).
David Lancy si v souvislosti s détstvim kladl otazku, jaky je uCel détstvi.
VEasnou odpovédi na otadzku byla ,socializace”. Détstvi existuje,
aby umoznilo ditéti byt tvarovano tak, aby odpovidalo modalni osobnosti
nebo socialni roli v konkrétni spoleénosti. Skola Culture and personality
vytvofila velké mnozstvi vyzkumu zaméfenych na vztah mezi ranou
zkuSenosti v kultufe a pozdéjSi osobnosti nebo charakterem a byla

inspirovana Freudovou teorii (Lancy 2012: 4).

Jednou z Uustfednich mySlenek této Skoly je, Ze kazda kultura
podporuje odliSny typ osobnosti. Ruth Benedictova, jedna z vedoucich
osobnosti Skoly, vytvofila vyraz ,kultura je velkd osobnost®. Jednou
z dalSich teoretikl byla Margaret Meadova. Ta se zaméfila hlavné
na Freudovu predstavu, ze postupy pfi vychové déti maji rozhoduijici vliv
na osobnost Clovéka. Ve svych nékolika studiich se pokusila oddélit
biologické a kulturni faktory, které Fidi lidské chovani a rozvoj osobnosti.
Dalsi, kdo se nechal inspirovat Sigmundem Freudem, byl Abram Kardiner,
ktery kritizoval konfiguraéni pfistup za pfilis Siroky a vagni. Zastaval nazor,
Ze Clenové spole€nosti sdileji soubor zakladnich osobnostnich rysu, které
nazval strukturou osobnosti. Oddéluje od sebe tzv. primarni instituce (napf.

urité praktiky vychovy déti) a sekundarni instituce. Primarni instituce

4 Prazska skupina Skolni etnografie. O nds [online]. [cit. 12. 3. 2020]. Dostupné z:
http://psse.hys.cz/index.php?p=onas
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formuji zakladni strukturu osobnosti urcité spole€¢nosti. Zakladni struktura
osobnosti zase vytvari sekundarni instituce. Primarni instituce povazuje
za dané, sekundarni instituce jsou vytvareny v procesu formovani zakladni
struktury osobnosti. Priméarni instituce mohou byt ve vzajemném konfliktu,
coz vede ke sdilenym, nevédomym konfliktim a uUzkostem uvnitf
spolecnosti. Sekundarni instituce pomahaji ¢lenim spole€nosti vyrovnat se
s témito konflikty a Uzkostmi, napfiklad v ritualech, nabozenstvi €i lidovych
povidkach (Aalpoel, Van der Heide 2014: 1-4).

VYZKUMNA CAST
9 Vyzkumny problém, cile vyzkumu

Muj vyzkum se zaméfoval na vytvafeni a osvojovani genderové
identity ve Skole, konkrétné na Zakladni Skole Plana. Jak jsem jiz popsala
v teoretické &asti, ve vytvareni genderové identity hraje tato instituce
velkou roli. Cilem prace je zkoumani rozdild ve vytvareni genderové
identity mezi zakynémi a zaky zakladni Skoly, které ziskavaji vychovou a
socializaci ve $kolnim a rodinném prostfedi. Vyzkum byl zaloZzen na
analyze dat z pozorovani, rozhovoru, pisemnych Skolskych dokumentu a
ucebnich pomudcek. Ve vSech oblastech jsem sledovala, jak je formovana

kolektivni pfedstava o femininité a maskulinité.

Na zacatku vyzkumu jsem si stanovila vyzkumné otazky:

1. Je k divkam a chlapcum pfistupovano odli§né?
2. Kym jsou genderoveé rozdily ve Skolnim prostfedi vytvareny a
produkovany?

3. Jak jsou genderové stereotypy ve Skolnim prostiedi prezentovany?
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10 Metodologie

Pro vyzkum v této praci budou pouzity kvalitativni metody vyzkumu,
konkrétné polostrukturovany rozhovor a zucastnéné pozorovani.
Kvalitativnim vyzkumem rozumime takovy vyzkum, ve kterém nejsou
pouzity k analyze ani sbéru dat statistické metody. Je mozné se zaméfit
na vyzkum Zzivota lidi, pfibéht, vztaha, chovani a dalSich. Kvalitativni
vyzkum je vhodné pouzit k porozuméni podstaty véci, o kterych toho pfilis
nevime, je mozné ho pouzit také k ziskani novych nazorti ohledné jevad, o

nichZ uz je ndm néco znamo (Strauss, Corbin 1999: 11).

Polostrukturovany rozhovor nebo téz rozhovor Castecné fizeny Ci
rozhovor pomoci navodu se vyznacuje tim, ze tazatel ma pfipraveny
soubor otazek €i témat, ktery bude jeho pfedmétem. Pofadi kladeni otazek
neni predem strikiné dané. Tazatel mize formulace pokladanych otazek

casteCné obménovat, upravovat (Reichel 2009: 111).

Zucastnéné pozorovani je metoda pozorovani, pfi které vyzkumnik
sleduje cilovou skupinu z pozice ¢lena. V ramci zu¢astnéného pozorovani
je potifeba vykonat &tyfi zakladni kroky. Prvnim z kroku je vstup do terénu
a vytvoreni kontaktu s U€astniky situace. Druhym krokem je pozorovani,
kdy se vyzkumnik snazi zachytit co nejvétsi spektrum situaci, informaci
o cilové skupiné. Na tento krok navazuje tfeti, kdy zaznamenavame
informace v&etné vesSkerych detaild. Poslednim, ¢&tvrtym krokem je

hodnoceni pozorovani a shrnuti poznatkd (Smolik 2010: 11).

Obé& mnou zvolené metody jsem vybrala z ddvodu jejich vysoké
variability. Diky metodé polostrukturovaného rozhovoru mohu kdykoliv
v jeho prabéhu pfizplsobovat otazky informatorovi na zékladé jeho
vypovédi. Diky tomu, Ze genderova kategorizace a stereotypizace se

manifestuje v kazdodenni komunikaci ve $kole, zvolila jsem metodu
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zu€astnéného pozorovani, ktera mi umozrniuje sledovat nejen jemné
nuance v interakcich informatort, ale i odliSnosti v genderové organizaci

prostoru a socialnich kontakta.

10. 1 Vyzkumny soubor

Béhem vyzkumu jsem pracovala se vSemi zainteresovanymi
stranami. Dotazovala jsem se pedagogickych pracovniku, zakd a také
jejich rodi€u. Nejprve jsem si vytvorila otazky pro vSechny, kterych jsem se
dotazovala. Nejednalo se o jednotny soubor otazek pro vSechny
z(&astnéné. Zaci méli otazky jednoduseji formulované, otazky pro
pedagogy a rodic¢e se mirné liSily. Nejprve jsem hovofila s pedagogickymi
pracovniky, poté s rodii a na zakladé jejich pisemného souhlasu jsem

pokladala otazky takeé jejich détem, Zzakam Zakladni Skoly Plana.

S pedagogickymi pracovniky jsem denné ve sborovné, kde se
ucitelsky sbor schazi, bylo mi tedy umoznéno je pozorovat. S tim, Ze budu
pedagogy ve sborovné pozorovat, vSichni souhlasili. Rodi€im byl poslan
pres déti dotaznik, zda by byli ochotni se se mnou sejit a nasledné mi
odpovédét na kladené otazky. Béhem schizky byli dotazovani, zda
souhlasi s tim, aby mi jejich dité také zodpovédeélo otazky a pokud ano, byl
zadan pisemny souhlas, ktery archivuji. Déti, které se zucastnily
dotazovani, také vramci nékolika predmétd ucim. Pedagogickym
pracovnikam, zakam i jejich rodi€iim bylo fe€eno, Ze se jedna o anonymni
Setfeni, nikde se tedy neobjevi jejich jméno, ani udaje na jejichz zakladé
by byli identifikovatelni.

10. 2 Charakteristika vzorku

Vyzkumny vzorek tvofilo 18 pedagogickych pracovniku, z toho 17
zen a 1 muz. Co se tyCe rodi€u, pouze 5 jich bylo ochotnych poskytnout

rozhovor. BEéhem téchto rozhovora nebyli rodi€e pfilis sdilni v porovnani
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s détmi a uciteli. Odpovédi na mé dotazy zodpovédélo 13 Z2akd, z toho 7
divek a 5 chlapca. Primérny vék zakl se pohyboval mezi deviti a jedenacti
roky.

10. 3 Vyzkumny terén

Vyzkumnym terénem byla budova zakladni skoly, ktera se nachazi
v Plané. Jedna se o budovu, kde se nachazi pouze prvni stupen zakladni

Skoly, druhy stupen se nachazi v jiné budové.

Mésto Plana se nachazi v Plzefiském kraji, pomérné blizko (pfiblizné
15 kilometrt) se nachazi lazefiské mésto Marianské Lazné. Plzensky kraj
nepatfi mezi nejbohatsi ale ani nejchudsi kraje, nezaméstnanost je zde
kolem 2 %.° Nejvice lidi Zijicich v Plané je zaméstnano ve firmé Panasonic,
Stora Enso, mnoho lidi dojiZdi za praci do hal, které se nachazeji u dalnice

D5, pfiblizné 12 kilometru.

Mésto Plana ma pro socialné slabsi ob&any postavené bytové domy
blizko centra. Do Skoly, ve které byl provadén vyzkum, dojizdéji také déti
z pfilehlych vesnic. Jedna se o Skolu, kterou navstévuji déti ze vS8ech

socialnich vrstev.

Jak jiz bylo zminéno, mym vyzkumnym terénem byla z&kladni $kola.
Na této zakladni 8kole sama vyucuji na prvnim stupni a zaujimam tedy
v terénu pozici insidera. Jsem si plné védoma toho, Ze tim, Zze déti u¢im a
znam je, na né mohu uplatfiovat jistou formu moci, av8ak pravé diky tomu,
Ze jsem s détmi, uciteli i rodi€i v neustalém kontaktu, zaklada se nas vztah

na vzajemné duvéfe, ktera mi slouzi jako pomysiny vytah za cennymi

5 Cesky statisticky Ufad. Nezaméstnanost v Plzeriském kraji k 31. 1. 2019 [online]. [cit. 10. 12.

2019]. Dostupné z: https://www.czso.cz/csu/xp/nezamestnanost-v-plzenskem-kraji-k-31-1-2019
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informacemi, které bych jako uplny cizinec, nemohla ziskat. Pozice

insidera se pro tento vyzkum jevi jako vyhodna.

10. 4 Priprava rozhovor

V prvni fazi prfedvyzkumu jsem uvazovala o tom, Ze by mohly
vSechny zainteresované strany vyplnit dotaznik, avSak to jsem pomérné
rychle zavrhla, nebot by musel obsahovat velké mnozstvi otazek, abych se
dozvédéla néco, co by bylo pfinosné. Rekla jsem o této moznosti jedné
ze zainteresovanych stran — pedagogickym pracovnikiim. Nebyli nadSeni,
preferuji formu rozhovoru z o€i do o€i pfed vyplhovanim sahodlouhého
dotazniku. Na zakladé této odezvy jsem se rozhodla pro polostrukturované

rozhovory.

Pro kazdou zainteresovanou skupinu respondentu byly vymySleny
jiné otazky. Pedagogicti pracovnici, jak jsem si stihla v§imnout, za tu dobu,
co sborovnu obyvam, pojem gender &i pohlavi béZzné pouzivaji a rozlisuiji.
Proto jsem se ho nebéla pouzit ani v pfipadé otazek. V otazkach pro rodice
i déti jsem se snazila pojmu gender vyhnout. U rodi¢u tomu bylo z duvodu,
Zze médii je pojem gender pouzivan ¢im dal Castéji, a to v mnohdy
zavadéjicim vyznamu. Nebylo mi pfedem jasné, jak rodi¢e tento pojem
chapou a bala jsem se jejich bouflivé reakce. Mohli se roz€ilit, odmitnout
na kladené otazky odpovidat a samoziejmé mohli fici, ze nedovoli ani, aby
mi odpovédi poskytlo take jejich dité. A u déti jsem se tomuto pojmu vyhla
zameérné, déti totiz tento pojem neznaji, a tak byl nahrazen ,kluky a

holkami‘.

Nejprve byla provedena pilotdZz s jednim ditétem, jak bude na mé
otazky reagovat. Bylo velmi nervozni, dlouze pfemyslelo nad odpovédmi,
proto jsem se rozhodla dat mu k ruce papir a pastelky a nechat ho kreslit,
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a zatimco si kreslilo, odpovidalo na otazky uvolnéné. Pfi rozhovoru s détmi

jsem tedy zacala vyuzivat této ¢innosti.

10. 5 Polostrukturovany rozhovor

10. 5. 1 Pro ucitele

Vnimate néjaké rozdily v tom, jak se uci dévcata a jak chlapci?
Vnimate rozdily mezi zndmkami, které maji dév&ata a které chlapci?
Vnimate rozdily v tom, Ze by bylo jedno z pohlavi nadanéjsi na jazyk?
Vnimani rozdily mezi oblékanim chlapcu a oblék&nim divek?

VSiml/a jste si toho, ze by dité bylo napadano at slovné, &i fyzicky za to, Zze

se nevéedné obléka?

Vytvareji si déti ve 8kole skupinky €i se kamaradi mezi sebou vSichni?
VSiml/a jste si rozdilu ve svaciné, kterou dostavaji chlapci a kterou divky?
Vnimate stejné pradvihy u divek a chlapca?

Jsou pfipravengjsi na vyuku vice divky €i chlapci nebo je to stejné? Nemam

na mysli pouze pomucky, ale také tfeba nau€eni se probirané latce.

VSiml/a jste si néjaké nechuti zapojit se do riiznych projektd v rdmci vyuky

z hlediska pohlavi?
Maji déti z hlediska pohlavi jiné pismo?
10. 5. 2 Pro rodice

Vnimate néjaké rozdily z hlediska toho, jak se oblékaji chlapci a jak divky?
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Nosi dité obleceni, které je mu v§tépovano, napf. ze divky by mély nosit

v

Saty, sukné, leginy atd. & ho nechate, aby co se tyCe mody

experimentovalo?

Myslite si, Ze by divky mély nosit do Skoly k svaciné jiné jidlo nez chlapci?
Jaké je podle Vas nevhodné obleceni pro divku, pokud tedy néjaké je?
Jakeé je podle Vas nevhodné obleceni pro chlapce, pokud tedy néjakeé je?
Jaké je podle Vas nevhodné chovani pro divku?

Jaké je podle Vas nevhodné chovani pro chlapce?

Myslite si, Zze se ucitelé chovaiji ve Skole jinak k divkam a jinak k chlapcum?

Myslite si, Ze jsou ve Skole né&jaké predméty, které by mély mit Cisté jen

divky a nékteré, které by mély mit pouze chlapci?
10. 5. 3 Pro déti
Mysli$ si, Ze se ucitelé chovaji jinak k holkdm a jinak ke klukim? Kdy? Jak?

Myslis, Ze lepSi hodnoceni dostavaji holky nebo kluci, anebo si myslis, ze

je hodnoceni pro v§echny stejné, at’ se jedna o kluka nebo o holku?

Myslis si, Ze jsou rozdily v tom, jestli dava pani ucitelka poznamku za néco

holkdam, anebo klukim?
Jak si mysli§, ze by se méla chovat holka a jak kluk?
Kdo zapomina vice ukoly? Kluci nebo holky?

Jak by se méla oblékat holka, jak kluk?
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Myslis si, Ze jsou na Skole né&jaké predméty, které by mély byt Cisté holCici

a které jenom kluci¢i? Nebo jen néjaka ¢innost v ramci predmétu?
Mysli$, Ze se rodiCe chovaji jinak k holce a jinak ke klukovi?

11 Etika vyzkumu

Kazdy vyzkumnik by mél ctit urcita eticka pravidla. Jednim z pravidel
etického kodexu Ceské asociace pro socidlni antropologii je ochrana
soukromi a bezpec€nosti osob a instituci, které vyzkumnik studuje a o nichz
piSe (CASA 2008: 1). Z tohoto divodu bylo kazdému zaku, uciteli a rodici,
se kterymi jsme vedla polostrukturovany rozhovor, pfidéleno &islo a dale
jiz ve vyzkumu figurovali jen pod kryci identitou Cisla a pismena. Détem
bylo pfidéleno &islo a za nim pismeno Z jako 24k, ugiteliim jsem za &islo
pridala pismeno U a rodi€¢um pismeno R. VSichni U€astnici tedy zastali v

anonymité.

Z&kladnim principem vesSkerého vyzkumu provadéného s lidmi je,
Ze by doty¢ni méli mit moznost poskytnout informovany souhlas, méli by
tedy védét, o cem studie je a méli by mit svobodnou volbu nad tim, jestli
se ji zu€astni &i nikoliv (Soukup 2014: 135) VSem bylo tedy fe¢eno, k ¢emu
budou ziskana data pouzita, ze se nikde neobjevi jejich jméno a také, ze
se jedna o rozhovor, ktery mohou, pokud jim budou mnou kladené otazky
neprijemné, kdykoliv ukongit. VSichni, ktefi se vyzkumu zucastnili,
souhlasili s tim, Ze si budu rozhovor zaznamendvat na diktafon. Vyzkum
byl také zaméfen na praci s détmi, bylo tedy nutné zajistit si informovany
souhlas rodi¢u. Informovany souhlas obsahoval informace o tom, k jakému
UCelu slouzi a jak budou data ziskavana. Zeptala jsem se téz ditéte,
kterého jsem se chtéla dotazovat, zda také souhlasi s tim, abych se ho
ptala a vysvétlila mu, k Eemu budou jeho odpovédi pouzity a ujistila ho, Ze

nikde nebude zvefejnéno jeho jméno.

42



12 Interpretace vysledku
12. 1 Interpretace rozhovoru s uciteli

Jako prvni byly uskuteénény rozhovory s pedagogy. Prvni otazka,
ktera byla jednotlivé kolegynim a kolegovi polozila, se tykala vnimani
rozdilt v tom, jak se u€i dév€ata a jak se uci chlapci. ,Nemyslim si, Ze by
mezi tim byl néjaky velky rozdil. Mam ve tfidé jak Sikovné divky, tak i
Sikovné chlapce, ale to samé plati i opacné. Je pravda, Ze tfeba
matematika jde lépe hochum, napfiklad pokud se jedna o pochopeni graft
Ci rychlost pocitani. V té rychlosti poéitani jsou ti kluci opravdu Sikovnéjsi.
KdyZ se ale podivam tfeba na vlastivédu, tak maji lepsi vysledky divky a
laké bych rfekla, Ze maji vétsi cit pro jazyk. “Kolega k tomuto naopak fekl,
Zze ma tfidu plnou vybornych poctara, ale ze divky jsou, pokud se jedna o
slohova cvi¢eni, v tomto ohledu lepSi, maji vice propracované prace a

méné chyb.

Vyucujici byvaji vétSinou pfesvédcéeni, ze se ke svym 2akim chovaji
stejné bez ohledu na to, zda se jedna o divku &i chlapce. Vyzkumy
v zapadni Evropé ovSem ukazuji, ze divky jsou jiz od zakladni Skoly po
Skolu vysokou méné viditelnymi Cleny tfidy a profesofi s nimi vstupuji do
interakci méné nezZli s chlapci. Chlapci jsou Castéji chvéleni za dobré
vysledky, zatimco divky za pékny vzhled (Jarkovska 2013: 39). UcCitelé ve
vyzkumném vzorku se o divkach vyjadfuji jako o ,kfehkych bytostech,
které velmi Spatné snaseji kritiku a rozbreci se pfi ni, zatimco od chlapcu

se viceméneé ocekava, zZe kritiku pfijimaji velmi dobre.

Jak jiz bylo zminéno v teoretické €asti prace, v této ¢asti je mozné
najit vyroky ¢&i €iny, které explicitné snizuji hodnotu zen tak, ze zenam,
jejich rolim, ukolim, produktim a socialnimu prostfedi je pfisuzovano

méne prestize nez muzam ¢i symbolické znaky ménécennosti Zen.
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Na otazku, ktera se tykala rozdild ve zndmkach, které dostavaji divky
a chlapci, jedna z kolegyr odpovédéla: ,Rekla bych, Ze obecné maji lepsi
vysvédCeni divky. Netvrdim, Ze vsechny, ale pokud porovnam holky a
kluky ve sve tridé zvlast, tak mi opravdu vychazi, Ze maji lepsi znamky
divky. Zase ale myslim, Ze to taky zalezZi na tom, jaké je sloZeni té tridy,
tfeba jestli jsou tam i néjaké déti, které maji individualni vzdélavaci plan,
néjaké poruchy uceni a tak.”“ Stouto odpovédi se ztotoznilo vice
dotazovanych. Jedna z kolegyr také dodala, Ze si mysli, Ze jde hlavné o to,
jak k jejich studijnim vysledkim pfistupuji rodi¢e a také, jak se da s détmi
pracovat. Dle jejiho nazoru se Iépe pracuje s dévCaty, ktera jsou pry vice
cilevédomé nez chlapci, tedy alespon v tom, pokud se jedna o studijni

uspéchy.

Tomu, zda jsou znamky a obecné studijni vysledky projevem
genderové socializace se vénuje dosti mala pozornost. PfestozZe je drtiva
vétSina experimentl, které tvrdi, Ze Zenské a muzské mozky funguiji
odli§né, vyvracena, novinafi a popularni psychologové neustale dokola
cituji ty staré a vyvracené studie — kritiku zcela ignoruji, pfestoze poukazuje
napf. na metodologicka pochybeni, ktera vytvofila vysledek takovy, jaky
autor chtél nebo pfichazeji s tim, Ze v mentalnich schopnostech jsou na

tom divky a chlapci stejné.

Oakley fika: ,Nékteré vyzkumy poukazuji na to, Ze rozdilné nejsou
rozumoveé schopnosti divek a chlapcl, ty jsou vyrovnané, ale rozdilné
vysledky spocivaji spiSe v odlisné psychické vyrovnanosti, samostatnosti,
adaptabilité a schopnosti soustfedit se“ (Oakley in Jarkovska 2013: 40).
Zeny maji podle statistik vy$&i vzdélani nez muzi. Tvori vétsi podil mezi
uspésSnymi absolventy vysoké Skoly. Zaméfeni se na prospéch divek
v oblasti vzdélavani podle nékterych vyzkumi vede k zanedbani
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chlapeckého vzdélani. ® Chlapecké vzdélavani nebyva soucasti
genderovych politik, pfestoze pravé muzsky prospéch v téchto oblastech
podporuji genderovou rovnost (Farova 2015: 90). Z uryvku Niny Farové
vyplyva, Ze cilem genderovych politik neni ani tak to, aby Zeny byly
vzdélanéjsi, protoze to podle statistik jiz jsou, ale aby ziskané vzdélani
mohly v Zivoté uplatnit a prosadily se v oborech, kam doposud nemély kvdli

stereotypum snadny pfistup, napf. architektura, technické védy, IT.

Jestli u€itel vnima rozdily v tom, Ze by bylo jedno z pohlavi nadané;si
na jazyk, jsem se dotazovala v8ech kolegu, jak téch, ktefi vyu&uji pouze
Cesky jazyk, tak téch, ktefi mimoto uci i cizi jazyk (angli¢tinu) a maji tak
moznost porovnani. Kolegyné, ktera vyuCuje oba jazyky, odpovédéla:
,Pokud bych méla opravdu hledat rozdily, tak maji dévéata vétsi cit pro
jazyk, lépe se uci slovni zasobu v anglickém jazyce, nedélaji tolika
gramatickych chyb. Na druhou stranu, divky nerady, pokud jsou tazany,
odpovidaji o hodiné anglictiny, coz tfeba v ¢estiné neni problém. Myslim
si, Ze se stydi. Chlapci pro zménu zafezané mi¢i o ¢eském jazyce, ale
v anglictiné Zadny problém nemaji. “Kolegyné, které vyucuji pouze Cesky
jazyk, se shodly, ze divky maji lepSi pravopis, avSak pokud jde o vymysSleni
slohovych praci, napfiklad pfib&ht, povazuji prace divek za sice lépe
pravopisné zvladnuté i lepSi v oblasti Gpravy, zaroven vsSak v téchto
pracich (napfiklad pokud se jedna o vymysleni pfibéhud) postradaji fantazii

oproti chlapctim.

Déti se uci jazyk béhem takzvané ,jazykové socializace®, kdy se uci

pouzivat jazyk tak, aby odpovidal kulturnim normam feminity a maskulinity

6 Cesky statisticky Ufad. Statisticka rocenka Ceské republiky - 2018 [online]. [cit. 21. 4. 2020].
Dostupné z: https://www.czso.cz/csu/czso/24-vzdelavani
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spolecnosti, ve které Zije. Jazyk ma tedy velmi silny vliv na to, jak se déti
gender uci a zaroven gender ovliviiuje zpusob, jak déti mluvi. Déti jsou tak
,2udrzovany na svém misté“, jelikoz divky ,nemluvi“ hrubé, ale jako ,malé
damy*“. Na muze je oproti tomu vyvijen natlak, aby mluvili co mozna nejvice
oteviené, klidné za pouziti hrubych vyrazd. Dale jazykovy projev
doprovazeji i projevy jako vysSka hlasu, tén, které také podiéhaji
pridélenému genderu (Farova 2013: 19). Jazyk je jednou z hlavnich slozek
nerovnosti mezi muzem a Zenou, nejenze tyto nerovnosti podporuje, ale
zaroven nam ukazuje, ve kterych oblastech se tyto nerovnosti nachazeji.
Tyto nerovnosti v komunikaci se projevuiji jiz u déti pfed8kolniho véku,
verbalni komunikace je jednim ze zpUsobU, jakym muzi manifestuji svou
maskulinitu, a naopak zeny svou feminitu. Tim, jaka slova obé& pohlavi
pouzivaji, potvrzuji svou genderovou identitu. V praxi to znamena, Ze
chlapci, ktefi mluvi hrubé dokazuji svou maskulinitu a jejich pozice ve svété
je posilovana pravé tim, Ze mohou pouzivat expresivnéjsi formy projevu
(Farova 2013: 18). Podle Edwina Ardenera maji divky nauceno, ze
nemohou komunikovat tak, jak by chtély bez rozmyslu, ale musi sva slova
Lprekladat* do stylu, ktery se od nich oCekava. A tento mezikrok mezi
mysSlenkou a jejim vyslovenim pak vede k tomu, ze méné mluvi a méné se

projevuji. Jedna se o teorii ,umi€enych skupin“ (Showalter 1981: 17).

DalSi z polozenych otazek se tykala toho, jak se déti oblékaji.
Vétsina z nich odpovédéla, Zze chlapci nosi spiSe teplaky a divky leginy a
Saticky. ,Zrovna asi mésic zpatky mél na sobé jeden chlapec ode meé ze
tridy raZove tricko. Nevsimla bych si toho, ale déti se mu posmivaly,
prevazné kluci, tak jsme si o tom dalsi hodinu povidali, Ze neni dileZité,
jakou nosi barvu, ale zda je mu oble¢eni pohodiné. Dokonce jsem se ptala,
pro¢ se mu viastné posmivaji, co je na razovém tricku spatného. Tak mi
fikaly, Ze razova je barva, kterou by mély nosit divky. Ja osobné si to tedy
nemyslim, ale neudélam s tim bohuZzel nic, pokud v tom budou rodi¢e déti
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podporovat. DualeZité pro mé je, aby se mu nesmaly, co si mysli, to uz
neovlivnim ¥V patém ro¢niku ma jind kolegyné také chlapce, ktery nosi
rizové obleceni. Nejedna se pouze o tricko, ale napfiklad i dziny ¢i mikinu,
ale vzdy jen jeden kus obleCeni ma tuto barvu. Spoluzaci si toho uz
nevSimaiji, takto se obléka uz od druhé tfidy. Jeho tfidni ucitelka fika, ze je
to jeho image, kterou se chce odliSovat od ostatnich, nosi hodné Sperku a
nechal si propichnout ucho. Divky se oblékaji do vSech barev, ale jak si
vétSina z pedagogut vS8ima, nosi divky hlavné barvu €ervenou, rdzovou,

Zlutou, oranzovou.

V nékterych spole&nostech mize byt konkrétni barva odévu pouzita
jako mechanismus sociélni kontroly &i jako namét ke zméné urcitych
socialnich norem. Odév jako slovo nese velky vyznam, odkazuje k vnéjSim
signalim. Saty nosi Zena, a tak si v nich kazdy predstavi zenu. Méda je
produkt, ktery zahrnuje dualitu uniformity a personalizace. Clovék, ktery se
rozhodne se obléct, je vlastné nevédomeé ovliviovan historicko-socialnimi
faktory (Arvanitidou, Gasouka 2013: 2). Na genderovou stereotypizaci
v oblékani se v poslednich nékolika letech zaméfuji i razné obchodni
znaCky, které se snazi pfijit na trh s obleCenim, které oznacluji jako
L2unisex“, tedy pro obé pohlavi. Pfestoze je koncept zalozen na tom, ze je
oble€eni urCeno jak pro muze, tak pro Zeny, otazkou zlstava, pro¢ jsou
k nému voleny jen ,neutralni barvy“ tedy bila, Seda, ¢erna a zelena. Tyto
barvy jsou spole¢nosti hodnoceny jako barvy pro obé pohlavi a myS$lenka
unisex, kterd by méla zamezit rozdilim v oblékani, tak ztraci pocatecni

princip.

Skolni prostfedi je prostfedim, kde se velmi dafi $ikané, ktera je
genderové podminéna. Proto se dalsi otazka tykala toho, zda si vSimli, Zze
by bylo dité napadano at’ slovné &i psychicky za to, Ze se nevSedné obléka.

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozim odstavci, ktery se také pojil k oblékani,

47



v jedné tfidé maji chlapce, ktery nosi velmi rad rdzovou barvu. Jeho tfidni
ucitelka mi k tomu fekla: ,Nejdfive se mu déti smaly, ale on se nenechal
vykolejit, moZna, Ze mu to bylo i jedno, to nevim. Postupné si na to zvykly
a uz to prestaly komentovat. Ja jsem se jim vZdy snaZila vse vysvétlit, ale
myslim si, Ze to muselo zevsednét, aby si toho prestaly vsimat.” Jini
pedagogové nemaji pocit, Ze by si déti vS§imaly toho, Ze se nékteré z nich

nevSedné obléka, mnohdy si nevSimnou ani sami ucitelé.

Odévy jsou pfedmeéty, které si vytvorili lidé. Jsou €asto rozdélované
podle pohlavi stfihem, barvami, nabidkou velikosti, nazvem atd. Odévy
maji funkéni i symbolicky charakter. Nesou informaci o tfidé, ekonomickém
postaveni a touze dodrzovat socialni normy, nebo snaze se od nich
odvrétit. Odévy jsou obvykle pouzivany nevédomé jako kod pro pochopeni
prislusnosti ke skupiné a zprostfedkovavani identit (Arvanitidou, Gasouka
2013: 4).

Na otazku, zda si déti vytvareji ve tfidé skupinky €i se kamaradi mezi
sebou vsichni, jedna pedagozka odpovédéla: ,Kdyz jsem ve tridé béhem
velké prestavky, tak si déti udélaji skupinky, vétsinou ma skupinka
maximalné kolem Sesti ¢lent a sesednou si kolem jednoho stolku a
spole¢né svaci, povidaji si. Ale kdyZ mame skupinovou praci, tak udélaji
skupinku klidné s nékym jinym, o kteréem vi, Ze je na ten prfedmét dobry
nebo hezky maluje. Zalezi, ¢eho se dana skupinova prace tyka. O télesné
vychové takeé vytvari druZstvo z téch, ktefi jsou dobfi v dané ¢innosti a
nehledi na to, zda jsou nejlepsimi kamarady ¢i ne“(Déti ve véku 7 let). Jina
z kolegyn odpovédéla: ,Déti se spolu bavi vsechny, skupinky jako takové
si nedélaji. Uz jsem ale zaslechla také, kdyZz jeden z chlapcu prisel za
divkou, Ze pak déti zacaly Fikat, Ze ji miluje a tak. To jsme si tedy vysvétlili,
uZ to potom, tedy aspori doufam, prestaly Fikat. Ale to je asi vékem, kdyZz

byly déti mladsi, tak si spolu povidaly vsechny bez problémd, dokonce si,
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kdyZ jsme jesté méli ve tFidé koberec, sedaly do kruhu a povidaly si mezi

sebou skoro o kaZdé prestavce a desné je to bavilo” (Déti ve véku 9 let).

Skolni prostfedi predstavuje velmi riiznorody svét, ve kterém se
ustanovuji nejen vztahy, ale i spoleCenska hierarchie jednotlivcl, skupin i
podskupin. Kazdy jedinec ma ve tfidé své specifické postaveni a je
soucasti raznych tfidnich skupin, které vzajemné ovlivriuji jak interakce
skupiny, tak jednotlivcl. Prostfedi kazdé tfidy je jiné a ovliviiuje ho i fakt,
zda jde o Skolu vybérovou, soukromou ¢&i bé&znou, stejné jako zda se
nachazi ve mésté ¢i na vesnici. ZaleZi také na véku déti. Samy déti dbaji
na to, aby se legitimizovaly se svym genderem, proto se viditelné odliSuji
jeden od druhého jak oblecenim, uc€esy, gestikulaci, jazykem a pfedméty
(Jarkovska 2006: 45). Dulezitou roli v genderové diferenciaci muzskych a
Zenskych roli na poli Skolniho prostfedi nese i fakt, Ze ve Skolstvi pracuje
daleko méné muza, nezli zen. Muz byva symbolizovan jako tvor nastavujici
poradek. Maskulinita objevujici se v primarnim Skolstvi byva prezentovana
v opozici proti feminité, coz vede k tradi€nimu rozdélovani muzskych a
Zzenskych genderovych roli, které slouzi détem jako urcité Sablony ,svéta
tam venku“ (Farova 2018: 92).

Dale byla kladena otazka, zda si ucitelé vSimli, Ze by divky mély jiné
svaciny nez chlapci. Jidlo je zakofenéné v kazdodennim zivoté lidi a ma
politickou a ideologickou dimenzi. Na vybér potravin z hlediska genderu se
zaméfuje spoustu riznych analyz a vyzkumu. Obecné plati, Zze Zeny se
snazi konzumovat vice ovoce a zeleniny, stejné jako vyssi miru vlakniny a
potraviny s niz§im obsahem tuku (Manippa, Padulo, Van der Laan,
Brancucci 2017: 1, 2).” Pedagogové rozdily ve svacinach podle toho, zda
se jedna o divku ¢&i chlapce, nepozoruji. Tfidni ucitelé patych ro€nikd vSak

7 Tato myslenka stoji na socidlnim zéakladu a obecné pfijimaném idealu krasy — Zeny jedi hodné
zeleniny a vlakniny pod tlakem, ktery jim ideal krasy v§tépuje. Napfiklad Inuitky jedi vyhradné
maso, touha po zeleniné tedy neni nic obecné zZenského.
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vypovédéli, Ze divky si v tomto véku nosi do Skoly spiSe ovoce, zeleninu a
néjaky celozrnny chléb €i rohlik s né¢im, naproti tomu chlapci si svaciny
kupuji, nosi si pochutiny, které jsou vyZivové nevyvazené, napf.

bramburky, suSenky a v posledni dobé také hodné energy drinky.

Na otazku, ktera se tykala rozdilného vnimani tzv. prasvihd u
chlapcu a divek, se kolegyné, ktera je ve Skole zaméstnana dva roky,
odpovédéla takto: ,Nejdfive jsem se snaZila posuzovat to stejné, nechtéla
jsem néjakému pohlavi uskodit. JenZe, jak jsem tu déle, musim bohuZel
uznat, Ze to vnimam rozdilné. Prasvihy, které udélaji kluci, trestam o néco
vice, neZ je tomu u holek. Ony holky taky zlobi, ale ne tak ¢asto, kdeZto
kluci maji porad néco a vétsinou holkam se jednou fekne, Ze tohle vazné
ne, a uz to neudélaji. Ale kluci si nedaji Fict. A potom, co jsem musela resit
ten obrovsky problem s témi rozkopanymi zachody, co rozbili ti moji
drahousi, tak si u kluk davam vétsiho majzla.” Mnoho kolegl mi nejprve
na tuto otdzku odpovédélo, Ze rozdily nedéla, bohuzel jsme se dobrali

nakonec k tomu, ze byt nevédomky, délaji je také.

Pavlina JanoSova se Kk projevu maskulinniho chovani chlapct
vyjadfuje nasledovné: ,Hegemonie maskulinity, tak jak je pfeddefinovana
genderovymi stereotypy, ma negativni dopad i na déni ve Skolni tfidé.
Vysoka mira konformity s genderovymi stereotypy u chlapcu zvySuje riziko
konfliktnich vztah( s autoritou, zvlasté jedna-li se o autoritu Zzenského
pohlavi (JanoSova 2008: 342).

Rozdéleni moci lezi ve Skolni tfidé bezpochyby v rukou vyucujicich.

V idealnim pfipadé vyucujici maji moc pfinutit déti ke hfe, ktera bude Cisté
podle jejich pravidel. Ve Skolach je ucitel hodnocen jako nositel kultury,
ktery ma déti zuslechtit. Pfedava jim svou moralku a fad. Déti hodnoti
spravedlivost ucitele ze subjektivniho hlediska. Jejich Zivot neni ovliviiovan
pouze Skolnim prostfedim, ale i prostfedim, které vidi denné doma
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(Jarkovska 2006: 46). Barrie Thorne se zajimala o genderovou separaci
déti v kolektivu a zaméfila se na to, pro€¢ tomu tak je. Pouzila k tomu
koncept  Frederika  Bartha, boarderwork’, tedy prace na
vytvoreni/zachovani hranice. Barth ho pouzil pfi analyze socialnich vztaha,
které udrzuji etnika na hranici tak, aby hranice zlstala zachovana a
nedochazelo k oslabovani smyslu pro kulturni odliSnost etnik po jejich obou
stranach. Interakce mezi riznymi skupinami podle né& muzZe oslabovat
pocit rozdilnosti, ale stejné tak mohou distinktivni skupiny interagovat
zpusobem, ktery pocit odliSnosti posili a hranici upevni (Jarkovska 2013:
31).

Jak jiz bylo zminéno v teoretické Casti prace, na nékterych
zakladnich i stfednich Skolach divky dostavaji lepSi znamky nez chlapci.
Jak jsem uvedla, je to diky vetSi schopnosti adaptovat se, pamatovat si
véci nazpamét a také z €asti kvali dalsim faktordm jako je pfipravenost
pomUcek a chovani.® Vyucujici byvaji presvédceni, Ze divky zraji jinak nez
chlapci. Podle nich jsou chlapci ve svém zrani pomalejsi, coz se nutné
protoze dfive dozravaji, v ur€itém véku se toto zrani chlapci a divek
dostava do bodu, kdy se jejich vyvoj srovnava a postupem casu se
predpoklada, ze vykonu chlapci se budou stale zlepSovat, kdezto vykony
divek zacnou klesat (Valdrova 2006: 35).

Divky byvaji v priméru hodnoceny lepSimi zndmkami, nez je tomu u
chlapcu, ale na druhé strané jsou jejich vykony zpochybriované jako prosté
bezmyslenkovité nauceni se obsahu, ktery sice umi velmi pékné prednést,

ale hloubku informaci nejsou schopné pochytit, nebot postradaji logickeé

8 ZORMANOVA, Lucie. Gender ve vzdélavani déti a mladeze. Metodicky portal: Clanky [online].
18. 08. 2011, [cit. 12. 3. 2020]. ISSN 1802-4785. Dostupné  z:
<https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/12857/GENDER-VE-VZDELAVANI-DETI-A-MLADEZE.html>
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mys$leni (Valdrova 2006: 35). , Tfeba v ¢estiné, kdyZ piSeme diktat, tak si
ho opravujeme ve dvojici navzajem a pani ucitelka pak rika, za kolik chyb
Si mame napsat jakou znamku. To same | v matematice, kdyZz piseme
desetiminutovky.“ Jeden z chlapcu fekl: ,Nejlepsi je, kdyZ je pisemka
bodovana a za urcity body, dostaneme néjakou znamku. Treba, kdyZz
piseme test z prirodovédy, tak to takhle mame udélany.“ Divky i pfesto, ze
dostavaji dobré znamky, dostavaji od svych uciteld negativni reporty o
svych schopnostech (Valdrova 2006: 35).

12. 2 Interpretace rozhovoru s rodici
| rodi€im byla poloZzena otazka, ktera se tykala oblékani, a to, zda

vnimaji néjaké rozdily v oblékani, jaké je dle jejich nazoru nevhodné
obleceni pro divky &i chlapce. Divky dle rodi€i nosi pfevazné Saty a leginy,
chlapci radi nosi teplaky, i kdyZz se to mnohym rodi€am pfili§ nelibi.
»leplaky do skoly mi prijdou divny, to je jako bych ja tfeba na urad prisel
v teplakach. Prosté bych se hanbou propad|, kdybych takhle pfisel, tak nas
kluk nosi dZiny.“ Chlapci nosi teplaky, z toho dlvodu, Ze jsou pro né
pohodIné, nosi tedy to, co chtéji, avSak divky v oblékani na pohodinost
nehledi, jelikoz se obavaji, co na to fekne jejich okoli. Po divkach se
vyZaduje, aby nosily Saty a leginy — tak je nosi, zatimco chlapcim jsou sice
teplaky zakazovane, ale oni je nosi i tak. Zde je vhodné uvést opét odkaz
na ,umicené skupiny“ od autora Edwina Ardenera, ktery tvrdi, ze divky jsou
skupina, ktera je odsouzena nadosmrti k nepohodinému obleceni
(Showalter 1981: 16).

Genderova vychova zacina jiz od raného détstvi, fidi se predevSim
stereotypy (Kedron 2014: 41). Postoj rodi€l je ovlivnén jejich samotnou
genderovou socializaci a podléha genderovym stereotypim. Na
experimentovani ohledné& oblékani odpovédéla vétSina rodi€a, Ze déti

nechavaji, ale ve vétsiné pfipadd pouze doma. ,Doma at’ si chodi holka
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klidné v zacloné, ja jsem si taky jako mala takhle hrala, ale obleceni do
Skoly kazdy vecer kontroluju, protoZe se rano vypravuje sama.“Maminka
jednoho chlapce mi sdélila: ,Experimentovat? Myslite nosit tfeba raZovy
hadry nebo tak? To ani nahodou, manzel by mé hnal, prosté nosi typicky
barvy pro kluky jako je modra nebo zelena, obcas i ¢ervenou, ale treba

razovou? To ne.”

V souladu s genderovymi stereotypy ocenujeme lidi kolem sebe
(Kedron 2014: 41). Genderové stereotypy ovliviuji i minéni rodicu o
vhodnosti chovani jejich déti. Rodi¢e hodnoti nevhodné chovani pro divku
takto: ,Nelibi se mi, kdyz holky mluvi sprosté, to se podle mé neslusi. U
téch klukG se to néjak da cCekat, prece jenom, chlapi maji byt drsni.
Nerikam, Ze musi mluvit opravdu hodné vulgarné, ale v ur¢itych mezich mi
to nevadi.“ Jiny rodi¢ fekl: ,Ja si myslim, Ze kluk i holka by prosté neméli
mluvit vulgarné, ale neda se tomu uplné zabranit, aby ta slova neuméla.

Driv si je nosili ze Skolky, ted’ zase ze Skoly.*

Rodi¢e ohledné svacin vypovédéli, ze u téch vétSich déti, se o to, co
budou mit k svacinég, jiZ nestaraji, déti dostanou penize, aby si koupily, co
chtéji. Rodi¢ ditéte, které navstévuje druhou tfidu, mi fekl: ,Svaciny délam
kazdy den, mam jesté starsSiho a tomu taky délam svaciny, ale dostava i
penize, aby si koupil tfeba to, na co ma chut. Dceri, to je ta mladsi, davam
vZdy néjaké pecivo, ale snazim se nedavat moc sladké, protoZe pak zlobi,
nesoustfedi se pofadné. Syn zase bez sladkého nebyl schopny fungovat,
kdyZz byl mladsi. Ale tak kazZdy dité je prosté jiny, nemyslim, Ze by to

zaleZelo na pohlavi, ale spis na povaze nebo jak to fict.”

Skolni prostfedi, jak jsem jiz n&kolikrat uvedla, vytvaFi stereotypy.
Jednim takovym je i organizace predmétu, které jsou urcené pro chlapce
a pro divky. Nékolik rodi€u z vyzkumného vzorku nevidi problém v tom,
pro€ by se jejich dité nemohlo ucit i jinym dovednostem, nez které obvykle
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ono pohlavi déla. Dva rodi¢e vSak byli proti. Jeden z nich Fekl: ,Nevidim
duavod, pro¢ by se mél mdj syn ucit Sit, kdyZ to nikdy délat nebude. Jesté
jsem nevidél ve svym okoli chlapa, ktery by Sil. A oni Siji rovnou jehelniC¢ky.
Trochu néco jinyho je tfeba vareni. To mi nevadi, to uz dneska chlapi délaji,
ja taky varim doma. Gulas umim lip neZ manZelka.” Druhy fekl: ,Jsou
prosté véci, ktery nedélaji chlapi a jsou véci, ktery nedélaji Zensky. Ja pfece
taky po manzelce doma nechci, aby ménila kolo u auta. By to ani nezvladla.
A k ¢emu bude klukovi siti? No Feknéte sama, k nicemu. Dokud bude bydlet
doma, tak mu bude zaSivat véci jeho mama a az si nékoho najde, no tak
ta jeho pritelkyné.“ Zajimavé vsak je, Ze tento postoj zastavaji i zeny: ,Ja
vim, Ze nas syn nema to Siti rad, a tak ho k tomu prece nebudu nutit. Vsak
ja mu ty ponozZky vzdycky zasiju nebo si hold koupi novy.” Z nasledujici
vypoveédi vyplyva, Ze i Zeny hodnoti Siti jako véc, ktera neni pro jejich syny

prilis vhodna, jelikoz k tomu podle nich nemaiji predpoklady.

Nerovné zachazeni schlapci a divkami vede Kk posilovani jiz
nastavenych stereotypll a potlaovani svobodného projevu rozvoji
osobnosti a nasledného profesniho zaméfeni. V zajmu rovného zachazeni
se doporucuje napfiklad u divek zesilit pozitivni komentare, vyvolavat obé
pohlavi stejné Casto, nepfipustit, aby se studenti navzajem rusili, Ci
ponizovali projevy svych kolegu (Valdrova 2006: 41). ,,Od toho je to ucitel,
aby nedélal rozdily. Nase holka na to ma stésti, ma férovou ucitelku, ale
znam | takoveé, kteri ty rozdily délaj. Nemyslim si to jenom ja, ob¢as kdyz

posloucham kamarady, tak to je vazné hriza.”
12. 3 Interpretace rozhovortl s détmi

V rozhovorech s détmi bylo dulezité se zaméfit pfedevsSim na jejich
vnimani rozdill pfistupu pedagogu. ,Holkam vzdycky vsechno projde, my
nesmime nic a ony smi véechno. Treba minule jsme délali o pfestavkach
kraviny, délaly je s nama i holky a ona vynadala jenom nam a chtéla nam
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dat poznamku. Jako kdyby holky nic nedélaly. Nastésti tu byla o té
prestavce i pani asistentka a ta rekla, Ze se toho zlobeni uc¢astnily i holky,
tak jsme dostali poznamku vsichni. Ale kdyby tady nebyla a nefekla to, tak
bychom si to odnesli jenom my kluci.” Divky, kromé& jedné, si mysli, Zze
poznamky dostavaji vSichni stejné. ,Holky min zlobi, proto dostavaji taky
min poznamek, ale myslim si, Ze kdyby zlobily tak, jako kluci, tak maji taky
tolik poznamek. Ale my si radsi s holkama povidame, o velkych
prestavkach si sedneme a svacime, kluci vymysli blbosti a pak se divi.“Na
zakladé toho jsem polozila dalSi otazku: A pro¢ si myslis, Ze vy holky si
sednete a svacite a kluci zlobi? Odpovéd pak opét reprodukovala pojeti
esencialné odliSnych genderovych kategorii, které maji odliSné vrozené
dispozice ke ,zlobeni*.

,No, protoZe jsou to kluci a kluci maji zlobit. KdyZ tfeba zlobim doma
ja, tak se mé vzdycky maminka pta, pro¢ zlobim, Ze jsem prece holka a
holky nezlobi. Tak kdyZ holky nezlobi, tak kluci asi zlobit musi. Mam jesté
mladsiho brachu a tomu to nikdy nikdo nerfekne. Tfeba minule mi néco
provedl a mamka rekla, Ze je to kluk, Ze ti byvaji zlobivi. My si spolu
sedame, protoZe si chceme popovidat, kluky to asi nebavi, radsi litaji po
chodbach a na zachody a tak, i kdyz vi, Ze se pak pani ucitelka zlobi.

Stejné jim to ale neda, i kdyZ tfeba néktery si s nami taky povidaji o velky.*

V emickém vnimani je pak chovani jednotlived dle genderu
rozdéleno do jasné definovanych genderovych roli, kdy urc€ité chovani
jedné kategorie nutné absentuje u kategorie druhé a naopak. ,Kluci musi
zlobit. KdyZz nezlobi, tak to neni poradnej kluk, to mi fika i tata. Holky jsou
vzdycky hodny, tfeba si ¢tou, ty ani zlobit neumi. Teda néktery. Treba
Tereza, ta zlobi s nama. Ony se s ni totiz holky nechtéji kamaradit, Ze je
uplné blba. Ob¢as umi vymyslet i véci, ktery by nas nenapadly. Naposledy
jsme si pomalovali obliceje fixama prosté jako indiani. To bylo désné super.
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Ale jinak jsou holky spis hodny, zlobi oblas, aZ to kluky obcas stve.
Chlapci viceméné zastavali nazor, Ze zlobi spiSe oni nez divky a ze jim to
obcas vadi, protoze by byli radi, kdyby dostavali poznamku i jini. Pfichazeji
s vlastni racionalizaci situace, a to takovou, Ze pravé ,zlobeni“ je zfejmé
jejich ukolem. Potvrzuji si tak sami pojeti neménnosti genderovych roli.
Tento pohled je pak sdilen i dév€aty. Jedna z dév€at na tuto otazku
odpovédéla: ,Myslim, Ze kluci by méli zlobit, protoZe kdyZz nezlobi, tak
nejsou zajimavi. Zase ale musi zlobit jenom trochu, kdyZ zlobi moc a
provokujou, tak uz to spis otravuje. A holky by mély byt hodné. Nase pani
ucitelka fika, Ze jsme Zensky ukecany. Obcas to Fekne i klukam, ale je
pravda, Ze holky si spis povidaji o hodiné, kdyZ by nemély, tak dostavame
vynadano a zase o prestavkach se roz¢iluje pani ucitelka na kluky." Jeden
z chlapct odpovédél na mou otazku sice pomérné stroze, avSak piné
v ném definoval, jak by se dle jeho nazoru méli chovat chlapci a jak divky.
,Holky jsou upovidany, hodny, peclivy, obéas ukriourany, aZz se to neda

obcas vydrzet, a kluci zlobi o prestavkach, honi se, a tak a mluvi sprosté. “

Na otazku, zda délaji ucitelé rozdily ve znamkovani chlapcl a divek
se vSechny déti shodly, Ze jsou znamkovany stejné. , Tfeba v cestiné, kdyz
piseme diktat, tak si ho opravujeme ve dvojici navzajem a pani ucitelka pak
fika, za kolik chyb si mame napsat jakou znamku. To samé i v matematice,
kdyz piseme desetiminutovky.” Jeden z chlapcu fekl: ,Nejlepsi je, kdyZ je
pisemka bodovana a za urcity body, dostaneme néjakou znamku. Treba,

kdyZz piseme test z pfirodovédy, tak to takhle mame udélany.”

Divky byvaji v priméru hodnoceny lepSimi zndmkami, nez je tomu u
chlapcu, ale na druhé strané jsou jejich vykony zpochybriované jako prosté
bezmyslenkovité nauceni se obsahu, ktery sice umi velmi pékné prednést,

ale hloubku informaci nejsou schopné pochytit, nebot postradaji logické
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mys$leni. Divky i pfesto, Zze dostavaji dobré znamky, dostavaji od svych

uciteld negativni reporty o svych schopnostech (Valdrova 2006: 35).

Na pfredchozich odpovédich na otazky bylo mozné pozorovat, jak
déti smysleji o svém nebo opa¢ném pohlavi. Divky jsou chlapci
prezentovany jako upovidané, mnohdy uzalované bytosti, na druhou
stranu jsou chlapci prezentovany jako hodné a peclivé. Dle jejich nazoru
divky sice zlobi, ale ucitelky si toho nevsimaji, protoze drzi spolu. Podle
nékolika nazora divek by chlapci méli zlobit, protoZze divkam je doma i ve
Skole fikano, Ze hol€icky maji byt hodné, a tak dospély k tomu, Ze chlapci
by méli zlobit. Chlapci tedy zlobi, vyru8uji, a pfedev§im si z toho, Ze

dostanou néjaky kazerisky postih, nic nedélaji.

Zapominani domacich ukolt bylo dalsim tématem, na které jsem se
déti dotazovala. Od pedagogu jsem se dozvédéla, Zze zapominaji spise
chlapci, malokdy se stane, ze zapomene divka. A vétSinou se jedna o stale
stejné jedince. Proto jsem se rozhodla zafadit i tuto otazku, abych zjistila,
zda déti budou situaci vnimat podobné jako ucitelé. VSechny déti se shodly
jednohlasné na tom, Ze zapominani domacich ukoll je doménou spise
chlapcu, a proto jsem se zeptala chlapcu, pro¢ ukoly zapominaji. Jestli je
to napfiklad z diivodu, ze se jim do toho nechce, Ci je to nebavi nebo maji
néjaky jiny divod. ,Ja bych ukoly nezapominal, kdybych si je stihal zapsat
do notysku. KdyZ si je tam zapisu, tak ho udélam, protoZe mi to mamka
vZdycky zkontroluje a udéla ho se mnou, nebo mi fekne, at' ho udélam sam
a pak ho zkontroluje. Vétsinou nam ukol zada pani ucitelka az na konci
hodiny a ja si to nestihnu napsat, protoZe pospicham na zachod nebo si
chci dat svacinu. SluZzba mi to smaZe a ja pak nevim, ktery ukol mame
zadany.” Podobnou odpovéd mi poskytlo vice chlapcl. Zajimavé je, ze uz
se poté nesnazi ziskat informace napfiklad od dév€at nebo jinych chlapcu.

Proto jsem se jich zeptala na davod, abych lépe porozuméla tomu, proc
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tomu tak je. ,Ja na to zapomenu, Ze jsem se chtél zeptat, protoZe fesime
zajimavéjsi véci, jako jsou hry na xboxu, playstationu a tak. Néktery kluci
si ani ukoly nezapisujou, ale ty je nezapominaji. No a za holkama jit nechci,
jesté by si ostatni mysleli buhvi co, a délali by si ze mé legraci, a to ja
nechci, tak radsi nemam ukol.” Dojde-li k genderové interakci mezi détmi,
mnohdy byvaji déti sankcionalizovany napfiklad tim, Ze se jim spoluzaci
vysmivaji. Mnohem vice se v8ak z mé zkusenosti vysmivaji chlapci nez
divky.

Na tom, Ze se pedagogové chovaji jinak kchlapcim a jinak
k divkam, se chlapci shodnou: ,Vsechny ucitelky jsou na holky hodnéjsi,
maji je i radsi, vZdyt jsou to taky Zensky, tak je to prece jasny. Kdyby tady
bylo vic uéitelt, tak by to bylo lepsi. Zensky drZi pii sobé, tak by drzeli pro
zménu pfi sobé chlapi. “Lucie Jarkovska a Katefina LiSkova hovofi o tom,
Ze zeny netvori jednolitou zajmovou skupinu. Jestli maji néco spole¢ného,
je to znevyhodnénd pozice, proto se neda predpokladat, Ze budou jednat
za vSech okolnosti solidarné (Jarkovska, LiSkova 2010: 22-23). Naproti
tomu ale divky zastavaji do jedné nazor, Zze se ucitelé ke vSem zakum
chovaji stejné. Jedna z divek Fekla, Ze o pFestavkach chodi za pani
ucitelkou a objima ji, a Ze to takto déla vice divek z davodu, Zze maji pani
ucCitelku moc rady, a Ze i kdyZ kluci toto nedélaji, tak se ke vSem chova pani
ucitelka Uplné stejné za kazdé situace. Jina divka mi na tuto otazku pro
zménu odpovédéla: ,Nase pani ucitelka je spravedliva a hodna, ke vsem
se chova stejné, ale kluci prosté vic zlobi, a tak se nesmi divit, Ze se pak
pani uitelka rozéiluje. Nam holkam se to taky nelibi, protoZe pak fesi jejich
problémy a tfeba i kfi¢i a my se nic novyho nedozvime, nebo tfeba misto
kresleni si s nimi povida a nic nakreslit nestihneme. Tohle mi prijde désné

nefér, pak to za jejich problémy odneseme vsichni.*”
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S nékterymi zaky jsem postupovala v otdzkach poporadé, avSak u
nékterych déti jsem béhem rozhovoru dospéla knazoru, Ze bude
vhodnéjsi, kdyz pozménim pofadi otdzek. Nékteré déti mi napfiklad
v souvislosti s tim, jak by se mély chovat na zakladé pohlavi, zaCaly také
odpovidat, jak se divky oblékaji nebo co nosi chlapci. Divky i chlapci se
shodli na tom, co by mély nosit divky. Podle obou pohlavi by méla nosit
divka pfevazné sukné, leginy, v lété Saty, halenky a méla by mit dlouhé
vlasy. Rozhodné by neméla nosit teplaky nebo vytahana tricka. Kdyz jsem
ale zeptala na to, co by méli nosit chlapci, odpovéd jiz tak jednoznacna
nebyla. ,Kluci by méli nosit do Skoly dZiny, ale oni nosi ty jejich teplaky a
mysli si, jak jsou v tom husty. Ale mné se zrovna teplaky vubec nelibi, to
je, jako kdyby byl doma, a ne ve Skole. UZ jim to fikala i pani ucitelka, Ze
mayji chodit slusné oblikany do Skoly tudiz Zadny teplaky a oni je stejné nosi
dal. Néktery se hezky obliknou tfeba v pololeti na vysvédéeni nebo na
spolecné foceni se tfidou a jinym klukam je to jedno upiné jedno“. Chlapci
vypovédéli, ze by kluci méli nosit kalhoty. Byli dale dotazovani, jaké
konkrétni maji na mysli. Vice nez tfi Ctvrtiny z nich mi fekly, Ze zasadné
teplaky a na vysvédceni na konci Skolniho roku dziny, protoze teplaky jsou
pohodiné, da se v nich béhat a kdyz si zapomenou cvi¢ebni Ubor, tak to
nikdo nepozna. Pouze jedna ¢tvrtina zastavala nazor, ze by chlapci méli
do Skoly nosit dziny. Je mozné, ze teplaky si déti spojuji s muzskou
genderovou identitou a postavou otce, protoZze v domacim prostfedi otce
nejcastéji vidi v teplacich. Z aryvka vyplyva, Ze chlapci neznaji normu,
podle které se od nich olekava, Zze noSeni teplakd do Skoly neni ten
spravny odév. Na zakladé nékterych vypovédi bylo patrné, Ze kluci radi
nosi teplaky predevsim diky tomu, ze je oddéluji od divek, které jiz nékolik

desitek let kalhoty také nosi.

V souc¢asné dobé dochazi v odivani ke stirani rozdild mezi

pohlavimi. Podle Lipovetského je to patrné v ¢aste€ném zahrnuti panské
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mody do euforické logiky mody a také v tom, Ze si Zzeny od Sedesatych let
prisvojuji odévy panského stfihu, jako jsou kalhoty, dzinsy, smokink,
kravata a dalSi. Durazné a nevyhnutelné odlieni vzhledu obou pohlavi se
vytraci a rovnosti v odivani se dosahuje tim, Zze ukoncuje Zensky monopol
mabdy a dadmska garderoba je ¢aste¢né maskulinizovana (Lipovetsky 2000:
198, 199). Toto stirani rozdill je v8ak ,jen na oko* - div&i obleCeni ma jiny
stfih a jinou funk&nost, pfestoze se tvari unisex (napfiklad dziny — damské
jsou obtazené misty aZz nepohodiné a ¢asto jen s naznakem kapes),
zenské télo je v oble€eni objektem muzského pohledu, zatimco muzské

télo je ve stejném typu oble€eni pfipraveno k akci.

DalSi otazka, kterou jsem si pro déti pfipravila, znéla: Myslis si, ze
jsou na Skole néjaké predméty, které by mély byt Cisté holCici a které jenom
klu€i€i? Nebo jen néjaka €innost v ramci pfedmétu? ,Tady na Skole neni
Zadny pfedmét, ktery by mély mit jen holky, ktery jenom kluci, ale tfeba
t&locvik bych rozdélila, protoZe oni chtéji hrat porad jenom vybijenou nebo
fotbal, a to mé nebavi. Ja mam rada gymnastiku. Navic pri hrach davaji
aésny pecky.“ Takovou odpovéd jsem ziskala od jedné z divek. Jeden
z chlapct mi povédél: ,Ségra rikala, Ze na druhym stupni maji kluci dilny a
holky vafeni jeden rok a pak Ze se to oto¢i a maji vafeni kluci a holky ty
dilny. Ja bych byl radsi, kdyby se to neménilo, nemam rad vafeni, nebavi
mé to. Mame vareni i na pracovkdch® a nebavi mé to a viastné taky Siti.
Pro¢ musi kluci Sit? VZdyt' to stejné, aZ budu chodit do prace, délat nebudu
a bude to za mé délat manzelka a kdyZz nebudu mit manZelku, tak tfeba
mamka. Tak mi to pfijde zbyteény. Ségra taky fikala, Ze jsou oddéleny
télocviky. Na to uz se tésim, bude to néco jinyho. Musim si davat porad
pozor, abych do mi¢e nedal moc velkou silu. Holky pofadné neumi ani

9 7ak mél na mysli predmét, ktery se nazyva pracovni ¢innosti, ve zkratce PRC, kde se Z4ci ugi
pracovat v papirem, pfirodnim materidlem, také zakladim stolovéani, pfipravovat jednoduché

pomazanky, nepecené cukrovi atd. Také se zde uéi zakladum Siti.
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vybijenou, jenom tam pobihaji a fvou, rychle je vybiju a za chvili uz neni
s kym hrat. KdezZto, aZz budou ty télaky zviast, tak se budeme moct

S klukama myadlit hlava nehlava.®

Z toho tedy vyplyva, ze aktivity jsou oddélované v ramci spolecenské
poptavky, tak aby z divek byly vychované hospodyné a z chlapcl opravafi,
prestoze jidlo, které v tomto smyslu by méla ,produkovat® Zena konzumuiji
oba gendery. Jediny pol, kde fyzicka sila a odliSnost pohlavi opravdu hraje
néjakou roli, je pouze vySe zmifovany télocvik. OvSem v pozdé&jSim véku
byva podle odbornych studii télocvik jako forma sportu obéma gendery
vykonavana s odliSnymi motivacemi. Chlapci/muzi vykonavaji sport
povétSinou pro pobaveni, ¢i pro zlepSeni fyzické kondice, kdezto sport u
Zzen mnohdy podléhd socialnimu natlaku — kontrola vahy, zlepSovani
fyzického vzhledu (The Lancet Public Health 2019: e360).

VyucCujici znamkuje své studenty mirnéji, pokud se domniva, ze
k tomuto pfedmétu nema nadani nebo pfedpoklada, ze dany pfredmét dité
nikdy nevyuzije. Divky tak byvaji podcenované v technickych oborech,
které jsou povazovany za doménu chlapcl. V €innostech, které se tykaji
vareni €i Siti byvaji podcenovani chlapci (Valdrova 2006: 40). Pro mnohé
vyucujici je také z mé zkusenosti velmi zvlastni, pokud se chlapci dafi Siti
¢i rad pece. Ve Skole jsou také divky, které rady pracuji se difevem a prace
se jim dafi, a i v tomto pfipadé se pedagogové divi a tyto déti byvaji ¢asto

povazovany druhymi za ,divné®.

Gender se projevuje u déti také v zasedacim poradku ve tfidé. Zalezi
pouze na tfidnim uciteli, jestli bude do zasedaciho pofadku zasahovat Ci
nikoliv. Tim, Ze ucitel pretvofi a sestavi zasedaci pofadek tak, aby chlapci
sedéli s divkami, spoluutvari socialitu v rdmci Skolniho prostfedi. Diky takto
vytvofenému zasedacimu pofadku dochazi i k hlubSimu sblizovani a
poznavani zaku opacného pohlavi (Vorlicek 2018: 503, 504).
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Posledni z otazek, ktera byla détem polozena, znéla, zda si mysli,
Ze by se rodi€e chovali jinak k holce a jinak ke klukovi. Déti, které nemély
sourozence opacného pohlavi, mi na otazku byly schopny odpovédét jen

zfidka, nékdy jsem vSak u nich odpovédi nedockala vibec.

Ve vyzkumném souboru vSak byla také dvojvaje¢na dvojCata.
Chlapec z dvoj¢at vypovédél, Zze na jeho sestru je nahlizeno jako na
andilka, ze nikdy nezlobi, je mu davana jako pfiklad, dobfe se udi,
nezapomina si pomucky atd. Divka mi sdélila: ,Ja jsem doma ta hodnéjsi.
On bracha dost zlobi, ale zase nékdy zlobime spolu. Mamka ani tatka se
ale neptaji, kdo z nas to vymyslel, rovnou kfi¢i na brachu, Ze mé kazi a Ze
spis, nez aby on mé ucil zlobit, mam ja ucit jeho, aby nezapominal a mél
dobry znamky. Obcas taky néco vymyslim ja a pak to brachu mrzi a je na

mé nastvanej, protoZe to zase odnese on tfreba zakazem mobilu. ©

Po celou dobu terénni prace jsme si vedla terénni denik, do kterého
jsem si zaznamendvala, co se ktery den ve tfidé délo. Nyni bych uvedla
pasaz, kde jsme si se svymi zaky v ramci suplované hodiny vymenili role:
,ones jsem méla suplovat v 3. A a 5. C. kdyz jsem §la do tfeti tfidy, kde
meéla probihat hodina pracovnich ¢innosti, rozhodla jsem se, Ze pro déti
vytvofim hru, ktera bude zaroven prospésna pro muj vyzkum. PfiSla jsem
do tfidy a sdélila détem, Ze si dnes v ramci té hodiny vymeénime role — ja
budu Zak, oni budou rodi¢e a ucitelky, a Ze si udélame jakoby tfidni
schuzku. Divky si hned vzaly krepové papiry, které lezely na okné&, omotaly
si je kolem pasu jako sukné a chlapci si kolem krku uvazali masli jako
kravatu. KdyZ jsem se ptala jednoho chlapce a jedné divky pro€ to udélali,
sdélili mi, Ze to takhle vidéli v televizi a Ze jejich maminka nosi sukné, kdyz
jde do 8koly. Jedna divka si vzala roli u€itelky a hned spustila, Ze nés vita
na tfidni schizce a Zze nam chce sdélit, jak ty nasSe déti strasné zlobi, Ze

nenosi pfezuvky a Spatné si vystfihaly kartiCky na pracovni €innosti. Také
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zminila, ze Pepicek se chova jako €uné, protoze po nich haze houbou. Déti
tuto €innost pfijaly s velkym nadSenim, proto jsem se rozhodla s nimi v této
vyméneé roli pokracovat a navrhla jsem, aby si zkusily byt chvili ucitelé
stim, Ze j& budu zakyné. Jedna z divek chtéla, abych pfisla k tabuli a
napsala priklad, a kdyz jsem skoncila, tak mi vynadala a fika, Zze piSu jako
kluk. Pak se mi vSak omluvila a ptala se, zda mi jeji jednani nevadilo. Déti
si také vytvofily libovolné dvojice, kde jeden hral otce a druhy matku a
predvadély nam, jak to u nich doma vypada. BohuzZel jsme se nestihli
vramci hodiny pobavit o tom, pro¢ se chovali tak, jak se chovali.
Nasledujici den jsem vSak u nich méla vytvarnou vychovu, a tak jsem se
jich ptala, pro€ si mysli, Ze jsem psala jako chlapec, pro¢ si divky oblékly
sukné, pro¢ jeden z chlapcu pokfikoval na divku, at mu donese pivo, ze si
zapne televizi, pro¢ si davali pusy na tvaf. V kostce mi bylo sdéleno, Ze
jejich rodiCe si daji vzdy pusu, kdyz nékam odchazi a ze vétSinu chovani

odkoukali z televize.

Média, v soucasné dobé hlavné audiovizualni ¢i elektronicka a jejich
obsahy v&etné reklamy, tvofi sou€ast naseho kazdodenniho Zivota. Skrze
média ziskavame informace o okolnim svété. Média jsou také zdrojem
zdbavy a prostiedkem pro komeréni komunikaci. Média kulturu nejen
reflektuji, ale také ji aktivné ovliviiuji a vytvareji. Hraji dulezitou roli
v genderové socializaci a vnimani naseho postaveni ve spole€nosti. Maji
vliv na to, jak jsou vnimany role zen a muzd v dané spole¢nosti, jaké
hodnotové vyznamy pfisuzujeme tématdm spolecensky spojenym s rolemi
muzl a Zen, také jaké jsou obsahové vyznamy slova muz a Zena.
V pfipadé vlivu médii na jedince hovofime o socialné-psychologickych
primarnich efektech, o tzv. pfimém ovlivnéné chovani ¢i postoje jedince
médii (Kubalkova, Wennerholm Caslavska 2009: 7, 9).
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12. 4 Analyza ucebnic

Soucasti mého vyzkumu byla také analyza u€ebnich materiall, ve
kterych je formovana predstava o femininité a maskulinité. Pfestoze se déti
ve Skolach vzdélavaji spole¢né, obsah, ktery jim je vS§tépovan, stejny neni.
Do priloh této diplomové prace jsem viozila nékolik obrazkd z u€ebnic,
které jsem v ramci svého badani pofidila. Na obrazcich je vidét genderova
stereotypizace. Na obrazku cislo jedna je vyobrazena Zena, ktera stoji u
kuchyniské linky a zifejmé& myje nadobi. Nékolik déti vypovédélo, jak jsou u
nich rozdélené genderoveé role: ,Nadobi myje maminka, tatinek to neumi,
fo neni jeho prace*, jiné z déti feklo, ze u nich doma vafi maminka, protoze
je doma s mlad$im ditétem, ma tak Cas a otec vydélava penize. Dle
vypoveédi je patrné, ze déti skrze jejich rodinné prostfedi hodnoti pracovni
ukony odehravajici se v kuchyni jako ty, které patfi Zzenskému pohlavi,
avSak nedochazi k uplnému ztotoznéni aktivit s rodem, jelikoz na vyse
zminénych citatech je patrny také fakt, Zze vafeni je v domdacnosti

spojovano s osobou, ktera je momentalné doma.

Na obrazku Cislo dvé jsou zobrazované déti s jejich matkou pfi
vykonu domécich pracich. Divka pomaha matce s pranim, chlapec
s véSenim pradla. Z rozhovoru s détmi jsem se dozvédéla, Zze prani pradia,
vareni, zehleni a velky uklid déti hodnoti jako prace pro Zenu, kdezto
vésSeni pradla, ndkup potravin, vysavani a vynaseni odpadkd podle slov
déti mize délat i muz, jelikoz tyto €innosti vyzaduiji silu: ,U nas vynasi ko$
lata, je téZkej, tak aby to mamka netahala, a nékdy tata taky vysaje, treba
kdyZ chce mamka vysat pod gauc¢em® nebo: ,U nas nakupuje tata,
vZdycky prinese hodné dobrot a mamka mu za to nadava, Ze budeme mit

zkaZeny zuby“

,Vedle uciva, které vyplyva z povinnych pedagogickych dokumentt

a ma charakter oCekavanych standardu, je z genderového hlediska

64



dulezite také ucivo, které konkrétni ucitel ¢i ucitelka pfinasi do vyuky,
predava svym ZzZakum/ynim a ti si jej osvojuji. | toto u¢ivo mize byt
genderové zatizené — at’ uz ve shodé s pedagogickymi dokumenty, nebo

navzdory jim “{Smetackova, Valdrova 2006: 26).

Na jednom obrazku, ktery jsem pofidila béhem svého vyzkumu, je
zobrazeno osm profesi. Sedm profesi na tomto obrazku je vykonavano
muzi. Jedna se o ucitele, architekta, doktora, zubare, fidiCe taxi sluzby,
farmare a pilota. Pouze jednu profesi z téchto osmi, vykonava Zena, a to
profesi prodavacky. | zde je tedy mozné vidét genderovou stereotypizaci.
Rosaldo tvrdi, Ze existuje celosvétova asymetrie, genderové
identifikovanych &innosti. Zeny jsou koncipovany téméf vyhradné jako
sestry, manzelky a matky. Zeny spojuje s tzv. domaci sférou, muze se
sférou vefejnou. Zatimco muzi dosahuji hodnosti v dusledku explicitniho
uspéchu, rozdily mezi Zenami jsou obecné povazovany za produkt
idiosynkratickych charakteristik, jako je temperament, osobnost a vzhled
(Rosaldo 1974: 23, 28, 29). Zeny budou stereotypné spojovany
s ¢innostmi, které se tykaji domu, napfiklad vareni, uklizeni, nakup &i péci
o déti a muzi s pracemi ve vefejném prostoru. V ucéebnicich, které jsou
détem denné predkladany, je mozné vidét napfiklad zeny jako prodavacky
ve vefejném prostoru, av8ak se jedna o servisni Cinnost, ktera je
oCekavana spise u zen. Fakt, Ze se jedna o potraviny, je$té umocnuje

spojeni s domaci sférou a pfipravou jidla.
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13 Zaveér

Cilem mé diplomové prace bylo pozorovat v praxi vytvareni
genderovych rozdild u zaka Zakladni Skoly v Plané. Konkrétné jsem se
zaméfila na zkoumani rozdild ve vytvafeni genderové identity mezi
zakynémi a zaky zakladni Skoly, kterou ziskavaji vychovou a socializaci
ve Skolnim a rodinném prostfedi. Pro vyzkum jsem zvolila metodu
zuc€astnéného pozorovani a polostrukturovanych rozhovoru.

V prvni ¢asti diplomové prace jsem se zaméfila na teorii, kde jsou
vysvétleny koncepty genderu, détstvi, genderové identity apod. Za velmi
dllezitou povazuji kapitolu nazvanou gender, kde je vysvétleno, co je to
gender, jak je prostor okolo nas genderovany, &i jak je gender
reprodukovan ve vzdélani.

Druha Cast této prace je zaméfena na samotny vyzkum daného
problému. Z vyzkumu vyplynuly tyto zavéry. UcCitelé jsou presvédceni
vétSinou o tom, Ze se chovaji k divkdm i chlapcim stejné, av8ak z Setieni
vyplyva, Ze tomu tak neni. Na zakladé zazitych genderovych stereotypu
ucitelé ¢asto predpokladaji, ze chlapci maji tendenci k tomu vice zlobit nezli
divky. V praxi to vypada tak, Ze pfi udélovani trestl jsou pfisnéjSi na
chlapce nez na divky. Divky jsou oproti chlapcim vnimany jako ,kfehké
bytosti”, se kterymi je tfeba zachazet umirnénéjSim zpusobem.
Z pozorovani vyplynulo, Ze toto rozdilné zachazeni ucitelé nedélaji
védomé, ale jednaji pravé na zakladé zazitych zku$enosti, které jsou
predavany po generace.

DalSim pozorovanym jevem byla negativni reakce zakd na odliSny
vzhled svych spoluzakld. Tento pfipad byl demonstrovan na prikladu
odlisnosti v oblékani. Déti, které se né&jakym zpusobem odliSuji a vymykaji
se tomu, co je povazovani za ,normalni”, se setkavaji s posméchem, nékdy
az Sikanou od svych spoluzaka. V okamziku, kdy jim tato odliSnost

zevsSedni a postoj odliSného Zzaka se nezméni, ztrati o tuto odliSnost zajem
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a prijmou ji za ,normalni”. To, co je détmi povazovano za ,normalni, jim je
jiz od utlého véku vstépovano vychovou a tyto standardy jsou nasledné
prenaseny i do Skolniho prostfedi. Z nékolika vypovédi rodi€lu jsem zjistila,
Zze své déti ovliviuji tfeba tim, Ze ur€uji, s jakymi hrackami si maji hrat,
co je vhodné si na sebe obléknout nebo jak se ma dité vzhledem ke svému
genderu chovat a jaké chovani je od néj o¢ekavano. Klasicky oblékaji divky
do rdzovych barev, chlapce naopak do modré barvy, divkdm kupuiji
panenky, ko¢arky, chlapcim autic¢ka ¢&i vlacky. do Postoj rodi€u je ovlivnén
jejich  samotnou genderovou socializaci a podléha genderovym
stereotypum.

Vzhled je pfedevsim pro divky s pfibyvajicim vékem velice dllezity.
Divky se v tomto véku zacinaji vice zajimat o stravu, protoZe se od nich
oCekava, ze budou dobfe vypadat a budou stihlé. U oble€eni divky rovnéz
upfednostnuji vzhled prfed pohodlim. Nosi U chlapci se podobné
standardy a pfedpoklady neobjevuiji, je jim dana jakasi volnost, co se
vzhledu a oblékani tyce.

Z pozorovani vyplynul fenomeén tzv. ,muzské“ a ,Zenské“ prace, ktery
vyplynul z vypovédi Zaka, ktefi méli popisovat to, jak jsou rozdéleny domaci
prace mezi jejich rodici. Déti ve vétSiné pfipadu uvedly, Ze Zeny maji na
starost vareni, Uklid domacnosti, prani a zasivani odévu, které by nezvladl
muz a muzi plni funkci Zivitele rodiny a obstaravani technickych véci, které
by nezvladla Zena. Chlapci dale vypovédéli, Zze ve vyu€ovani povazuji za
zbyte€né ucit se napf. Sit, protoze tuto €innost povazuji za zenskou a
predpokladaji, Ze ji ¢innost obstaraji jejich matky, popfipadé v budoucnu
partnerky. Tato skute€nost je také podporovana ucebnicemi pro zakladni
Skoly. V dnesni dobé jiz vime, ze tyto archaické standardy pomalu mizi,
jelikoz Zzeny mohou napf. vydélavat vice penéz, nez muzi a mohou tak byt

zaroven matkou i Zivitelkou rodiny.
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Genderové stereotypy jsou vSudypfitomné, objevuji se nejen
v u€ebnicich, ale také televizi, genderové rozdily jsou reprodukovany také
rodi€i. Déti maji ztelevize zkreslené pFedstavy o genderovych
stereotypech.

Zijleme ve svété, kde jsou genderové stereotypy jen velmi ztézka
prekonatelné. Nas spolecensky systém je vychyleny, pfestoZze si myslime,
ze mame skvély vzdélavaci systém, ktery umoznuje détem se rozvijet,
opak je pravdou. Vzdélavaci systém je pfili§ seSnérovany genderovymi
stereotypy, diky ¢emu dava moznost rozvoje jen v ramci rigidnich
stereotypu — détem, pfedevsim v urcitych oblastech rozvoji spiSe brani,
nez aby jej umoznoval. Bylo by zajimavé porovnat toto malé mésto
s velkoméstem a zjistit tak, kde se stéle drzi zazité standardy a kde jiz

vymizely.

Ve vzdélavacim systému tyto stereotypy pretrvavaji, déti si je nosi
z domova, proto je téméf nemozné se ztohoto zafarovaného kruhu
vymanit, i kdyz zde urcité snahy o vymanéni se z téchto stereotypu a
dosahnuti rovnosti mezi pohlavimi jsou. Situaci v nasi spole¢nosti by
mohly pfiznivé ovlivnit socidlni sité a internet, kde se promita vliv
zapadnich spole¢nosti a Spojenych statli americkych, zde se problematika

genderu feSi mnohem vice a otazka rovnosti pohlavi je jednim

vvvvvv
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15 Resumeé

In this diploma thesis | observed the creation of gender differences
in the pupils of the Primary School in Plana. Specifically, | focused on
examining the differences in the creation of gender identity between pupils
of primary school, which they acquire through education and socialization
in the school and family environment. In the theoretical part of the work |
dealt with the concept of gender, gender identity, gender stereotypes, etc.
For the research, | chose the method of participatory observation and semi-
structured interviews.
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