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1. Uvod

Bakalatskou praci na téma Netradi¢ni metody v didaktice literatury jsem si vybrala
pfevazné zjednoho divodu pro mé velice zasadniho. Své prozatimni studium
na pedagogické fakulté bylo motivovano tim, Ze se chci stat typem uditele, ktery jen zaryté
»hejede Vv zajetych kolejich®, ale je kreativni a uci se, jak uéivo uchopit hned nékolika
riznymi zpusoby, které déti zaujmou a podniti je ktomu, aby se chtély K uceni,

resp. ke ¢teni vracet Samy i ve svém volném ¢ase.

Velkym vzorem pro mé byli ucitelé z mé zakladni Skoly, ale i ze $koly stfedni, jelikoZ jsem
vzdy méla to Stésti ucit se od pedagogii, ktefi svou praci méli radi a své nadSeni dokazali
prenést 1 na zaky, popf. studenty. Velice dobie si vybavuji své hodiny literatury, kdy jsem
hned po vyuce chodivala za ucitelkou do Skolni knihovny, zda bych si tu zminovanou
knihu mohla vypujéit. Jeji ,,samoziejmé, Ze mohla® provazené blazenym vyrazem mi zni

V uSich dodnes.

S timto nadSenim jsem se svoji praci zacinala. Stanovenym cilem bylo zjistit, zda ucitelé
vyuzivaji jisté neobvyklé vyukové metody v hodinach ¢teni. Po domluvé s vedoucim prace
jsem se rozhodla sviij zajem sméfovat na prvni stupen zakladni Skoly, protoze kdy

se da Iépe podchytit pozitivni vztah ditéte ke ¢teni, neZ na samém zacatku.

Kontaktovala jsem nékolik plzenskych zakladnich Skol a k mému udivu mi odepsaly pouze
tf1 Skoly. Jeden zastupce feditele mi dal jasné¢ najevo, ze o Zadné studentské aktivity
nestoji. Na zbylé dvé Skoly jsem se vydala. BohuZel jsem musela konstatovat,
ze pedagogové, s kterymi jsem se setkala, zlstali ,,vérni* ucebnicovym vykladim. Jediné
mezipiedmétové vazby se tykaly jiz tradi¢niho spojeni s vytvarnou vychovou a obcas
s prvoukou. Pfesto se mi podafilo osobné se zucastnit realizace projektu Evropské unie,
ktery je soucasti praktické ¢asti moji bakalarské prace. Druhou polovinu praktické c¢asti
tvoii tryvky textl a pracovni listy s naslednymi ¢innostmi, ke kterym jsem se dostala diky
ochoté uclitelky Zéakladni Skoly v DomaZlicich. Tim bylo tfeba modifikovat zajem celé

bakalatskeé prace, jelikoz se patrn€ neobjevuji specialni netradi¢ni metody.



Teoreticka cast prace se sklada z citovanych a volné parafrazovanych dél z odborné
sekundarni literatury. B€hem mého dosavadniho studia jsem dosud neabsolvovala zadny
z didaktickych predméta, a proto se zamétuji na faze recepce umeéleckého textu jako uciva

a zminuji piedevs§im interpretaci textu, protoze tuto fazi vnimam jako nejdilezitéjsi.

V praci se opirdm o zasadni didakticka skripta, ale ¢erpdm i z nékolika elektronickych

zdroj.

Mym zajmem je, aby tato prace inspirovala stavajici i budouci pedagogy ke kreativnéjSimu

pojeti vyuky. Pro¢ nemit ve Skole pfijemné prostiedi, které bavi pedagoga i zdka?



2. Teoreticka c¢ast

2.1 Vymezeni zakladnich pojmiu

Stézejnim cilem teoretické Casti prace je vymezit nejzékladnéjsi faze cetby V roviné
percepCni a responzni. Percepce neboli vjem je spjata s pfimym smyslovym vnimanim

textu. D¢li se na dv¢ faze:
- vlastni percepce;

- apercepce (faze vnimani, pii které si uvédomujeme a srovnavame rozdily mezi

vnitinimi a vné&j§imi podnéty).

V roviné apercepce si tedy cCtenaf vytvaii svoji individudlni vnitini pfedstavu.
Mezi nejdilezitéjsi responzni aktivity patii interpretace (viz dale) a konkretizace.
Konkretizace (z lat. concretus = srostity) je proces Cetby i jeji vysledek jako individualni,
pocitovany a vyznamové uvédomovany konkrétni obsah literarniho dila. Ovlivituje ho fada
faktori (napt. ctenafsky subjekt). V procesu konkretizace jde piedevSim o pfijem
literarniho textu neboli o tzv. recepci textu Vroving denotatni’ (denotat = vyznam,
resp. takova slozka komplexu vyznamii, ktery je slovu prisouzen a ve spojeni s nim

konvencné ustalen, jde o zdakladni, lexikalni vyznam slova, jimz slovo jako znak odkazuje

: 2
k tomu, co pojmenovava).

! LEDERBUCHOVA. Ladislava. Literatura ve kole. Plzef: 2010, s. 149 — 150.
> LEDERBUCHOVA. Ladislava. Privodce literérnim dilem. Jinocany: 2002, s. 63, 154.
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2.2 Literarnévédecka interpretace textu
Interpretace (z lat. interpretatio = vyklad, vysvétleni)® je v sirsim slova smyslu kazdy
vyklad existence jakékoliv skutecnosti, zpusobu jeji existence ve vztahu jevu a podstaty,

Jjedinecného a obecného, konkrétniho, priciny a nasledku.

V uzsim slova smyslu v literarnim kontextu je interpretace literarnévédeckou disciplinou,
jejimz predmétem je umélecky literarni text a cilem co nejplnéjsi pochopeni a objasnéni
jeho vyznamovosti a smyslu. Sviij piivod ma v hermeneutice (umeéni a teorie interpretace,
puvodné biblicka, mytologickd, pozdéji v Sirsim duchovédném a filozofickém smyslu) jako
metodologii socidalnich ved (véd historickych a duchovnich), kterd slouzila k porozuméni
individudlnim jevum lidské kultury na rozdil od predmeétu a vykladu zkoumanych

skutecnosti ve vedach prirodnich. (Lederbuchova, 2010, s. 103)

Umélecké dilo mizeme interpretovat jako celek, ale také pouze jeho ¢ast, jako napi. motiv,
metaforu, postavu, situaci atd. Zde zjistujeme, ze diky samé interpretaci ¢asti se mizeme
dostat k interpretaci daného celku a naopak, celek nam miize pomoci pochopit jednotlivé

¢asti.

V interpretaci literarnévédecké je vSe zaloZeno na Cetbé uméleckého textu. Ve vysledku
prevazné zéalezi na Ctenafi-védci, jaké hodnoty dila si zvoli objasnit, ¢im je motivovan
a s jakym zamérem k interpretaci pfistupuje. Pfihlizi se k socialnim aspektim, kde hraji
dulezitou roli esteticka, umélecka a mravni kritéria, ale i jiné socialni normy, historické

i soucasné. (Lederbuchova, 2010, s. 104)

2.2.1 Didakticky transformovany text a uceni

V pedagogické praxi uclitel vétSinou upiednostituje text jako ucivo, zaujima pozici
pozorovatele a snaZi se, aby Zak vnimal dany text co nejracionédlnéji a dokézal konkrétni
obsah vyznamové¢ zobecnit. NejcastéjSimi metodami je napt. reprodukce deje pribéhu,
ktera zjiStuje, zda Zaci Cetli s porozuménim a jestli funguje jejich schopnost zobeciiovat
vyznamy Vv logickém mysleni, dalsi jsou tkoly typu vyjmenuj a rozdeél postavy na hlavni

avedlejsi apod. Kvelice oblibenym se fadi také charakteristika postav, kde opét

* KRAUS, Ji¥i a kol. Novy akademicky slovnich cizich slov. Praha: 2009, s. 359.
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zobeciujeme, ale tentokrat chovani dané postavy, v§imame si jejich viastnosti a ty posléze
eticky zhodnotime.

Pii vyucovani chapeme literarni text jako umeélecké dilo, které ma za ukol vzbuzovat
estetické emoce a subjektivni interpretacni postoje recipienta. Diive jsme na zékladni Skole
slychavali tu otfepanou a pro vSechny velice neoblibenou otazku Co tim chtél basnik rici?
Dnes by ovsem m¢él zak dostat prostor pro svoji vlastni interpretaci, kterou nebude ucitel
posuzovat jako pravdivou, ¢i nepravdivou. Musime déti naucit vyjadiit vyvolané pocity
Z Cetby, co konkrétné Ctenafe zaujalo a jak si literarni text dokazal pienést do vlastni
reality. A tyto texty, které vyvolavaji zazitky, by nemély chybét na zadné vyucovaci
hodiné. Dale uz zalezi pouze na uciteli, zda si zvoli k interpretaci textu metodu
umeéleckého vyloZeni dila (text = uméni) nebo Cisté¢ ucebni metodu (zék si bude osvojovat
vyznamy textu).

V piipad¢, kdy je text vniman jako umeéni, Se z didaktického hlediska zaméfujeme
na individualni a subjektivni porozuméni textu s estetickou funkci. Jedna se napt. o prvni
pfedstavy a spontdnni vyjadieni pocitl po piecteni textu, estetické hodnoceni obrazii, které
Ctenafe nejvice zaujaly, vyrazné Cteni vyjadiujici nova hodnoceni diky zvukové realizaci
a Vv neposledni fadé nesmime opomenout i meziptedmétové vazby, tedy dojem z textu

pfenést do vytvarného ¢i hudebniho zpracovani.

Druhou moznosti je text brany jako ucivo, kdy si klademe za cil osvojit si poznatek ze
¢teni. Dale také vede k rozvoji komunikace zaka a jeho estetického hodnoceni vybranych
vyznamu. Estetickofunkéni komunikace je v tomto ptipadé rozvijena zamémeé — apeluje
na zékovy Ctendiské kreativni dovednosti v pfipravenych didaktickych aktivitach. A tato
didaktickd komunikace zéka stextem je brana jako ucivo, které si zdk dokéaze osvojit
praktickymi ¢tenarskymi aktivitami.

V ptipadé, Ze chce ucitel umélecky text zachovat pfi vyu€ovani jako umeélecky text, mél by
Cas od casu spiihlédnutim na dosaZzené¢ vzdélani, vék zaka a narocnost textu
(napf. symbolika, ndro¢né knizni vyrazivo, historickd zakotvenost) vypustit didaktické
vedeni Ctendfské interpretace. OvSem nemél by se tim zmeénit ani omezit plvodni
motivacni zamer.

Pokud hrozi situace, ze ¢tenaf dojde k zakladnimu neporozuméni denotatu textu, nastupuje

ucitel jako ,,vzor védeéni* a sdéli zakovi zasadni informace nutné pro jednodussi orientaci
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ve vyznamové vystavbé textu. Tim také zabrani tomu, ze by mohlo dojit k negativnimu
ovlivnéni pfi dal$i interpretaci. Ale stale je ¢tenafr tim hlavnim - tim, kdo vyjadifuje své
pocity, nalady, subjektivni vyznamy, obrazy a motivy - a ucitel zde zastupuje pouze funkci
,provokacni®, kdy zaka nabada k hledani dalSich vyznamii, popf. rozsiiuje jeho myslenky.

Nasleduje faze, kdy ucitel ptebird iniciativu a text se stava didaktickou pomuckou. Ucitel
vyjadfuje vSeobecné¢ zndmé vyznamy textu, které jsou vesmés totozné s didaktickym
vykladem, a na tento vyklad paralelné navazuje svoji interpretaci, navic déti seznamuje
s okolnostmi textu, tedy s poznatky o autorovi, 0 daném obdobi, sméru, stylu,
popt. ptedstavuje dobovou kritiku a dalsi ukazky, které jsou s danym textem néjakym

zpusobem spjaty. (Lederbuchova, 2010, s. 41 — 45)

V zavéru hodiny text za¢indme vnimat opét jako umélecké dilo, které zdk muize novée
zhodnotit diky nabytym védomostem a zkuSenostem. Ucitel 1 zak se stavaji interpretacnimi
partnery, i kdyZz nestejné ctendrské kompetence a literarni vzdélanosti, kteri si sdeéluji, jak
textu esteticky rozuméji pomoci rozhovoru o vyznamech textu, volbou vytvarného

doprovodu, scénické hudby, dopsani dalsiho obrazu, strofy, odstavce ... (Lederbuchova,

2010, s. 45)
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2.3 Literarnévychovna interpretace textu

Slovnik literarni teorie nam udava tuto definici — jde 0 literdrnévédnou disciplinu, jejimz
vychodiskem je literarni text a cilem je co nejadekvitnéjsi pochopeni a vyklad smyslu

slovesného uméleckého dila.*

Literarnevychovné (didaktické) postupy interpretace jsou raciondalnimi  postupy
navazujicimi na prevdzné spontanni recepci textu spjatou se subjektivnim ctenarskym
hodnocenim casto emociondlniho charakteru (hodnoceni typu libilo/nelibilo, bylo
to veselé/smutné). Smyslem téchto postupti je prispét kvnimani literarniho textu
jako organického celku, jehoz jednotlivé prvky (uzité umélecké prostredky) maji v tomto
celku své misto a plni urcitou funkci a ktera ma zaroven specifické vazby k realite.
Literarnévychovné interpretacni postupy se vSak vzdy zaméruji jen na néktery (nékteré)

Z prvkii textu, vidy maji charakter postupii ohranicenych, vybérovych, diléich.”

Pokud se zaméfime na interpretacni praxi v hodin¢ literdrni vychovy, budeme hovofit
0 tzv. vykladovych vstupech do uméleckého textu. Tyto vstupy se orientuji na hlavni
znaky, které vedou k pochopeni smyslu textu, popt. vztahii ke skute¢nosti, k vnimateli,
k tradici, k autorovi, Kk intertextualnim souvislostem apod. OvSem nikdy nemizeme pocitat
s tim, Ze se daji rozvijet vSechny tyto kontexty najednou, zvlasté¢ u déti mladsiho Skolniho
veku. Ucitel je nucen si vybrat jeden ¢i dva a ty déle rozvijet s ohledem na ve&k déti,
na specifi¢nost kolektivu a casovou naroCnost. Pfipravuje zdklim zcela novou cestu

k poznani a chapani umé&lecké literatury, a tim i k dal$imu literarnimu vzd&lavani.®

Poprvé se obvykle déti setkdvaji s uméleckym textem v ¢itance. Citanka sama je literdrni
antologie sui generis (pieklad z lat. = svého druhu), md nezastupitelné misto v literature
pro déti a mladez, jako celek i kazdym svym textem je soucasti literarni kultury své doby,
nové vytvarené soucasné bohatymi vztahy propojené s literarnim dédictvim. (Vatejkova,

1998, s. 13)

* VLASIN, Stépan. Slovnik literdrni teorie. Praha: 1984, s. 156.

> ZITKOVA, Jitka. Kapitoly z didaktiky literdrni vychovy ve 2. — 5. roéniku zékladni $koly. Brno: 2004, s. 12.
® VAREJKOVA, Véra. Literdrnévychovnd interpretace uméleckého textu na 1. stupni zékladni $koly. Brno:
1998, s. 18 — 20.
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2.4 Funkce didaktické interpretace

2.4.1 Motivacni

Prvnim stupném motivacni funkce je ¢tenaiské uspokojeni zaka. Zaméteni se bude odvijet
od vyspélosti ¢tenafe a jeho Ctenarskych kompetenci. Na zékladni Skole se bude jednat
predevSim o percepci, apercepci a konkretizaci textu, na Skole stiedni pak o interpretaci
a konkretizaci. Za dalsi stupen je povazovan subjektivni pocit radosti, libosti z vysledku
cetby, ktery by mél zapfti¢init vznik urcité potieby ¢tenatrského zazitku a jeho reflexe. Tim

se bude 1 dale prohlubovat zajem o krasnou literaturu.

2.4.2 ZvySovani ¢tenarské kompetence Zaka

Pomoci interpretace Ctenaf rozviji svoji komunikaci stextem, pronika do autorské
zamé&rnosti, formuje svij ¢tenatsky zazitek, strukturuje obsah textu a obnovuje se Ctenaiska
zkusenost ve prospéch nové vzniklych vyznamovych vazeb mezi Cerstvé nabytymi a jiz

diive utvofenymi kontexty.

2.4.3 Podpora rozvoje ¢tenai'ské Kreativity

Didakticka interpretace utvari estetickou citlivost ve vnimani textu. Ma schopnost
nahlédnout do vyznamovosti, vzbudit emoce, piedstavivost, fantazii a kreativné se prenést
do jiného uméleckého Zanru ¢i uméni. To vSe dohromady pobizi ksilné tvofivé

individualité.
2.4.4 \Vzdélavaci

Tato funkce se zamétuje predevSim na osvojovani si uciva, a to v oblasti literarni (literarni
teorie, literarni historie — nejedna se pouze o historické souvislosti, ale také o ptibliZzeni
a pochopeni konkrétniho autorského stylu znamych literdrnich osobnosti) a kulturni
(ptiblizuje a vysvétluje kulturni symboly v dané zemi). Postupem cCasu si vytvaiime
potiebu Cist krasnou literaturu a s ni vznikd i nase potieba estetického hodnoceni dila.
Ale nesrovnavame pouze hodnoty estetické ¢i umélecké, ale i zivotni. Vzdélavaci funkce

se muze napliiovat pouze v ptipade€, Ze dochazi k napliovani funkci predchozich. Misenim
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téchto funkci se utvari a rozviji zdkovo kultivované c¢tendistvi. Funkci informativni

a vzdélavaci ale dokéze literarni vychova plnit i v ramci jinych, odlisnych metod.

Pokud chceme dostat spravné didaktické interpretace, je nutné vyuzivat vSech uvedenych

funkci, jelikoz se vzajemné prolinaji a samy o sobé nedosahnou takové ucinnosti.

(Lederbuchova, 2010, s. 204 — 205)
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2.5 ,,Scientistni interpretace textu v literarni vychové

Jedna se o metodu, kterd vychazi z raciondlniho pozorovani textu jako uciva. Je zaloZzena
na ne piili§ vhodné didaktické transformaci literarnévédecké interpretace textu. Z hlediska
zaka se ucitel zaméfuje na konkrétni reprezentativni rysy poetiky neznadmého textu.
Ptichazi proces pozorovani, ktery ucitel uskutecnuje pomoci vneseni ¢i opakovani
informaci o kontextu jednak literarnim, jednak spolecenském a klade problémové
interpretacni otazky a tkoly dle didaktické metody. SnaZzi se zéka vyprovokovat k urcitému
zajmu o text. V zavérecném shrnuti vybranych ryst se promitnou vysledky o jednoduchém
pouceni v ramci socialnich hodnot — na zdkladni skole se bude jednat pfevazné o soucasny

zivot, na Skole stfedni potom i kontext historicky.

Z hlediska didaktického je tato metoda pfijimana pozitivné — zak je aktivni. S tim souvisi
I dal$i rozvoj jeho abstraktniho mysleni a logické paméti a rozsSifovani zakova kulturniho

a literarniho rozhledu. Stru¢né fe¢eno — vzdélava ho.

Ovsem v tomto piipadé¢ estetickovychovna funkce zaostava za raciondlnim pozorovanim
textu. Ve stfedu didaktické pozornosti neni Zdk a rozvoj jeho spontannich Ctenatskych
dispozic, ale text, resp. ucivo. A v neposledni fadé tato metoda neodpovida poznatkiim
0 ¢tenaiské potiebé a kompetenci pubescenta, zmirfiuje estetické prozivani, Ctenarovu
citovost a schopnost reflexe vlastni Ctendiské konkretizace textu, nerozviji ptisluSné
spontanni recepcni aktivity a akcent motivace k perspektivé Zdkova Ctenafstvi je témet

nulovy. (Lederbuchova, 2010, s. 105 — 107)
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2.6 Cteni jako interpretace a ¢teni s porozuménim

2.6.1 Cteni jako interpretace

Nacvik ¢teni je jeden z nejzakladnéjsich prvkd pro spravnhou interpretaci textu. Plynulé
Ctenl, frazovani, prirozend intonace, spravné umisténi slovniho i vétného prizvuku,
prip. postizeni rytmu, to vSechno predpokliada méné ¢i vice (a postupné vice) védomé

postihovani vyznamu prvkii textu prostrednictvim vyrazu. (Varejkova, 1998, s. 25)

Technika ¢teni u nejmensich déti se nejprve trénuje na zcela jednoduchych textech, kdy
déti maji problém rozliSit pismena, ale interpretace je pro né v této fazi v podstaté
nepiijatelna. V tuto chvili je nejlepsi Cas podpofit détskou soutézivost a podnikat s détmi

,»souboje“ v poznavani a rozeznavani pismen.

Postupem casu si pomalu osvojuji spojitosti a rozdilnosti mezi zvukem slova a jeho
tiSténou podobou a zacinaji objevovat zprostiedkované sdélovani. Jiz v této pocatecni fazi
Steni d&ti poznavaji, ze slovem lze vyjadit myslenku, pojem (ideogram)’, kterou si dokazi

prenést do osobni zkuSenosti nebo pojmenovat véci, osoby ¢i déje.

Jak uz bylo vy$e zminéno, déti se obvykle poprvé s textem setkavaji v ¢itance. Napliuje
je pocit, ze uz zvladnou piecist souvisly text, ktery je ¢asto plny rodinnych vztaht, vtipu

a ktery je predevsim bavi, jelikoZ se z velké miry dotyka jejich vlastni zkuSenosti v rodiné.

Neméli bychom také opomenout, jak dulezit¢ je pro déti pred¢itani dospélych
Vv predCtenarském obdobi, protoze pravé v této fazi osvojovani si textu se objevuji
spojitosti s pohadkami a povidkami, které by déti mély z predétenaiského obdobi znat.
Pokud tomu tak neni, opét nastupuje ucitel jako jista kompenzace ne pfili§ zdafeného
rodinného zazemi a pred¢ita od pohadek a povésti pres povidky az k verSovanym utvarim
a narocn¢jSim textim. Timto bud’ vztah déti k literatufe prohlubuje ¢i konecné zacina
formovat. A navic je ¢teni obohaceno o mimické projevy ucitele, o delsi ¢i krat§i pauzy,
barvu hlasu nebo intonaci, kdy déti mohou rozpoznavat, co chce ucitel upfednostnit a na co

dava velky duraz. Zazitek z preteného se nechava plsobit a pomalu doznit a nesttida se S

" HAMAN, Ale$. Uvod do studia literatury a interpretace dila. JinoZany: 1999, s. 7.
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velkymi vykyvy néalad jako napi. v televizi. PredCitdni a naslouchani totiz spada

pod recepci textu, tedy stav aktivni.

Dité neni jednou providy toto nebo tamto, je to bytost od pocatku mnohotvarna,

pripravend, otevienad riznym moznostem.

Proto je tak nesmirne diileZita pedagogika, ktera by v ném tuto piivodni pohotovost, tento
svobodny tviirci postoj k obraziim, myslenkam, ke sloviim, ktomu, €0 z nich kazdy dokdze
vytézit, ochranila a rozvinula. Proto jsou tak dilezité staré i nové pohadky, promyslené,
procitené, prozite, predkladané nikoli jako néco strnulého, jednoznacného, zvnéejsku
VnUceného, nybrz jako dilezZita duSevni potrava, ktera se kazdému osobné stane vychozim
bodem K rozvoji fantazie, humoru, snéni, bdsnického ducha, objevovani slov, véci

a bytosti.8

Zuvedené citace vyplyva, ze pro dit¢ je velmi silny esteticky zdzitek naslouchani
pred¢itani, ale i ¢teni samé. Prohlubuje vztah K literatufe i K vypravéci. Vznika potieba
si takovou situaci neustale pripominat a opakovat, tudiz pfichazi vhodna doba déti

seznamit s knihovnou, jejimi moznostmi a podminkami k vypujceni knih.

Ve vétsiné skol dnes najdeme dobte fungujici a vybavenou skolni knihovnu. Déti si mohou
bezplatné¢ pajcovat knihy zmitované v hodinach. Velky vliv na chod knihovny maji

v

ti ucitelé, ktefi se o knihovnu staraji, obstaravaji nové, aktualnéjsi tituly.

Jo 4

Knihovna obecné vytvafi mimo jiné vhodné zazemi pro seberealizaci, vyuziti volného
Casu, ale 1 ziskdni informaci, které jsou obvykle té¢zko dostupné. Své potieby zde mohou
uspokojit deti 1 dospéli, a predevSim pedagogové se v tomto prostiedi vzdélavaji, relaxuji
zde. Pro zlepSeni zajmu o knihovnické sluzby je poradano nespocet akci a prednasek pro

celou rodinu.

Dle webovych stranek www.knihovny.cz ma CR nasledujici systém knihoven:

Knihovny poskytujici veiejné knihovnické a informacni sluzby podle zdikona ¢. 257/2001
Sb. Ize rozdélit podle ruznych kriterii. Systém knihoven prevzaty 7 vySe uvedeného

zakona:

8 HELDOVA, Jacqueline. V fisi obraznosti. Praha: 1984, s. 179.
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Rozdéleni knihoven podle dostupnosti sluZeb pro veiejnost:

Veiejné knihovny — veiejné dostupné knihovny, které své sluzby poskytuji vsem. Ctendrisky
prikaz je nutny vétsinou pouze pro sluzby vypijcni. Podminky jsou podrobné uvedeny
V knihovnim vadu knihovny. Organizuji rizné kulturni a vzdélavaci akce dostupné vsem
zdajemcim (mezi velmi oblibenou a celostatné rozsitenou akci patii ,,Noc s Andersenem®,
kdy déti prespi v knihovné a zazivaji no¢ni dobrodruzstvi jako napf. ¢teni pohadek, hry

o r v v v ’ ’ 9
a ruzné soutéze s prekvapenim; vice na www.nocsandersenem.cz”).

. Knihovny obecni, méstské, krajské a narodni — knihovny s univerzalnim
fondem, néekdy i se specialni sbirkou vztahujici se k urcitéemu mistu, regionu. Buduji
fond pro vsechny vékové kategorie, vietné déti. Krajské knihovny, Moravska
zemskd knihovna v Brné, Narodni knihovna CR a Védeckd knihovna v Olomouci
buduji fond na zaklade prdava povinného vytisku tistéenych dokumentii (regionalni,
celostatni). Zpristupnuji elektronické informacni zdroje a dokumenty univerzalniho
zaméreni, pripadné oborové zdroje souvisejici se zamérenim daného regionu nebo
mista. Soucasti nabidky jsou i sluzby pro minoritni skupiny obyvatel

a znevyhodneéné uzivatele.

. Specializované knihovny — zamérené na jednotlivé obory lidského védeni —
knihovny technické, lékarské, pravnické, pedagogické, zemédeélské, potravinarske,
muzejni atd. nebo knihovny Akademie véd CR. Knihovny se specializovanym
fondem jak tisténych, tak i elektronickych dokumentu. Poskytuji verejné
knihovnické a informacni sluzby vSem zdjemciim o konkrétni obor, riizna omezeni

mohou souviset s licencnimi podminkami jednotlivych zdrojit a dokumentii.

VysokoSkolské knihovny — knihovny se specializovanym fondem tisténych i elektronickych
zdrojii zamérenym na zabezpeceni vyucovanych oboriu, nejen z hlediska ziskani informaci,
ale i rozvoje daného oboru v ramci vyzkumnych praci. System knihoven jedné vysoké skoly
se vetsinou sklada z knihoven jednotlivych fakult a ustredni knihovny, ktera garantuje

dostupnost a rozvoj nabizenych sluzeb v ramci skoly. Sluzby jsou poskytovany vyucujicim,

° Noc s Andersenem [online]. Dostupné z http://www.nocsandersenem.cz [cit. 2012-04-08].
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ostatnim zaméstnancum Skoly a studentim. Veétsina vysokoskolskych knihoven poskytuje

sluzby i zajemcum z Fad verejnosti v souladu se svym knihovnim radem.

Specializované knihovny umisténé v neveiejnych objektech — knihovny vyrobnich
a obchodnich organizaci, vyzkumnych ustavii, nemocnic atd. Knihovny se specializovanym
fondem tistenych i elektronickych zdrojii. Sluzby poskytuji vetsinou v ramci své organizace
(instituce), pro ostatni zdajemce z rad verejnosti v souladu se svymi pravidly, které mohou

byt uverejnény v knihovnim radu.

Zamecké knihovny — knihovny umisténé v konkrétnim objektu (statnim nebo soukromém)

nebo knihovny, které jsou ve spravé Narodniho muzea v Praze. Sluzby poskytuji vétsinou

na zaklade dohody k badatelskym uceliim.

Skolni knihovny — knihovny pro Zaky a ucitele na zakladni, stredni nebo vyssi odborné
Skole, zrizované a udrzované 7 rozpoctu Skoly. Jejich hlavnim ukolem je informacni
a dokumentacni zabezpeceni vyucovaciho procesu. Mohou mit dvé samostatné casti —

knihovnu ucitelskou a Zakovskou. Sluzby poskytuji pouze v ramci skoly.

Systém knihoven CR podle zikona & 257/2001 Sb. (knihovniho zikona):
A) knihovny ziizované Ministerstvem kultury CR

Ndrodni knihovna Ceské republiky

Je knihovnou s univerzalnim knihovnim fondem doplnénym specializovanymi fondy.
Narodni knihovna trvale uchovava konzervacni a historicky fond. Je centrem
systéemu knihoven, kde vykondva koordinacni, odborné, informacni, vzdelavaci,

analytické, vyzkumné, standardizacni, metodické a poradenské cinnosti.
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Knihovna a tiskarna pro nevidomé K. E. Macana

Knihovna a tiskarna pro nevidomé K. E. Macana je knihovnou s univerzalnim

knihovnim fondem, garantuje zabezpeceni a poskytovani sluzeb.

Moravskd zemska knihovna v Brné

Je knihovnou s univerzdalnim  knihovnim  fondem, pripadné  doplnénym
specializovanymi fondy, trvale uchovava konzervacni fond a historicky fond. Plni

funkci krajské knihovny v Jihomoravském kraji.

B) Krajské knihovny (ziizené prislusnym orgdanem kraje)

Mezi krajské knihovny jsou zarazeny byvalé statni védecké knihovny. Jejich vyznam se lisi
v zavislosti na rozsahu a skladbé fondu, zpravidla vsak maji univerzalni zaméreni svého
fondu. Krajska knihovna md povinnost zajistovat pro dalsi knihovny v kraji (zakladni)
tzv. regiondlni sluzby (vzdeldavani knihovniki v regionech, funkce krajskych vzdeldavacich
center; problematika vyménnych fondii, organizace, evidence, doprava, financovani;
krajské systemy meziknihovnich vypujcnich sluzeb, kontrola projektii VISK, koordinace
a kooperace atd.). Tyto knihovny mohou také plnit v misté svého sidla i funkci zdakladni

knihovny, podili se tedy na zajisténi verejnych knihovnickych a informacnich sluzeb obce.
C) Zakladni knihovny

Zakladni  knihovny  jsou  knihovny s univerzalnim  knihovnim  fondem  nebo
se specializovanym knihovnim fondem a jsou soucasti systéemu knihoven vykonavajici

informacni, kulturni a vzdéldavaci ¢innosti.
D) Specializované knihovny

Vedle univerzalnich knihoven existuji velké knihovny specializované, které se snazi
doplnovat v relativni uplnosti sviij fond podle stanoveného profilu. Mohou byt Fizené
statnimi organizacemi nebo piisobici v ramci jinych subjektii (napr. vysoké Skoly).

Spolupracuji s knihovnami v oblasti své specializace pri zavadeni novych technologii
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Voblasti zajisténi verejnych knihovnickych a informacnich sluzeb. Vedle univerzadlnich
knihoven existuji velké knihovny specializované, které se snazi doplnovat v relativni

uplnosti svuj fond podle stanoveného profilu. Mohou byt rizené. 10

2.6.2 Cteni s porozuménim

Cteni s porozuménim, popf. poslouchany text, plni rtizné funkce — funkci estetickou,
formativni, etickou, pragmatickou, relaxacni, ale i funkci poznavaci neboli kognitivni,
jelikoZ text ndm jednodusSe piedéava jisté informace. V tomto piipad¢ existuje Sirokd Skala
naucné a umé&leckonaucné literatury, kterd promlouva jiz ke ¢tenaiim v atlém veéku. Jedna

se predevsim o uzivané ucebnice a texty, které ve Skole plni funkci didaktickou.

Pokrocily ¢tenar primarné ocekava od textu plnéni estetické funkce. Dalsi zamysleni nad
textem je nutnosti. Ze zédkladniho komunika¢niho vzorce autor — text — ¢tenar vyplyva,
Ze autor prostiednictvim textu promlouva ke Ctenafi. V textu se odrdzi jeho osobnost,
zkuSenost at’ uz védomeé ¢i nevédome. OvSem autor pisici pro détského Ctenaie vytvaii text
s védomim, ze adresatem je dité, text musi tedy i vypadat tak, aby doslo k porozuméni
mezi autorem a adresatem. Prostfedkem pro toto porozuméni je hlavné specifické a vhodné
vyrazivo. Sdéleni mize vyznit do podoby, ze détsky ¢tenaf je bran jako primitivni tvor,
ale opak je pravdou — dit¢ ma svij velice rozmanity vnitini svét, ktery dokaze rizné
podnéty pfijimat, ale i nabizet, a tohoto faktu si autor musi byt védom. A tim se opé&t
dostavame k napliiovani touhy po pozndni a védéni. Varejkova uvadi ptiklad na bésni

FrantiSka Halase:

FrantiSek Halas: Co vS§echno musi udélat jaro

Vytahnout travu z hliny Rozmichat v lese barvy
a na zeleno natfit. a kdeco zrana zrosit,
Nacernit pekné stiny spocitat listky razi

a vSechno Zivé sbratfit. a pruty lestit, brouky.

% portal o ¢eskych knihovnach [online]. Dostupné z http://www.knihovny.cz [cit. 2012-04-07].
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Nachystat noty ptacktim, Velickam kvéty sladit

obléci nahé stromy, a décka nutit vstavat
vysmat se poskolacktim, a kozich kockam hladit
pozlatit stiechy, domy. a peckdm jadra davat.
Vsem hadim svléci kazi, (Détem)

nacesat fadné louky,
spocitat listky riizi
a pruty lestit, brouky.

Personifikovany motiv jara jako pilného pracovnika, ktery svym , délanim* promeni
rostliny, véci, zvirata i deti, barvy i zvuky pod slunecnimi paprsky, které zde jsou latentné

pritomny, v Zivouci krasu nového probuzeni. (Vaiejkova, 1998, s. 53)

Béseni neobsahuje Zadné¢ neznamé slovo, které by bylo potieba objasnit, a za téchto
predpokladii se zda byt jednoduché Cist ji s porozuménim. OvSem ¢teni s porozuménim
je proces mnohem slozitéjsi a naro¢né&jsi. Nejde zde jen o vysvétleni vyznamu a objasnéni
realii, ale svou roli mé i estetickd hodnota — zminéna personifikace, déle je text plny
metafor a fantazijnich ptedstav a v neposledni fad¢ je text vytvoten tak, aby déti pobavil
diky Halasovym slovnim hfickdm a obraznym spojenim. Také se déti dozvi spoustu
informaci o jaru, které si dobfe zapamatuji, ,,oteviou branu* jejich fantazijnimu mysleni,

podniti ke kreativité a zaroven si je mohou prenést do reality, kde se stanou soucasti jejich

zkusenosti. (Varejkova, 1998, s. 53 — 58)

,,Co znamenda ¢ist? Cist znamend rozumét, hodnotit, pamatovat si (...) Ale porozuméni je
tizce spjato s citovym postojem a hodnocenim v této oblasti zdaleka neni jen rozumové (...)
Kniha zanechava stopy a dojmy — a ty se zase stanou vychozimi body dalsi zvidavosti (...)

Kniha neustale podnécuje. “* (Heldova, 1984, s. 183)

Od roku 1998 se na zakladnich §kolach v Ceské republice uziva genetické metody Gteni
a psani Josefa Koziska. Typickym aspektem této metody je diraz na Cteni s porozuménim
od uplného pocatku a soustavného cviceni analyzy a syntézy slov v hodinach ¢teni. Déti
se musi co nejdiive naucit skladat hlasky do slov. Tato metoda nepfipousti slabikovani,

ale nechava zaky text ,,lustit. Proto zde mluvime o uzivani ¢itanky, nikoliv slabikéfe. ™

u BINA, Daniel., ZELENKA, Milo. Bohemistika v edukacnim procesu. Ceské Budéjovice: 2012, s. 137.
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2.7 Pravda, otazky a tajemstvi

V textech pro déti, tedy hlavné v pohadkach, se nelze obejit bez fantazie a fikce — ostatné
na tom jsou tyto texty postaveny. Mohou slouzit také jako pramen poznani lidskych
vlastnosti, charakteru ¢i jednani v urCité situaci. Potom ale vyvstava otazka, jak
jetovlastné s pravdou ve fantazijnich textech a jak odpovidat détem, kdyz se vas
na pravdu zeptaji? Asi kazdy, kdo ¢te rad, jednou dojde k otazce, pro¢ vlastné déti nectou?

Odpovéd je zcela jednoducha a obvykle déti déli na dveé skupiny:

1) déti, které se na svoje nectenatstvi vymlouvaji, ze text stejné neni pravdivy;
2) déti, které naopak vyhledavaji Cteni, protoze mohou oteviit pomyslnou branu

své fantazie a uzit si pocit, ze nékdo (autor) dokéze vidét jejich ocima.

Vatejkova se obraci na Ludvika ASkenazyho a jeho Pohdadku o pohadkari. Pohadkar
je naf¢en, Ze nepiSe pravdu (ma totiz kratké nohy jako leZ), ovSem on je zaryté presvédcen,
ze pravdu piSe. Jenze ho nikdo neposlouchd a nikoho nezajima. Pohadkar se zastavi

u Vltavy, pozoruje racky a tika si:

Co je racek? Pravda, nebo pohadka? Hodil kousek rohliku. Maly, hubeny racek si ho
chytil v letu a velky, tlusty racek mu ho vyrval a jesté se zachechtal, protoze byl chechtavy.
A to byla pravda. Pak se tomu malému v kapce vody na kridle zalesklo celé slunce
a skutdlelo se do reky. Tomu se ten maly usmal, protoze byl racek usmévavy. To snad byla
pohadka. A oboji dohromady? To byla pravdiva pohdadka nebo pohdadkova pravda. Nebo

néco mezi tim. Nebo néco jesté mezi mezi tim. (Slaby, Citanka pro 4. ro¢nik)

V ukazce se nam prolina fikce s pravdou. Autor ,,vybrusli“ z polové situace, kdy ma jasné
urcit pravdu ¢i nepravdu tim, ze uzije spojky nebo, neuréitého zajmena néco ¢i zdvojené
ptedlozky mezi mezi neboli epizeuxis (z Fec. epeisodion = piipojeni; opakovaci figura;
slovo nebo spojeni slov se v jednom versi nebo vété opakuje bezprostiedné za sebou nebo
V tésné blizkosti)lz. Interpretuje od vyrazu k vyznamu a mizeme zde nalézt hned nékolik
archetypil (z fec. archetypos = pravzor; struktura ustalenych vyznamu v kulturni znakové

komunikaci prostupujici vSemi kulturnimi oblastmi)™, napf. slunce, ptaci let.

12 LEDERBUCHOVA, Ladislava. Priivodce literdrnim dilem. Jino¢any: 2002, s. 79.
B Taktéz, s. 20.
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Interpretace Varejkové je ndsledujici — prvni rac¢éi piibéh je vtipny, veécny, bezny,
pravdivy; mohla by z ného vzniknout bajka a napovédét ¢i explicitné konstatovat trpkou
zkusenost o vitézstvi silného a zlého nad dobrym, le¢ slabym. Ten druhy piib¢h
je nevSedni, poeticky, jinak pravdivy, ale o nic méné pravdivy. Mohla by z n¢ho vzniknout
pohadka, ale i takto od chvile, kdy jsme jej poznali, budeme vidét odlesk slune¢niho svitu

na rac¢ich kiidlech a vnimat jeho jiskfeni na fece, kam se slunce skutélelo.

Dostavame se do faze, kdy zjistujeme, Ze u fiktivniho textu je téméf nutnosti si po precteni
klast otazky, zvlast pokud konec byva otevieny. Kladou si je déti ale i dospéli. Tim,
ze Si pokladame otazky, navazujeme kontakt s textem. Je to zamérny pocin autora, kdy
se snazi probudit ve Ctendii predstavivost, tvofivost a touhu po dokonceni déje. Chce,

aby bylo nevyi¢ené pochopeno.

Pochopenim nevyiceného ale pomyslnd cesta za poznanim nekonci. Neméli bychom
zapomenout, ze pokud na sebe dilo nechame pusobit, zlstava jest¢ jedna faze interpretace
— odraz autorovy vlastni zkuSenosti. Autor vklada do textu Cast sebe, a proto je velmi

vhodné si néktera autorska jména dobie zapamatovat. (Vaiejkova, 1998, s. 71 — 75)
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2.8 Nasledné ¢innosti

Nasledné cinnosti jsou soucasti realizani fdze vyucCovaci hodiny, jelikoz se aktivita
piesouva od racionalnich interpretacnich postupt k pfimym reprodukénim a tvofivym
¢innostem, kde se z literarniho textu stava vychodisko ¢i inspirace. Mnohé z téchto

¢innosti jsou volnym pokracovanim interpretace.

2.8.1 Reproduk¢ni ¢innosti

Chapeme je jako souvisly jazykovy projev vychdzejici z textové nebo obrazové predlohy.™®

Druhy reprodukce dle Tomana:
* vérnd — doslovna reprodukce textu osvojeného zpaméti (pfednes poezie 1 prozy);
» Vvolna — nejcastejsi, zaci pii ni zachovavaji obsah 1 kompozici textu,
» vybérova — prevypravéni, dialogizace ¢asti rozsahlejsiho textu;
* obménénd — pfevypravéni ve zméneéné formeé (napft. ze 3. os. do os. 1.).
Mezi specifické reprodukéni Cinnosti patii napt. vyrazné ¢teni ¢i pied¢itani a piednes.

2.8.2 Produk¢ni ¢innosti neboli tvorivé

Tyto ¢innosti mohou mit osobitou konkrétni podobu, ktera velice uzce souvisi s kreativitou

a inspiraci jedince. Dva zakladni typy:

* prace s literarni postavou ¢i déjem (napf. domySleni osudid a charakteristiky

postavy, obména situace, vypravécské formy ...);

= prace sjazykovymi prosttedky (napf. vymySleni vlastnich metafor, pfirovnani,
pfevod nespisovné feCi na spisovnou s dlirazem na vyznéni textu, pieneseni

archaismu do soucasné Cestiny ...).

Na rozhrani mezi reprodukénimi a tvofivymi c¢innostmi nachdzime také dialogizaci

a dramatizaci. Dialogizaci chapeme jako <¢teni jiz znamého ¢i osvojen¢ho textu

“TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z didaktiky &teni a literdrni vychovy II. Ceské Bud&jovice: 1990, s. 84.
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dle rozdélenych roli. Dilezitou roli zde hraje vypravéc, ktery ma za tkol ¢ist autorskou
fe¢. Jedné role se mlize zhostit vice zaki, abychom tak docilili toho, Ze se zapoji vSechny

déti. Dalsi variantou je sborové ¢teni.

Dramatizace vyzaduje rozdéleni do roli a zaci vedle volné ¢i vérné reprodukce textu
zapojuji také pohyb, gesta a mimiku, popt. mohou pracovat s loutkami. Text by mél byt

jednoduse zpracovany do scénafe, aby porozuméli i ti nejmensi.

2.8.3 Prace s ilustraci

V détskych knihéach hraji ilustrace velmi dileZitou roli — spoluutvafi esteticky celek knihy.
MizZeme snimi pracovat Vv motivaéni fazi hodiny, ale i v ostatnich fazich

literarnévychovného procesu. Nékolik moznosti na praci s ilustraci:

» prace s ilustraci v knize nebo Citance (hledani mista v textu zachyceného ilustraci,

vypraveéni ¢asti déje, kterd je ilustrovana, srovnani ilustrace s textem, ...);

» vytvafeni vlastnich ilustraci k textu (libovolné ¢i zadané motivy, zachyceni ¢asti

déje, ktera déti zaujala, ...); (Zitkova, 2004, s. 27 — 35)

= prace skompozici (obrazkova osnova, domySleni piibéhu prostfednictvim

ilustrace, ...);

= komiks (obrazkovy serial) - ¢eska kultura ma silnou tradici vztahujici se k diltim,
ktera jsou zalozena na vyrazné ilustraci (Velislavova bible ze 14. stol.,

Komenského Orbis pictus ze stol. 17.);

» otextovani ilustraci (napf. dialogy).
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2.9 Didakticka hra v literarni vychové

Herni metoda patii mezi dal$i moznosti jak interpretovat text na zakladni Skole. Viastni
ulohou Skoly je naucit Zdky zakladim prislusné hry a zaujmout je pro ni.*® Zkricen& by
se dalo fict, Ze jakakoliv hra, co slouzi jako metoda osvojovani uciva, vede zaka K lepSimu

porozumeéni ucebni latce, textu. Diky tomu zak poznava vlastni moznosti cesty k poznani.

Didaktické hry mizeme rozd¢lit na 2 ¢asti:

e hry interpretacni;

e hry védomostni, resp. pamétové (véetné védomostnich soutézi).

2.9.1 Dramaticka hra

Do interpretac¢nich her bychom zatadili pfedev§im metody tvofivé dramatiky. Cilem této
metody je nabyti Zivotnich zkuSenosti prozZitkem — intelektem, télem i emoci, a to simulaci

Zivotnich situaci. (Lederbuchova, 2010, s. 111)

Ptedpokladem dobrého uziti této metody je ucitelova schopnost interpretovat text, jeho
kompetentnost jak literarni, tak didakticka, vlastni tvofivost a v neposledni fadé¢ umeéni
uchopit ucivo rlznymi interpretacnimi zpisoby. Naopak 74k musi dostat prostor
pro vlastni interpretaci, kde naléza a osvojuje si své vyznamy textu. OvSem cast zaku, kteti
byli zvykli dosahovat vybornych vysledkii za pomoci pamétniho uceni, neocenuje
kreativni pfistup k uceni. Jejich znamky se dokonce zhorsily, a tim se i1 zhorSil celkovy
pfistup k danému pfedmétu a ucivu.

Casto se mizeme setkat se situaci, kdy dramatickd hra vroli je jistym zpisobem
soustiedéna k rozvoji Zakovych schopnosti, ale souvisejici vyznamy jsou jen velmi volné
spjaté s textem. V tomto piipadé funkce literarnévychovna neni zastoupena a nelze zde
piesné fict, zda zak proziva predstirané zivotni situace a sam sebe, nebo jen relaxuje.

(Lederbuchova, 2010, s. 107 — 112)

B SLAVIK, Jan. Uméni ve kole: ,jenom* hra nebo téma pro reflexi? Pedagogika, ro¢. 51: 2001, s. 525 — 236.
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3. Prakticka cast

Jiz v avodu se zhruba zminuji 0 tom, jak jsem postupovala v naplnéni praktické ¢asti
sv¢ bakalaiské prace. Nejprve se zaméfim na praci s textem a nasledné ¢innosti, resp. praci
s pracovnimi listy. Déle bych ve zkratce pfiblizila jeden z projektovych tydnt
a Vv neposledni tadé projektovou praci piipravenou Karlovou univerzitou za podpory

Evropské unie, a to investic do rozvoje vzdélavani.

3.1 Prace s textem a nasledné Cinnosti

Tato metoda se stala velmi Castou soucasti hodin ¢teni. Mnoho ¢itanek funguje na principu
piecteni si textu a nasledného zodpovézeni nékolika otazek, jejichz odpovédi déti nachazi
v textu.'® Pozorujeme zde, zda text déti pochopily spravné, nebo zda ho vibec pii &teni
vnimaly. Casto se stava, Ze Zaci ve stresu z hlasitého Gteni ani text nevnimaji a kdyz ugitel
polozi otazku, musi si ¢lanek piecist znovu a teprve pak hledat odpovédi. Vychodiskem
tohoto problému muze byt tzv. Stafetové cteni, kdy kazdy zak preCte jednu vétu
a pokracuje dalsi, ktery je na fad€. Nevznikne tak napéti u zaka, ktery ¢te nahlas, a zaroven

vSichni udrzi pozornost ve ¢teném textu.

Nemeéli bychom zapomenout zdlraznit, Ze moderni doba si Zad4 moderni pojeti a hlavné
moderni zafizeni. Dnes uz neni vyjimkou, aby tfida méla k dispozici multimedialni
zafizeni. Mezi oblibené zafizeni patfi napf. interaktivni tabule, diky které dochdzi
V pritbehu hodiny ke zpétné vazbé, a proto je umoznéno sndze se dozvedet, zda doslo
K porozuméni (...) Za hlavni vyhodu interaktivni vyuky se povazuje moznost aktivniho
zapojeni zaku do vychovné vzdélavaciho procesu. Diky tomuto stylu vyuky za soucasného
pouzivani interaktivni tabule si Zaci také sndze osvoji prdaci s pocitacem, novym typem

o . o\ . . v ’ . 17
softwaru a internetem. Bezesporu miizeme mluvit o mezipredmeétovém stylu vyuky.

'® pro srovnani — takto s textem pracuji i cizojazy&éné uéebnice nap¥. Concha Moreno: Avance, curso

de espanol, Cris Redston & Gillie Cunningham: Face2face i uCebnice Cestiny pro cizince, napf. Lida Hola:
Cestina expres, Jitka Cvejnova: Cesky, prosim, ale i lektofi béhem hodin. Jestlize je tento zpGsob vyuky
vyuZzivan v ucebnicich pro cizince, bude jisté vhodny i pro déti, jelikoz malé déti mlZeme Casto srovnat

s dospélymi osvojujicimi si cizi jazyk.

7 LISKA, Pavel. Katalog vyukovych materiéli s multimedidini podporou pro vyuku Eeského jazyka

a anglického jazyka na prvnim stupni zékladni skoly. Ceské Budéjovice: 2011, s. 17.
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3.1.1. Martinek vstava do Skoly

Stru¢ny text o tom, jak maly chlapec vstava do Skoly, co vSe d€la a co se mu honi hlavou.

(viz pfiloha ¢. 1)
Ukol 1:
e dokonceni véty vybérem z moZznosti,

e za kazdou odpovédi najdeme pismenko; u spravné odpovédi pismenko vybarvime

a zapiSeme na konec stranky, kde nam vyjde tajenka.
e chronologie v fazeni vét.
e Vv kazdém fadku je ukryté slovo, najdeme ho a vyskrtneme,

e zbyld pismena Vv fadku zapiSeme a vytvoiime tajenku.

3.1.2 O hol¢i¢ce s nahradni hlavou

Uryvek z knihy Milose Macourka Pétka z piirodopisu & jiné macourkoviny popisuje
hol¢icku, ktera vSechno musela znat a védét, az na to jednoho dne doplatila. Z pohadky
vyplyva ponaudeni, Ze nic nemuzeme mit hned a Zze na kazdého jednou dojde. (viz

ptiloha ¢. 2)
Ukol 1:
e nékolik otazek k danému textu,
e zdivodnéni odpovédi.
Ukol 2:
e vlastni nazor a piiklady, zda je mozné se vSe ucit zpaméti.
Ukol 3:

e najit spravné vyznamy ustalenych spojeni.
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3.1.3 O zehunském vodnikovi

Pohédka vypravi o dobroté vodnika, ktery poméhal formanim s jejich tézkymi povozy
na promocené¢ cesté pomoci kouzelného bice. Jednou se mu ovSem jeho dobractvi
nevyplatilo a lakomy ko¢i ujel i s jeho kouzelnym bi¢em. OvSem jak pravi staré prislovi,
na kazdého jednou dojde, doSlo 1 na nepoctivého formana a hastrman si mohl pfipocitat

dusic¢ku navic. (viz ptiloha €. 3)

Ukol 1:
e text je rozdelen a zptehazen podle odstavcl (prace s kompozici textu),
e d¢ti odstavce rozstiihaji a dle spravného potadi nalepi na ctvrtku,
e malovani obrazku (produkéni ¢innosti).

Ukol 2:

e vymezeni nékolika pojmu z textu.

e vybér spravnych odpovédi.
Ukol 4:
e stru¢né odpovédi na otazky z textu.
e podtrzeni vSech slov (barevné rozliSeni), ktera v pohadce oznacuji ,,vodnika®.

e piipomenuti si pohadky €1 pisnicky o vodnikovi.

3.14 Z00

Stru¢né povidani 0 tom, jak dva kamaradi navstivili zoologickou zahradu. Jakéd zvirata

vidéli a jaké jsou zvifeci zvyklosti. (viz ptiloha €. 4)
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Ukol 1:
e odpovédi na otazky z textu.

Ukol 2:
¢ hra na detektiva (najit v povidce, co se nemohlo stat nebo je uvedeno nespravng).
e skupinky pismenek tvofi jména nékterych plazi.

Ukol 4:

e zuvedenych slov vySkrtnout slova, ktera se v textu nevyskytuji.

3.1.5 Kdo je pani Laryfary
Kapitola z povidek americké spisovatelky Betty MacDonaldové popisuje pani Laryfary
ajeji dim vzhiiru nohama. Uryvek je plny fantazijnich prvki, a proto s timto vybérem

velice sympatizuji. (viz ptiloha ¢. 5)
e otazky tykajici se vnitini 1 vn&j8i charakteristiky pani Laryfary.

e podtrhavani riznych ¢asti textu (napf. zdlvodnéni, proc¢ je diim vzhlru nohama, jak

vypada dvorek pani Laryfary, ...).
Ukol 3:

e nakresleni obrazku pani Laryfary dle jejiho popisu k povidce.
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3.2 Projektovy tyden
Dalsi z objevenych neobvyklych metod literarnich hodin byl projekt Z pohadky
do pohadky Mgr. Adély Skaldkové z domazlické ZS, Komenského 17. Zminény projekt

v

¢teni vénuje zanru pohadky, jak uz sdm néazev projektu naznacuje, ale projekt zasahuje
i dojinych pfedméti a Cinnosti, jako napf. vytvarné vychovy, hudebni vychovy,
dramatizace ¢i télesné vychovy. Je tedy zjevné, Ze ucitelka pracuje s interdisciplinarnimi
vazbami, které jsou pro déti velkym piinosem — nauci se pfemyslet nad rdmec jednoho
predmétu, porozumi souvislostem, které budou umét vyuzit ptfi jakékoli pfrilezitosti.
Jednoduchy navod na procviceni je opakovani latky v hodiné a kladeni otazek, které se
latky tykaji, 1 kdyz nejsou Cisté jen soucasti jednoho pfedmétu. Jednotlivymi otdzkami se

muzeme dostat pres celé spektrum vyucovanych predméti.
Pondéli:

e diskuze na téma, proc¢ lidé maji radi pohadky,

e typické jevy, které se v pohadkach objevuji,

e podle ¢eho pozname pohadku,

e charakteristika Zanru pohadky (jak a podle ¢eho pohadky délime).
Utery:

e déti utvoii kruh a predstavi svoji oblibenou knihu,

e vytvofeni vystavy nejznaméjsich pohaddkovych knih,

e vypracovavani listi Z pohadky do pohadky détmi samymi,

e hra shlasem — déti si zahraly na vodniky a lakaly zabky vodnickym zpévem

(intonace, barva hlasu, interdisciplinarni vazba s hudebni vychovou),
e nauceni tematické pisnicky (interdisciplinarni vazba s hudebni vychovou).
Stieda:

e pieéteni pohadky Hrnecku, var! (Karel Jaromir Erben),
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zhlédnuti pohadky Hrnecku, var! (animovana pohadka reziséra Vaclava Bedficha

z roku 1953)*8 — jde 0 némou pohadku doprovézenou pouze hudbou,

e porovnani literarni ptedlohy s filmovym zpracovanim (nalezeni n¢kolika
odli$nosti),

e piipomenuti si pohadky O Veliké repé — pracovni listy zaméiené na cCetbu
S porozumeénim,

e ilustrace pohadky (interdisciplinarni vazba s vytvarnou vychovou),

e béhem hodiny telesné vychovy hry zaméfené na pohadky (napi. jezibabské
honicky, pohddkova hra ¢erveni a modfi, ...).

Ctvrtek:

e seznameni s lidovou pohadkou Budka — ¢teni pohadky a nasledna dramatizace,

e Pozna$ pohadku? — zaci ilustruji volnou technikou na format A3 pohadku a nazev
sinechaji pro sebe; po ilustraci ostatni hadaji, jakou pohadku kdo nakreslil
(uvédomeéni si hlavnich znakd, které pohadku vystihuji).

Patek:

pracovni list na téma loutkové divadlo,

osvojeni zakladnich divadelnich pojmu + eticka vychova (jak se chovat v divadle
atd.),

seznameni s nasi nejznaméjsi loutkou Hurvinek,
sledovani Hurvinka — Rozcvicka,
druhy loutek,*

dramatizace lidové pohadky Budka venku pomoci vlastnich plySovych zvitat

¢1 manaska.

¥ Hrnetku, vaf! [online]. Dostupné z: http://pohadkar.cz/pohadka/hrnecku-var-pohadka [cit. 2012-04-17]
19 3 zakladni typy loutek: loutky vodéné zespodu (mandsek; klasicka japonskd stinova loutka neboli javajka,
¢empurit); loutky vodéné shora (marioneta); loutky drZzené v rukach loutkoherce (manekyn).
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Na konci tydne také probéhlo zaveérecné shrnuti toho, co se déti dozveédely, pfipomenuti,
co zazily, vyzkouSely, naucily se. Podle vypovédi pani Skalakové byli zaci z projektu
nadSeni, pfedevSim se osvédCila hra s hlasem a srovnavani literarni predlohy pohadky

s filmem.
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3.3 Projekt Pratelstvi

V nésledujicim projektu se sezndmime s nejzndméjsi knihou pro déti Astrid Lindgrenové
Déti z Bullerbynu — Hleddame poklad. Pod zastitou Evropského socialniho fondu v CR,
Evropské unie, Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy a OP Vzd¢lavani
pro konkurenceschopnost vznikla tato investice do rozvoje vzdélavani, ale hlavné diky
Mgr. Iveté Kohoutové, ktera nad projektem stravila spoustu svého volného Casu, a také
diky ni mohly déti z 15. zakladni Skoly v Plzni zazit neobvykly zazitek béhem hodin

literarni vychovy.

Kolektiv tiidy tvofi 2 skupiny déti s rozsitenou vyukou vytvarné vychovy:
- ve veku 8 — 9 let (3. ro¢nik),
- veveku 10— 11 let (5. ro¢nik).

Starsi déti si pod vedenim ucitelky pfipravily ¢tenatfskou dilnu pro déti mladsi na téma Déti
z Bullerbynu, tedy jejich mimocitankovou Cetbu. Veskeré pomicky ptipravovaly déti
z patého ro¢niku samy (doprovodné obrazky k textu, kiizovku, dopliky k odévu, rekvizity,
vlastni ptibéh s detektivni zapletkou). Soucasti celého projektu byla i mezipredmétova
vazba, a proto déti z obou ro¢nikii na zéklad¢ rozhovorl ztvéarnily téma Prdtelstvi béhem
hodin vytvarné vychovy, napsaly slohovou praci a celd tato snaha byla zavrSena vystavou
praci ve Skole a multimedidlnim rockovym koncertem pro Skoly s nazvem KdyZz najdes

pritele, najdes poklad.

Cely projekt si stanovil n€kolik zékladnich cild, které se navzdjem dopliuji a prohlubuji

mezilidské vztahy, ale i vlastni seberealizaci:
e kooperace riznych v€kovych skupin,
e prace s odliSnymi typy textu,
e prohlubovani vztahu ke Cteni,
e tvofivé ¢innosti s literarnim textem,

e z3izitkové &teni a naslouchani.
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1. ¢ast — priavodni text

Katefina Pacandova zpracovala kratké vypravéni pod nazvem Prdtelstvi aneb Co jeste
Astrid Lindgrenova nenapsala. Textem provazi Vypravé¢ a odehrava se zde rozhovor
hlavnich postav knihy D¢ti z Bullerbynu (Lasse, Olle, Bosse, Lisa, Anna a Britta)
s detektivni zapletkou. Uryvek je psany zakyni paté tiidy, tudiz ma jednoduchou skladbu
a je pro mladsi zaky velice dobie srozumitelny. Dé&ti z patého ro¢niku se vydavaji kazdé
za jednu postavu, predstavi se a vyberou si skupinu ze t¥etiho ro¢niku, se kterou budou

do budoucna spolupracovat a pomahat ji pii plnéni nasledujicich ukol.

2. ¢ast — texty A — E + pracovni list (viz ptiloha ¢. 6)
1. ukol:
e mladsi déti opravi text A (nejprve podtrhnou chyby a poté piepisi spravng),
e starSi déti opraveny text napisi na pripravenou velkou ¢tvrtku.
2. ukol:
e text B spolecné rozdé€li na 3 ¢asti,
e kazdy ¢len skupiny pieéte jednu Cast (ovSem text neni zcela dokoncen),

e 7aci se domluvi, jak by mohl konec vypadat, napi$i ho na Zluty papir a pfilepi
na velkou ¢tvrtku. Az poté si mohou spravny konec uryvku piecist (ten najdou

na konci stranky pod nalepenym papirem).
3. ukol:
e kazdeé ze starSich déti precte svoji skuping text C,
e mladsi déti sleduji text o¢ima,
e vymysleni nazvu pro tuto ¢ast textu; zapsani ndzvu na linku na ¢tvrtce.
4. ukol:
e precteni textu D,
e d¢&ti prezentuji SVoji predstavu, jak mohl vypadat senik na ostroveé zminény v textu,
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e spole¢né nakresleni seniku na velkou ¢tvrtku,
e pod obrazek déti napisi, jak by samy senik pojmenovaly,

e vymysleni her, které by si bullerbynské déti mohly zahrat u seniku na ostrove,

zapsani na ¢tvrtku pod obrazek.

5. ukol:
e Stafetové precteni textu E,
e opakované precteni Casti, ve které se pisSe, co Lisa a Anna ,,uloupily* doma k jidlu,

e oznaceni vSech nazvi jidel zlutou pastelkou a néasledné precteni celého seznamu,

e po domluveé a peclivém vybéru déti zapisi jidla do piipraveného jidelniho listku

na pracovnim liste,
e jidelni listek nalepi na velkou ¢tvrtku.
6. ukol:
e star$i déti pfeCtou mladSim zavérecny text F,
e vylusténi kiizovky na pracovnim list€ a zapsani tajenky do nedokoncené véty,
e piepsani véty s tajenkou na velkou ¢tvrtku,
e jednotlivé ¢asti na Ctvrtce déti sefadi podle déje,

e pievypravéni piibéhu podle ¢tvrtky a toho, co si kdo zapamatoval.

3. ¢ast — zhodnoceni

Projekt se uzavird celkovym zhodnocenim. VSichni si sesednou do krouzku na koberec
a ucitelka predstavi starSi déti a jejich praci na projektu. Nasleduje podékovani a potlesk
pro vSechny. Dale déti sdéluji své dojmy, co se jim libilo nejvice a pro¢. Nakonec jsou
vSichni odménéni privodnim textem od své starSi kamaradky, ktery mize dobie poslouzit

jako ptibéh pro domaéci Cteni.
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Béhem projektu si déti mohly osvojit n€kolik dulezitych ¢tenatskych kompetenci:

propojovani informaci,

- identifikace hlavnich mySlenek (vybirani hlavnich myslenek z textu),

- vytvafeni souhrnti (schopnost formulovat informaci z textu vlastnimi slovy),
- hodnoceni (formy textu, informaci obsazenych v textu),

- beseda o projektu,

kooperace mezi vékovymi segmenty.

Osobné¢ jsem méla ptilezitost se této neobvyklé hodiny literarni vychovy zacastnit. Zaujala
mé kooperace starSich déti s mlad$imi a pfedev§im nadSeni zaka 5. tfidy vést mladsi
spoluzaky, poradit jim a pomahat. Z moralniho hlediska je to pro obé skupiny déti velice
pfinosna zkuSenost, kterd muze zabranit Casté Sikan¢ ve Skole Ci projevit starostlivost
o mladsi a slabsi spoluzdky. Na nékterych Skolach muzeme dokonce najit zdmérné
smichani mladsich a starSich ro¢nikli v rdmci jedné budovy ¢i chodby a sledovat, jak tento

systém funguje (napt. Zakladni §kola a Gymnazium v Plasich).

Déti mély projekt velice dobie ptipraveny, tudiZ nebylo zapotiebi zasahu ucitelky. Jedina
nevyhoda, kterou jsem objevila, byla u kol které déti délaly samostatné. Ve 3. tfid¢ uz
se projevuje, které z déti ma s uCenim a soustfedénim problém a kterym détem jde uceni
téméf samo nebo maji velmi dobrou doméci pfipravu. Proto dochazelo k tomu,
ze pohotovéjsi déti musely Cekat, az ostatni sviij ukol dokonci. Ale i s timto nedostatkem
sidéti umély dobfe poradit, a tak si navzijem vSechny pomahaly. Pfi koneéném
zhodnoceni jsem zjistila, Ze nebyl jeden ukol, ktery by se libil v§em, ale kazdého nadchlo
néco jiného.

Kolektiv déti mé velice mile ptijal mezi sebe a pii opétovném setkani se ke mné Zaci opét
hlasili. Bylo zifejmé, Ze déti dokazi vnimat naprosto bezprostfedné cizi osoby, byly
soustiedéné a ma pritomnost je nijak neznepokojovala. Spoluprace s Mgr. lvetou
Kohoutovou probéhla v pratelském duchu; a timto bych chtéla pod€kovat jeji ochoté

poskytnout materialy a pod¢lit se o zkuSenosti nabyté roky praxe.
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4. 7.aveér

Jak jiz bylo zminéno v Gvodu, cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, zda pedagogové
na prvnim stupni zékladni Skoly pracuji s netradi¢nimi metodami pii hodiné literarni
vychovy, zda vyuzivaji interdisciplinarnich vazeb a zabyvaji se regionalnim zakotvenim

Skoly.

Z tisténych 1 elektronickych zdroji, které jsem ve své praci vyuzivala, jsem vybrala

zasadni a dulezita fakta, ktera jsem posléze utiidila a zformulovala do kapitol.

V teoretické ¢asti pracuji piedevSim s pojmy interpretace a v§im, co s interpretaci souvisi.
Zminuji se o potiebé knihovny a jejich sluzeb pro déti i dospélé, rozd€leni knihoven
v Ceské republice. A v neposledni fadé by neméla byt opomenuta ani dramatizace

v literarni vychove, ktera jde ruku v ruce s literaturou jako takovou.

Po zdlouhavém hledani a odmitavych postojich jsem objevila nékolik obé&tavych ucitelek
uvedenych vyse, které byly ochotny mi poskytnout né€kolik materidlti pro praktickou ¢ast
prace. MUj zajem o neobvyklé metody se tedy musel zazit na praci s textem pii naslednych
¢innostech a projektovych akcich. Projektového dne s ndzvem Ptételstvi jsem se dokonce
mohla zucastnit, a tak po prvotnim zklamani z naSich pedagogli byla prace na praktické
¢asti o to piijemné;si.

Pokud mam své piisobeni na zakladnich skolach béhem ziskavani materialti shrnout, dosla
jsem kjednomu zjisténi. VétSina ucitelek se drzi ucéebnicového vykladu. Obcasna
mezipfedmétova vazba s vytvarnou vychovou byla vrcholem snahy o netradicni pojeti
hodiny. OvSem velmi oblibenym a aktualnim trendem se staly tematické dny a projektova
vyuka. Na 15. zakladni Skole Terezie Brzkové v Plzni Skvrfianech jich kazdorocné
potéadaji hned nékolik — tematické dny, napt. Ekohrani (zeleny den) ¢i Kdo si hraje, nezlobi
(vodni hratky); projektova vyuka, napf. Martinské posviceni¢ko, Certi §kola nebo

Carodgjna skola. Tyto akce probihaji v ramci 1. — 3. tiid prvniho stupné.
Interdisciplinarni vazby nejcastéji probihaji s uz tradi¢ni vytvarnou vychovou, prvoukou
do 3. ro¢niku, vlastivédou od 3. do 5. ro¢niku, télesnou vychovou a hudebni vychovou.

Regiondlni vztah se vazal predeviim k mistnim povéstem (konkrétné na 15. ZS v Plzni

ke skvriianskym povéstem; na ZS Komenského 17 v Domazlicich napf. k povéstem
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z Chodska) a osobnostem zijicim ¢i pusobicim Vv misté nebo okoli skoly (Plzen —

napf. Emil Skoda, J. K. Tyl; Domazlice — napt. J. S. Baar, Jan Sladky Kozina ¢i Lomikar).

Soucasti ptiloh jsou pracovni listy, které popisuji v praktické ¢asti a fotografie z projektu

Pratelstvi.

Zavérem bych chtéla doufat, Ze méa prace bude alespont pro nékteré budouci i stavajici
pedagogiky inspiraci. V ptipadé, ze vlastni fantazie selhava a vy se nechcete stat pasivnimi
uéiteli, mohu doporu¢it monografii Ondfeje Hnika: Hravd interpretace,®® ktera je psana
jasn¢ a srozumiteln€, a navic ukoly lze snadno obménovat ¢i Katalog pracovnich listu
pro wuku literdrni vychovy Martiny Holé, Evy Niklesové a Markéty Vejdové.”t Soudasti
katalogu je CD-ROM s nejruznéjsimi aktudlnimi literdrnimi zanry (napf. fantasy, sci-fi,
komiks, téma sdrogovou tematikou, préza sdivéi hrdinkou, ...), popisy zanri

a pracovnimi listy k uvedenym autorum.

*® HNIK, Ondfiej. Hravd interpretace v hodindch &teni a literdrni vychovy. Jinogany: 2007.
> HOLA, Martina., NIKLESOVA, Eva., VEJDOVA, Markéta. Katalog pracovnich listi pro vyuku literérni
vychovy. Ceské Budéjovice: 2010.
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6. Resumé

This bachelor thesis deals with the basic theoretical principles of literary education
at primary school. It also describes the practical use of innovative teaching methods

and interdisciplinary links during the reading lesson.

The keywords of the theoretical part are for example interpretation, concretization,
dramatization, reader or teaching. The practical part consists of specific teaching methods

of primary school teachers.

This bachelor thesis also includes the appendices with worksheets and photos. The aim
of this bachelor thesis is to inspire current and future teachers to more interesting
and enjoyable way of teaching which will be enjoyed not only by pupils but also

by teachers.
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7. Prilohy

Ptiloha €. 1 — text + pracovni list Martinek vstava do Skoly

Martinek vstava do Skoly
- Vikend rychle ubdhl a je tu zase pondéli. Je pal sedme a Martinek
jedt spi. Budik s hvézditkami stoji na noénim stolku a chysté se

zazyonit. Zatim je ticho. Slysite to také? Tik tak, tik tak.

Crrr. Budik drni. V posteli se zacne né&co hybat. ' ‘
Najednou je vidét hlava s hnédyma o¢ima.

Martinek se snazi vypnout budik, ale nemuZe ho

hned nahmatat. Nakonec se mu to podaii.

Rozespaly Martinek sly$i maminku, jak vola: _,Vstavej, musis

do $koly!“ Martinek vstane a jde

do kuchyng, aby zjistil, co je k snidani.
,Jii, moje oblibené lupinky!“ A do Skoly

mu maminka piichystala k svading rohlik

se $unkou a syrem.

Rychle se nasnida, umyje se a vycisti si
zoubky. Jedt& se oblcknout. Hlavng si musi
vzit svoje oblibené tricko s fotbalistou.

Martinek totiz hraje straSné rad fotbal.

Je &tvrt na osm. Za chvili mu jede autobus. Jeste obout boty!

Uz aby byl zase patek!
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+Myslig, #e naucit se nazpamét telefonn{ seznam byl dobry ndpad? Svou
odpovéd zddvodni.
Jakd podle tebe byla Matylda?
Co se ti na nf Ilb{/nelib(?
Jak se chovala ke spoluzakiim? Bylo to spravné?
. Jak pan inépektor zjigtoval, zda Matylda mluvf pravdu?

5.

Mysli3, Ze je moZné, aby se nékdo nauéil tplné viechno zpaméti jako Matylda
v textu O holCi¢ce s ndhradni hlavou? :
Co se napt. z knizek naudit neda? Napig nékolik p¥ikladc.

V textu O holciéce s ndhradnf hlavou jsi mohl(a) najit nékolik ustalenych
slovnich spojeni. Zakrouzkuj spravnou odpovéd.

Kdyz se fekne, Ze to uméla do posledniho pismenka a do pasledm
¢drecky, znamena to:

a) ze uméla Gplné viechno, co se nauéila

b) ze uméla abecedu od zadatku aZ do konce

c) Ze uméla i to, co se nikdy neudila

Kdyz se fekne, Ze nékomu néco jde, jako kdyz bicem mrskd,
znamena to:

a) Ze mu to jde rychle a dobie

b) Ze mu to viibec nejde

c) Ze se mu plete jazyk
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Ptiloha ¢. 3 — text + pracovni list O Zehunském vodnikovi

O Zehuiiském vodnikovi

{ Uplynul n&jaky &as a tento nepoctivy ko&i se znovu objevil na cest& u Zehuiiského rybnika.
 Hastrman ho zahlédl a hned ho poznal podle pruhované plachty na voze. Bylo 1éto a srpnové |
i slunce palilo. Zpoceny vozka zastavil, vzal védro z vozu a $el se k rybniku osv&Zit a nabrat |
{ vodu pro unavené kong. Ale okradeny vodnik uZ Eekal na svoji pileZitost. Ve, co se pak
{ odehrélo, bylo dilem okamZiku. Nad nepoctivym formanem se zaviela voda a uZ ho nikdy

i nikdo nespatfil. AZ k veteru, kdyZ se vesnidané vraceli domi z poli, nasli na cesté opustény

i povoz s koiimi. Na biehu rybnfka pak leZela v travé vozkova Cepice.

J

........................................................................................................................

Vodnik ogekéval, %e tam nahofe na ného vozka chvilku potkd, nabidne trochu tabaku
i do fajfky, anebo alespoti p&kné podékuje. JenomZe tentokrit se dotkal nemilého piekvapent.
{ Vychytraly a nepoctivy vozka se na vriku nezastavil, znovu praskl do koni a uhanél dal

11 s kouzelnym bidem. Marné za nim vodnik volal, povoz zanedlouho zmizel v dalce. -

i Nejhor8i to vzdycky byvalo v dob& podzimnich dest'i anebo &asné zjara, kdy zemé byvala

i do hloubky promodena. Castokrat se stalo, 7e na cesté v t&2ké nepropustné hliné viiz

i beznad&jnd uvizl. Formani byli za kaZdou pomoc radi a pfidévali zelenému pomocnikovi !
i n&jaky ten peniz na pivo.
{ Jednou se stalo, e kolem rybnika projizd&l vrchovat® naloZeny viiz a bylo vidét, Ze koné uz oo
{ nemohou. 81i pomalu a zt&7ka, kazdou chvili se zastavovali. Jejich péan je neustale popohanél !
! biem a navic si nerozumné vybral strmou cestu pfes Ogkobrh. Vodnik to vie zpovzdali

i sledoval, a kdyZ uZ kon& nechtéli pokracovat v jizd&, nabidl jako jindy i tomuto vozkovi

isviij povéstny Earovny bic. Ten s nim jednou, dvakrét prasknul, vranici v tu chvili zabrali :
1a bez nesnézi vytahli t8Zky viiz na kopec. _ _

 Zeleny muzik sedéval na vrbé a tide pozoroval, jaké povozy po cest® jezdi. KdyZ bylo nékdy
| treba, ochotné pomohl nezkugenym vozkiim do strmého kopce, protoZe mu bylo lito koni.

{ Nejednou vidél, Ze jsou koné u konce svych sil. Na posledni chvili se objevil pfed ne§tastnym
i formanem a ptijéil mu svij kouzelny bi&. Koné se vzdy jako zazrakem vzpamatovali a zdolali
;obdvany vriek.

| O zehuiiském vodnikovi

iV rybniku u Zehund prebyval kdysi vodnik. Od nepaméti vedla kolem vody cesta, po které

| chodivali vandrovni tovarysi, femeslnici tudy jezdili na trhy a Sasto také slouZila tézkym

| voziim tazenym kofimi, Dopravovalo se tudy zboZi do Podébrad a Méstee Kralové.

U rybnika byla kiiZovatka a vozkové mohli jet pfimo pres kopec O8kobrh, nebo delsi cestou

{ okolo celého vrchu. Formani, kteff méli plné naloZené vozy, se obvykle bali vydat se tou prvni
! cestou. Slouzila hlavng pocestnym a lehkym koariim.
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Ukoly pro Sikovné &tenave:

e Podle ¢arkovanych &ar text rozstithej a predti si jednotlivé ¢asti pohadky. Pokus se sefadit ¢asti
pohédky, tak jak $ly za sebou. Znovu si poh4dku piedti a nalep na vét3f papir. Pokus se
k pohadce namalovat obrazek.

e Vysvétli, co znamenaji slova: vozka, forman, vychytraly, nepoctivy.

e Zakrouzkuj spravné vysvétleni:

1) Co délal ten, kdo vandroval? toulal se kradl viadl

2) Tovarys byl ... uceri vodnik krdl

3) ,,Bylo to dilem okamzZiku* — znamena ... trvalo to chvilku nékdo zaviel oci
4) ,,Byt u konce sil* - znamens ... byt unaveny byt liny

e Odpovéz jednim nebo dvéma slovy:
1) U které obce byl rybnik, ve kterém bydlel vodnik?

2) Jak se jmenoval vrSek, ptes ktery n&které povozy jezdily?

3) Co ptijéoval vodnik vozkiim, aby popohnali kon€?

4) Co se stalo s nepoctivym vozkou?
e Zelenou pastelkoﬁ iJodtrhni vSechna slova, kterd v pohddce znamenaji ,,vodnik®.

e Zn4¥ ndjakou béasnitku nebo pisnitku o vodnikovi?
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Ptiloha €. 4 — text + pracovni list ZOO

Bloo

Zoologicka zahrada je misto, které mtizeme navstivit v kazdou
ro¢ni dobu, kazdy vsedni den, v sobotu i v nedéli. Pokazdé tam je na
co se divat.

Martin $el do ZOO s kamaradem Petrem v sobotu odpoledne.
Bylo tam hodné lidi, ale to jim nevadilo. Koupili si vstupenky a uz
byli za vstupni branou. Podle ukazateld se dostali k vybéhu medvé-
dt. Medvédi vypadaji jako roztomild hrava zvifatka, ale takovi jsou
jen v pohadkach. Ve skutecnosti to jsou Selmy, které mohou ¢lovéku
ublizit. Nebezpeci ¢ihd i v ZOO. Nikdo nesmi do jejich vybéhu vlézt.
Celi bili ledni medvédi jsou také krasni. Maji radi velkou zimu a snih,
prochdzeji se po ledu, plavou vledové vodé. Ze slune¢nich dni se moc
neraduji.

Ve vybéhu i v pavilonu goril bylo veselo. Nékteré gorily se rady
piedvadéji a jedna z nich dokonce hodila po Petrovi kost od velkého
kusu masa, které pravé snédla. ,,Dobie ti tak,“ fekl Martin, ,,nemas
chodit tak blizko!"

Hezké to bylo i v oddéleni ptakd. Tolik kleci pohromadé Petr ani
Martin je$té nevideéli. Barevni papousci na lidi poktikovali, ale bylo
jim $patné rozumét. Nékteri ptaci postavali u malého rybnika. Na vy-
sokych $tihlych nohou tu byli riizovi plamendci, mezi nimi barevné
kachny, bilé labuté, které kluci dobfe znali z volné ptirody.

Kdyz Pavel s Martinem odchézeli, opakovali si, kterd zvifatav ZOO
vidéli: slony, velbloudy, Zirafy, koné, buvoly, hrochy, medvédy, divoké
psy, Ivy, tygry, opice, hodn¢ ptdki, jejich jména si ani nepamatuji. Uz
nestacili zajit do pavilonu hadi. Tam se podivaji pristé.
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Odpovéz na otdzky:

Jak se jmenoval Martintiv kamarad?

Kdy se vydali do ZOO? e e et

Ktery vybéh navstivili nejdfive?

Co nemaji radi ledni medvédi? ;

Kde postavali ptaci?

Ktery pavilon nestacili kluci nav3tivit? » e
Zahraj si na detektiva:

Podtrhni v povidce zelené, co se nemohlo stat nebo je uvedeno nespravné.

Pismenka pielozena pies sebe tvoii jména nékterych plazi, které Petr
a Martin jiz nestadili navitivit. Napis je do fady vedle sebe.

NKRAQV J@“\ % ?%BE

Pieéti si pozorné nasledujici slova. Ktera z nich se v povidce nevyskytuji?
zoologickd' navstivit stfeda Honza dopoledne vstupenky medvédi
bezpe¢i led kost plamenaci kachny-
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Ptiloha €. 5 — text + pracovni list Kdo je pani Laryfary
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1. Jaké méla pani Laryfary oci?

2. Jaké méla viasy?

3. Jak nosila vlasy upravené?

4. Jakou méla barvu pleti?

5. Jaké nosila $aty a boty?

6. Jak/Cim vonéla?

7. Co nosila v hrbu?

8. Cim byval jeji manZel?

9. Skym Zije ve svém domé?

10. Pro¢ se dokazala spratelit's kazdym ditétem?

11. Podtrhni v textu modfe tu gast, které vysvétluje, pro& se pani Laryfary
rozhodla postavit dim vzharu nohama.

12. Podtrhni &ervené tu &ast, kde se vysvétluje, pro¢ koupelna, kuchyné a
schodiété jsou jako v jiném domé:

13. Podtrhni zelené tu Cést, kde pani Laryfary hovofi o svém véku.
14. Podtrhni #luté tu ¢ast v texty, ktera popisuje, jak vypadal dvorek a proc.

15. Zkus pani Laryfary podle popisu nakreslit. ©
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Ptiloha ¢&. 6 — text + pracovni list Pratelstvi
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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
Pouzity text:

text A

Vzpominka na piedchozi kapitolu. Text s opalenymi okraji svinuty do ruli¢ky, pfevizany
provazkem s pedetf .

HLEDE] POKLAT NA OSTROVJE V JEZERE
TAM SEM ZAKOPAL SVY PRAVY PERLY.
HLEDE] UPROSTRET OSTROVA.
TEN CO BIDLIL V TOMHLE DOMNE PRET
DAVNYMI LETY.

text B
Lasse, Bosse a Olle si lehli na skdlu u nadeho oblibeného koupalidté a opalovali
se.
Hledejte uprost¥ed ostrova, Fekl Lasse. .A zavolejte, jestli perly najdetel
Musfte ndm to slfbit! Chcem u toho bejt, aZ oteviete plechovku.
LA jak Vi3, ze jsou perly v plechovce,'fekla Britta . ,To pfece na tom papiru

nebylo."

Tu se Lasse zatvdril trochu rozpadité a pak fekl: .No, v néem snad muse,ji
bejt, ne?"

Kluci se koupali a my jsme hledaly.

. Ti si to vypijou za tu plechovku,” Fekla Britta.

Uprostied ostrova bylo kameni&té a na vréku kamenisté bylo narovndno nékolik
kamen@, které tam dFiv nebyly, takZe to nebylo nic tézkého skrysi najit. Pod
kameny byla rezatd plechovka. OtevFely jsme ji. Lezel tam kus papiru a na ném bylo
hapsdno...

Text z jedné strany pielepeny prouZzkem papiru:
Haha, holkdm se dd nakukat vechno mozné !
Ten, co bydlil v tomhle domné pred ddvnymi lety.

text C - pfedte starif patron...

Brzy zjara poudt&li na ostrov na pastvu norrgrdenského zlého berana. Zistalo tu po ném plno
malych, gernych, tvrdych kulidek. Vzaly jsme jich nEkolik a daly je do plechovky. A pak jsme
napsaly na jiny kus papiru, ktery jsme si vzaly s sebou:

Tady jsou ty vase perly ! Budlte na né opatrnil ProtoZe je tu utrousil len, ktery Zil na tomio
ostrové pred ddavnymi lety.

Potom jsme dali plechovku zas pod kameny a Fekly jsme, %e Z4dny poklad nemiZeme najit.

Kluci se vydali na kamenigté a my se schovaly za kefe jako pravi indidni,

Lasse pravé vyndaval plechovku. Zatfepal s ni trochu.

,,Co to tam Facha?* fekl Bosse.

Lasse sundal viko a pak pfeget] Bossovi a Ollovi, co bylo napséno na papife. Potom plechovku
odhodil daleko od sebe a fekl: ,, Tohleto se musi pomstit!

Vtom jsme Britta a Anna a j& vyskogily z kel ven a smaly jsme se na cel¢ kolo...
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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

text D
Dé&ti na ostrové objevily stary senik. Nazvaly ho loupeznickou skrysi,

text E
Lasse Fekl Anné a mng, abychom odveslovaly na pevninu a uloupily trochu jidla.
A Ze to mame uloupit néjakému bohadi, Fekl.

Tak jsme odveslovaly, Anna a ja. Ale nemohly jsme piijit na nikoho, komu
bychom to uloupily. Sla jsem teda domil k mamince a zeptala jsem se ji, jestli
mohu uloupit ve spiZi trochu jidla a vzit je s sebou na ostrov, protoZe Lasse a
Bosse a ja nechceme piijit dom(i na obé&d. At jen pry si uloupfm. Byla tam sekand
a uzenky a studené brambory. A pak jsem nadélala spoustu chlebicki se syrem.
Viechno jsem dala do ko¥fku. Maminka mi dala jesté deset ¢erstvé upecenych
vdolki a velkou lahev mléka.

Pak jsem b&%ela k Ann&. Ta méla taky plny kosik jidla. Dostala karbanatky a
studené vepfové a celou $isku chleba a ovocnou polévku vlahvi a Sest fezil
studeného ryZového nakypu.

Kdy% jsme piisly zpatky ke skrysi a viechno to jidlo vyloZily, tvaril se Lasse
moc spokojené...

Prostrely jsme a rozloZili viechno na plochy kdmen pted loupeznickou skrysf
a pak jsme si v§ichni lehli na b¥icho kolem kamene a jedli jsme ...

Ach, méli jsme na ostrové moc krdsny den...

text F - precte stardi patron...

1.

Mockrét jsme se koupali a 3plhali po stromech a jednou jsme se taky rozd&lili na dv& lupidské

bandy. Britta a Anna a j4 jsme byly jedna banda a bydlely jsme v loupeZnicke skry¥i a méli jsme ji

hajit proti klukovské band€. Mgly jsme hole a d&laly jsme, Ze to jsou pusky. Britta stala na straZi u

dveti, Anna vykukovala oknem a jd zas déravou stfechou. Ale omrzelo mé to, protoZe bylo t&Zkeé se

tam nahofe udi¥et. Tak jsem slezla dolfi a stoupla jsem si k Ann&. A predstavie si, Ze se kluci

vydplhali po zadni strang senfku, kde jsme je nemohly vidét, a najednou seskakali déravou stfechou

dolii, zajali néds a Yekli,%e budeme zastfeleny. Ale préve kdyZ uz nds maéli zastielit, kiikl Lasse:
»Nepratelské lod’stvo na obzorul...

2.
A byl to Oskar, na§ deledin, ktery piivesloval, aby nds vzal dom...
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INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

nizky, pastelky, Zluté papiry AS (1 do skupiny), lepidlo, barevné listetky ( déleni
skupin), pro kazdého pokyny k praci a okopirované texty, prouzky papiru na zakryti
&asti textu, &tvrtky A2 (1 do skupiny)

KRIZOVKA
napovéda
1. orgén zraku
2. P pada pfi desti z oblohy
3. chyba, mylka
4, dirka v zubu
5. [ unika pf¥i vafeni z hrnce
6. z nadoba na kvétiny
7. opak slova noc
OJK|O
k[a]r[k][a]
oMY |L
Kl{A]|Z
AlR|A
VIAlZ|A
DJE|N
JIDELN/ LISTEK
Predkrm
Polévka

Hlavni jidlo

Dezert

Svacina
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Ptiloha ¢&. 7 — fotografie z projektu Pratelstvi (fotografie poskytla Mgr. Iveta Kohoutova)




