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EU — Evropska unie

GDPR — General Data Protection Regulation

IVP — individudlni vzdé€lavaci plan

OMJ - odlisny matetsky jazyk

MS — matefské $kola

NPI CR — Nérodni pedagogicky institut Ceské republiky
PLPP — plan pedagogické podpory
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TVP — tfidni vzdélavaci program



UvVOD
Téma ,,Podpora a vzdélavani déti s odlisnym matetskym jazykem v prostiedi MS* jsem si

pro svou bakalatskou préci zvolila hned z nékolika diivodu.

Prvnim a tim nejzésadnéjSim divodem byla vlastni praxe s détmi s odliSnym matefskym
jazykem. Tato zkuSenost byla pro mé jako zacinajici ucitelku nové a velmi zajimava. Tti roky
jsem pracovala v soukromé mateiské skole, kde byla ptitomnost déti s odliSnym matefskym
jazykem béznym jevem. Béhem mé praxe jsem se setkala s pozitivnimi i negativnimi

zkusSenostmi pii praci s t€émito détmi a jejich rodici.

V soucasné dob¢ dochazi ke zvySovani poctu déti v matetskych skolach pochazejicich
z odlisného sociokulturniho prostfedi, které hovoii odliSnym matetskym jazykem. VétSina
téchto déti nemluvi a ani nerozumi ¢esky. Pti nastupu do mateiské skoly jsou Castokrat poprvé
odlouc¢eny od svych rodi¢l, ocitaji se v cizim prostfedi, kde nikomu a ni¢emu nerozumi.
Ukolem pedagogickych pracovnik je détem s odlisnym mateiskym jazykem, ale i jejich
rodi¢lim tuto situaci, co nejvice uleh¢it. Pedagog ma tak velkou zodpovédnost za to, jak
probéhne adaptace ditcte, jak se bude celkové rozvijet jeho osobnost a jak bude pfipraven na
prechod do zédkladni Skoly. Stile se najdou ale pedagogové, ktefi nemaji v této oblasti
potiebné znalosti a zkusenosti, proto je potieba se neustale zabyvat podporou a vzdélavanim
déti s odlisnym matefskym jazykem. Z tohoto diivodu jsem si také zvolila toto téma, kterému

jsem se chtéla vice vénovat a hloubéji ho prozkoumat.

Bakalatska prace je rozdélena na Cast teoretickou a vyzkumnou. V ¢asti teoretické na
zakladé odborné literatury definuji pojem dit¢ s odlisSnym matefskym jazykem, véetné jeho
specifik. Déale vysvétlim pojem sociokulturni handicap a kulturni Sok, uvedu také mozna
rizika tykajici se déti vyristajicich v bilingvnich rodinach. V nasledujici kapitole se zamétim
na vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem z hlediska legislativy, jaké maji postaveni
a moznosti podpory ve vzdélavani. V dalsi kapitole se budu vénovat moznostem multikulturni
vychovy jako podpory pii vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem. V posledni
kapitole teoretické cCasti predstavim dvé metody vhodné pii praci s détmi s odlisnym
matetfskym jazykem, konkrétné metodu strukturovaného uceni a metodu KIKUS.

Hlavnim cilem prace je vyhodnoceni podpory a vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem v prostiedi mateiskych Skol. Pomoci polostrukturovaného rozhovoru s vybranymi
pedagogy zjistit, jaké jsou nazory, postoje event. problémy pedagogu v oblasti podpory a

vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem Vv matefskych Skoladch. Na zaklad¢ vysledka
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stanovit piipadna doporuceni do praxe, popiipadé zmény v oblasti podpory a profesni
ptipravy budoucich uditeld. Dil¢im cilem prace je vyhodnoceni jazykovych dovednosti a
socidlnich kompetenci vybranych jedinci s odliSnym matefskym jazykem v prostiedi

konkrétni matetské Skoly v Praze.

Vzhledem kcili a zamérim bakalafské prace byl zvolen kvalitativni typ vyzkumu.
V ramci vybraného tématu se nejedna o kvantifikaci dat, ale o snahu prezentovat a vyhodnotit
piiklady dobré praxe, osobni zkuSenosti respondentek s détmi s odliSnym matetskym jazykem
a na zakladé toho stanovit pfipadna doporuceni do praxe ¢i zmény v oblasti podpory a
profesni piipravy budoucich wuciteld. Jako hlavni vyzkumnd metoda byl zvolen
polostrukturovany rozhovor s deseti vybranymi pedagogy, kteti maji osobni zkuSenost s détmi
s odlisnym matefskym jazykem ve své tiidé. Jako dal$i vyzkumny nastroj byla zvolena
kazuistika (pfipadova studie) tfech vybranych déti s odliSnym matefskym jazykem

navstévujici matetskou Skolu v Praze, ve které pracuji.



TEORETICKA CAST

1 VYMEZENI POJMU DITE S ODLISNYM MATERSKYM
JAZYKEM

1.1 Dité s odliSnym materskym jazykem

Dit¢ s odlisnym matetskym jazykem (dale jen dit¢ s OMJ) je v soucasné literatuie a
legislative, napt. § 20 Zakona o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani (dale jen Skolsky zakon), nejCastéji oznacovano jako dité cizinec. Jednd se 0 nové
ptichdzejici déti ze zahranici, vétSinou bez znalosti mistniho jazyka. Mohou sem patfit také
déti ze smiSenych rodin ¢i déti imigrantl, kteti ziskali Ceské statni obCanstvi, pficemz Cesky
jazyk neni jejich matetskym jazykem. Mohou to byt také déti, které naptiklad pobyvaly
dlouhodobé v zahrani¢i, poptipadé jejichz rodi¢e mluvi odliSnym jazykem nez Ceskym.
Budeme-li nahliZet na situaci z pedagogického hlediska, je pro nas mnohem zasadnéjsi fakt,
7e dané dit€¢ nemluvi a nerozumi Cesky a Ze ma odliSny matefsky jazyk nez ostatni déti. Proto
je tedy vhodnéjsi pracovat s oznacenim déti s odliSnym matetskym jazykem (OMJ), nebot’ je

to pravé odlisnost matei'ského jazyka, ktera znesnadiiuje jejich za¢letiovani.t

1.2 Specifika déti s OMJ

Zakladnim specifikem déti s OMJ je skutecnost, Ze vyuCovaci jazyk je pro né€ cizim,
respektive druhym jazykem. Tak jak se vSichni od narozeni u¢ime matefsky jazyk, musi se
déti s OMIJ naucit spravné pouzivat i svilj druhy (odliSny) jazyk. Pii vzdélavani déti dochazi
k situaci, kdy se uci novy jazyk a zaroven se prostiednictvim daného jazyka vzdélavaji.
Nedostatecna znalost vyu€ovaciho jazyka mize branit détem Vv navazovani novych socialnich
vztahll a porozuméni uciva. Jazykova bariéra mize byt pfi vzdélavani zasadni prekazkou,
ktera mize zasadné limitovat studijni uspéchy zakd. V komunikaci s ditétem s OMJ a s jeho
rodi¢i se mohou projevit 1 nekteré zvyklosti, které jsou odlisné a v nasi spolecnosti nejsou
dodrzované. Naptiklad v nékterych kulturach se povazuje za neslusné hovofit o sobé v prvni
osobé, souvisi to s nevhodnosti zdlraziiovat individualitu. Sociokulturni rozdily nachazime 1

Vv neverbalni komunikaci, kterd je dilezitad pro vzajemné dorozuméni. Kazda spole¢nost dava

L LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym materskym jazykem
V materskych Skolach. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro pfilezitosti mladych migranti, 2018. s. 10. ISBN
978-80-88171-18-8.



konkrétnim neverbalnim projeviim urcity smysl a takto je také interpretuje, proto miize mit
takovy projev jiny vyznam pro piislusniky majoritni spolecnosti nez pro cizince, ktery jej
chépe tak, jak je v jeho kultufe zvykem. Miize se jednat o drzeni t€la, uzivani urcitych gest,
vzdalenost mezi komunikacnimi partnery apod. Znamym piikladem je opacné neverbalni

vyjadieni souhlasu a nesouhlasu u Rekt a Bulhart. 2

Dalsi odlisnost mizeme nachdzet v hodnotach a normach chovani, jez jsou sociokulturné
podminéné a mohou se vyrazné liSit od hodnot a norem majoritni spole¢nosti. Dité¢ s OMJ,
které prichazi do Ceské Skoly, se chova tak, jak se naucilo doma, respektive v zemi svého
puvodu. Zde mize nastat rozpor mezi hodnotami a normami, které zna a které jsou pro dité
nové.® Rozdilnost kulturnich a ndboZenskych pravidel miize byt pro déti s OMJ obtizi, proto
je dualezité pti planovani uciva zohledilovat pravé kulturni zdzemi téchto déti. Pokud naptiklad
déti pochazeji z komunity, jez ma odlisné chapani a o¢ekavani od vzdélavani, mohou mit
jejich rodice odliSny pristup kinstituci Skoly. Zminit miizeme naptiklad typické
upfednostiiovani vzdélavani synl na ukor dcer v patriarchalni spole¢nosti. Déti z odlisSného
kulturniho prostfedi maji osvojené urcité vzorce chovani, normy a zvyky, které jsou
specifické pro jejich domaci kulturu a které se mohou odliSovat od ceskych kulturnich
standardd. Co kultura, to odli$n mentalita, chovani, zvyky a tradice.* Podle Prichy se rozdily
v kulturach také promitaji v piistupu rodi¢i ke §kole a v komunikaci s pedagogy.® Déti s OMJ
nejsou homogenni skupina, jejich potreby jsou odlisné v kazdém véku i stupni jazykového
rozvoje, a proto je diilezité pracovat v uzké spoluprdaci s rodici, vymeénovat si informace o

vsech strankdch rozvoje ditéte.®

1.3 Sociokulturni handicap
Clovek, ktery se v né¢em odliduje, byva okolim obtizngji akceptovan, jelikoZ odlignost
vyvolava nejistotu a v souvislosti s ni i neptfijemné pocity. Hranice, kde se odlisnost méni

V handicap, je déna aktudlni spole¢enskou normou. Jak jiz samotné slovo ,handicap*

2 VAGNEROVA, Marie a Univerzita Karlova. Skolni poradenska psychologie pro pedagogy. Praha: Karolinum,
2005. s. 290-291. ISBN 80-246-1074-4.

3 TAMTEZ, s. 291.

4 MERTIN, Vaclav a GILLERNOVA, Ilona. Psychologie pro ucitelky matei'ské Skoly. Praha: Portal, 2010. s.
206. ISBN 978-80-7367-627-8.

5 PRfJCHA, Jan. Interkulturni komunikace. Praha: Grada, 2010. s. 183. ISBN 978-80-247-3069-1.

8 LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym mateiskym jazykem

V materskych Skolach. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro pfilezitosti mladych migrantt, 2018. s. 10. ISBN
978-80-88171-18-8.
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napovida, jedna se o jakousi odchylku od normy, kterd ptfinasi znevyhodnéni. Sociokulturni
handicap definuje Vagnerova ve své publikaci nasledovné: ,, Sociokulturni handicap vyplhva
Z odlisnosti socialni a kulturni prislusnosti, s niz souvisi ziskani zkusenosti jiného druhu, nez
maji prislusnici vétsinové spolecnosti. Jde o probléem dany piisobenim jinych sociokulturnich
viivii, odlisné socializace. “"P¥islusnici minoritni skupiny jsou znevyhodnéni pouze v uréitém
socidlnim kontextu a v rizné mife se odliSuji od majoritni spolec¢nosti, napiiklad odlisnym
jazykem, identitou ¢i stylem Zzivota. Lidé z minoritni spolecnosti se musi vétSinové
spolec¢nosti alespon Castecné prizplisobit, aby v ni mohli bez vétSich problémi existovat.
Ucitel musi byt proto ditéti s OMJ, co nejvice napomocny s integraci do Skoly, jelikoz

adaptace do nového prostiedi mize byt pro dité velmi naro¢na a stresova situace.

1.4 Adaptace a kulturni Sok

Vyraz ,,adaptace™ je v Pedagogickém slovniku od Prichy vymezen jako situace, kdy se
¢lovek obecné néemu prizpisobuje.® Adaptace na prostiedi matefské $koly je naroéna pro
vSechny déti. Doposud byly zvyklé predev§im na bezpeci domova, ale najednou se ocitaji
V neznamém prostiedi mezi vrstevniky a setkavaji se s novou autoritou v podob¢ ucitele. Pro
déti je to zkuSenost plna novych vjemu a pravidel, které musi vstiebat tak, aby jim pfechod do
predskolniho zafizeni nepusobil stres a nevyvolal v nich negativni vztah k tomuto prostiedi.
Déti musi zvladnout odlouceni od rodicl, pfizplisobit se dennimu reZimu mateiské skoly a
musi fungovat samy za sebe. O to ndrocnéjsi je vstup do mateiské Skoly pro déti s OMJ, které
se musi navic vyrovnavat s jazykovou bariérou. Ocitaji se v prostfedi, kde nikomu nerozumi a
ostatni nerozumi zase jim. Jsou déti, které se bez vétSich komplikaci zapoji do kolektivu, aniz
by potitebovaly znalost komunika¢niho jazyka. PouZzivaji k dorozuméni pantomimu nebo
ukazuji, co potfebuji. Na druhé strané jsou déti, které pfi ndstupu do matetské skoly, zaziji tzv.
kulturni Sok. Jedna se o reakci na ztratu jistot, ktera ¢ini pobyt v novém prostiedi psychicky
naro¢n¢j$Sim. Na zménu kulturniho prostiedi reaguje kazdy jedinec odlisné. Dité vystavené
takovému stresu se uzavird do sebe, odmita komunikovat, vytvaii si vlastni svét, do néhoz

v Vv

okoli. Neobvyklou reakci nejsou ani utéky do spanku, psychosomatické problémy, regrese ve

7 VAGNEROVA, Marie a Univerzita Karlova. Skolni poradenska psychologie pro pedagogy. Praha: Karolinum,
2005. s. 287. ISBN 80-246-1074-4.

8 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES, Jiti. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2013. s. 11. ISBN
978-80-262-0403-9.
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vyvoji ¢i razné nemoci. Nejdulezitéjsi je, aby dité v adaptaci netrpélo, vid€lo zajem ze strany
ucitele i rodiny. Je tedy velmi dilezité nepodcenit toto obdobi predevsim u déti s OMJ a dobie

naplanovat jejich postupnou adaptaci do predskolniho zatizeni.’

1.5 Vicejazyéna vychova — mozZna rizika vyvoje bilingvnich rodin

Do kategorie déti cizinct lze zatadit i déti z bilingvniho prostiedi. Termin bilingvismus
nema doposud jednotnou definici, existuje jich hned nékolik. Vyznam definic se 1isi jak podle
pozic zaujatych jednotlivymi autory publikaci, podle socidlnich ¢i kulturnich podminek, za
kterych byl jev zkouman, tak podle rozvijeni védnich obord. Jedna ze zakladnich a vefejnosti
dobfe dostupnych charakteristik, jez je zaznamenana v Pedagogickém slovniku od Priichy,
zni:  ,,Dvojjazycnost,  schopnost  jedince mluvit dvéma  jazyky. V presnéjsim
psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunikacni kompetence, umoznujici
realizovat  riizné komunikacni potreby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka.
Z pedagogického hlediska je bilingvismus diilezity zviasté v téch teritoriich, kde se soubézné
pouzivaji dva jazyky, a kde se proto také vyucuji ve Skoldch (napr. némecko-francouzsky

bilingvismus ve Svycarsku). °

Vyse zminéna definice zahrnuje déti 1 dospélé osoby, proto je nutné pfiblizit i pojem
détsky bilingvismus, ktery Priicha ve své publikaci vymezil jako urcitou jazykovou
vybavenost ditéte, které si osvojilo dva jazyky pted zahdjenim Skolni dochazky, a to pfiblizné
na takové rovni, na jaké si monolingvni dité (hovorici pouze jednim jazykem) osvoji jeden
jazyk. V piedskolnim ¢i Skolnim véku si rodi¢e Casto kladou otazku, zda bilingvismus détem

prospiva, nebo je brzdi. Proto je nutné odlisit dva druhy détského bilingvismu:

o bilingvismus spontinni — dit¢ vyristd v prostfedi, vnémz jsou pouzivany
soub&zné dva jazyky, takZe si je pfirozenym zpiisobem osvojuje, obdobné jako si

jiné déti osvojuji pouze jeden jazyk

® LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym mateiskym jazykem
Vv materskych Skolach. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro pfilezitosti mladych migrantd, 2018. s. 33. ISBN
978-80-88171-18-8.

10 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2013. s. 28-29.
ISBN 978-80-262-0403-9.
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o bilingvismus zamérné ziskany — dit¢ se uci druhy jazyk v ramci n¢jakého tizené¢ho

edukaéniho procesu, nejéastéji v ramci §kolniho &i predikolniho vzdélavanitt

Daéle Pricha ve své publikaci zmifuje jiné typologie bilingvismu, které Ize adaptovat na
osobnost ditéte. Konkrétné se jedna o simultanni bilingvismus, jenz je definovan stejné jako
spontanni bilingvismus, kdy dit€¢ zije ve dvojjazy¢ném rodinném prostiedi. Sukcesivni
bilingvismus, kdy si dit¢ v raném détstvi osvoji nejprve jeden jazyk a ve véku 3-6 let se setka
s druhym jazykem, ktery si také spontanné osvoji (napt. v matetské ¢i zdkladni Skole). Sem
bychom mohli zafadit pravé déti imigrantii, piichazejici do Ceské republiky. Rodige na déti
mluvi svym jazykem, ale pozdéji prichazeji pfi hfe nebo v materské Skole do kontaktu
s Ceskymi détmi, a tim se uci ¢eskému jazyku. Jako posledni zminuje podiizeny bilingvismus,
jenz vznika u déti po zahajeni povinné Skolni dochazky, kdy se dité zac¢ina ucit zameérné druhy

jazyk, ve kterém probiha edukace.?

Casto diskutovana, aviak vyzkumem malo podloZena otazka je ta, zda bilingvismus
zvlasté v predskolnim veéku, ma na déti pozitivni, ¢i negativni dusledky. V zahrani¢ni
literatute jsou k dispozici urcité poznatky o pozitivnich efektech bilingvismu tykajici se déti
vyrustajicich v bilingvnich rodinach, coz znamend, ze si osvojuji jazyk spontanné. Touto

problematikou se zabyva naptiklad kanadska psycholozka Ellen Bialystock.

Zitidka jsou prezentovany poznatky o pozitivnim vlivu bilingvismu jako vysledku
zamérného edukacniho pusobeni. Pricha ve své publikaci zminuje naptiklad vysledky
projektu Language and Literacy in Bilingual Children (Oller, Pearson, Cobo Lewis), jenz byl
realizovan v Miami. Projekt byl zaméfen na efekt vyucovani anglitiny u déti hispanského
etnika. Jednd se o jazykovou situaci, kdy prvni jazyk je vlivem Skolniho vyucovani
potlaovan do té miry, Ze déti ze Spanclsky mluvicich rodin pouZivaji angli¢tinu jako jazyk
komunikacni. Vysledkem projektu se stal poznatek, Ze pokud jsou déti od mateiské Skoly
vzdélavany soubézné v obou jazycich, vytvaii se pozitivni efekt. Matefsky jazyk neni
zapominan a osvojovani druhého jazyka neni brzdéno. Z empirickych vyzkumi vyplyva, Ze
spontanni détsky bilingvismus poskytuje détem rtizna pozitiva — jazykové, komunikacni a
kulturni obohaceni. Ackoliv nejnovéjsi vyzkumy neprokazuji negativni vliv bilingvismu na

mysleni ditéte, je bilingvni dit¢ urcitym rizikim vystaveno. Na moznd rizika vyvoje

11 PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011. s. 163-
164. ISBN 978-80-247-3181-0.
12 Tamtéz, s. 163.
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bilingvnich déti upozoriiuje psycholozka Sulova, jez zmifiuje naptiklad nepromysleny postup

rodi¢t, kteff mohou mit pfehnané naroky na déti ohledné osvojovani jazykd. ™

Negativni vliv dvojjazyCnosti je oznacovan jako subtraktivni (,,od¢itaci*) a projevuje se
ttemi hlavnimi zptisoby. Prvnim z projevi je tzv. semilingvismus, kdy dit¢ nemluvi pfijatelné
ani jednim jazykem a dochazi k nesrozumitelnému michdni. Druhym projevem je Gjma
kulturniho charakteru, v $ir§im slova smyslu hovofime o potiZich s identifikaci ditéte. Jako
piiklad Ize jmenovat rizné dysfunkce chovani, dyslexii nebo vady feCi jako je koktavost.
Poslednim projevem jsou problémy na trovni kognitivni, které se mohou projevovat
opozd’ovanim v udeni ¢i horsimi $kolnimi vysledky.!* Harding-Esch a Riley upozoriiuji, Ze se
mohou také vyskytnout pfipady, kdy bilingvni dité odmitd mluvit uréitym jazykem a vytvoii
si k nému averzi. Vy$e zminéni autofi doporucuji v téchto piipadech na dité nenaléhat, nechat
tomu volny pribéh a piijmout u ditéte pouhé pasivni uzivani jednoho zjazyk.'® Zda u
bilingvnich déti prevladaji pozitiva, ¢i negativa dvojjazyCnosti zdlezi vzdy na konkrétni
situaci, ve které se dané dit¢ nachazi. Mluvime zde o sociokulturnim statusu rodiny, jejimu

piistupu k vychové a celkové pééi o dits.1°

3 PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011. s. 173-
174. 1SBN 978-80-247-3181-0.

1“4 SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. Praha: Karolinum, 2004. s. 155. ISBN 80-246-0877-4.

15 PRUCHA, Jan. Détska Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011. s. 174.
ISBN 978-80-247-3181-0.

16 JELINEK, Stanislav. K n&kterym otazkam bilingvismu (IL.). Cizi jazyky. 1990, 2005/2006, &.1.s. 11.
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2 VZDELAVANI DETI S OMJ Z HLEDISKA
LEGISLATIVY

2.1 Pocet déti cizincii na ¢eskych Skolach

Piitomnost déti s OMJ se postupné stava b&znou i v Ceské republice. Ve $kolnim roce
2019/2020 se vzdélavalo na vsech typech §kol 95 357 cizincd, z toho bylo evidovano 11 942
déti s cizi statni piisluSnosti navstévujici materské Skoly, tedy 3,3 % vSech déti matefskych
$kol. Za poslednich 10 let se tento podet déti v MS téméf zdvojnasobil — ve $kolnim roce
2013/2014 jich dochézelo do MS celkem 6307. Nejpocetngjsi skupiny téchto déti pochazely
z Ukrajiny (28 %), Vietnamu (20 %), Slovenska (19 %), Ruska (9 %) a dale z Mongolska,
Rumunska, Bulharska, Moldavska. Nejvétsi pocet cizinct tradiéné zaznamenavaji prazské
Skoly (38,5 %). S velkym rozdilem poctu déti nasleduje pak kraj Stredocesky, Jihomoravsky a
kraj Plzenisky.!’

Graf ¢. 1: Pocet déti cizincii na riznych typech skol ve skolnim roce 2019/2020
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Zdroj vlastni (data Statistické ro¢enky — vykonové ukazatele MSMT, 2020)

17 Pocty cizincl na Skolach. Inkluzivni Skola.cz [online]. [cit. 2021-01-19]. Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach
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Graf & 2: Vyvoj poétu déti cizincti v MS v letech 2013-2019
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Graf & 3: Pocet d&ti cizincti v MS dle zemi ve $kolnim roce 2019/2020
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Vyse uvedené grafy zahrnuji pouze pocty déti se statusem ,.cizinec* (dit€¢ bez ceského
statniho ob&anstvi) v MS, nejsou zde zahrnuty déti, které maji ¢eské statni ob&anstvi, piesto
ale nemaji dostatecnou znalost vyucovaciho jazyka. Aktudlni oficialni pocty takovych déti na
ceskych skolach ovSem zatim nemd nikdo k dispozici. Dle spoleCnosti Meta, o.p.s. lze
vychéazet z odhadi $etfeni Ceské $kolni inspekce, které se uskuteénilo v roce 2015 a bylo

zaméfeno na téma vzdélavani déti s OMJ.18

Ve vysledné zprave inspekcniho elektronického
zjiStovani v pfedSkolnim vzdélavani bylo evidovano, ze ve Skolnim roce 2014/2015 se
vzdélavalo v MS 10 422 déti s OMJ. Z toho 6866 déti mélo cizi statni piislusnost a pro 3556

déti byla ¢estina druhym jazykem, nikoliv jazykem matefskym.*®

2.2 Zakon ¢. 284/2020 Sb., o piedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim
odborném a jiném vzdélavani
Vzdélavani déti s OMJ se primarné vénuje novelizovany $kolsky zakon ¢. 284/2020 Sh.,
kterym se méni zdkon ¢. 561/2004 Sb., o ptredskolnim, zikladnim, stfednim, vys$Sim
odborném a jiném vzdélavani, ptfi¢emz ucdinnosti nabyl tento zakon dne 1. 10. 2020.
Problematiky vzdélavani cizincl v matetskych Skolach se tykaji n¢které paragrafy Skolského

zékona:%°

§ 2 Zasady a cile vzdélavani: Vzdélavani je zalozeno na zasadach rovného pfistupu kazdého
statniho ob¢ana Ceské republiky nebo jiného &lenského statu Evropské unie ke vzdélavani bez
jakékoli diskriminace z divodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozenstvi,
narodnosti, etnického nebo socidlniho piivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného

postaveni obcana.
§ 13 Vyucovaci jazyk: Vyucovacim jazykem je jazyk Cesky.

§ 16 Vzdélavani déti, Zakii a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami: Ditétem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich

moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklad¢ s ostatnimi

18 Poéty cizincl na $kolach. Inkluzivni Skola.cz [online]. [cit. 2021-01-19]. Dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach

19 Cesky statisticky utad. Vzdélavani déti a Zdkii s odlisnym materskym jazykem [online]. [cit. 2021-01-19].
Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-Vzdelavani-deti-a-zaku-s-
odlisnym

2 (Ceska republika. Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. In:
561/2004. [online]. [cit. 2021-01-19]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-
ucinnem-od-11-7-2020

17



potiebuje poskytnuti podpirnych opatieni. V ptipadé¢ osoby, jejimz matefskym nebo
zakladnim dorozumivacim jazykem je jiny jazyk nez cesky, lze identifikovat specidlni
vzdélavaci potteby mimo jiné i s piihlédnutim k jejimu kulturnimu prostiedi a jinym zivotnim
podminkam. Podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., maji déti s neznalosti ¢i nedostate¢nou znalosti
Ceského jazyka narok na podpurna opatfeni prvniho az tietiho stupné, sméfujici k eliminaci
dopadt jazykové bariéry do vzdélani. Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo
na vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzd€lavacim potiebam a
moznostem, na vytvoieni nezbytnych podminek, které toto vzd€lavani umozni, a na
poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenského zatizeni. Vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami je dale vymezeno i v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro

predskolni vzdélavani (RVP PV).

§ 20 Vzdélavani cizincii a osob pobyvajicich dlouhodobé v zahranici: Déti, jejichZ rodice
jsou obc¢any Clenskych stati EU, maji pravo na ptedskolni vzdélavani za stejnych podminek
jako déti Ceské. Déti obCand ze tfetich zemi (tj. nejsou ¢leny EU) maji na ptedskolni
vzdélavani pravo také, aviak rodie téchto déti musi nejdéle v den néstupu ditéte do MS

prokazat legalnost pobytu na uzemi CR.

Ve skolském zdkoné, konkrétné se jedna o paragrafy ¢. 3, 4 a 5, nalezneme také
soustavu vzdélavacich programi, dle kterych vzdélavani probiha.?* Tyto programy jsou
souhrnné nazyvany Kurikularni dokumenty, které jsou vytvafeny na dvou urovnich — statni a
Skolni. Do statni Grovné fadime Narodni program vzdélavani (tzv. Bila kniha) a Rdmcové
vzdélavaci programy (déale jen RVP). Narodni program vzd€lavani vymezuje pozadavky na
vzdélavani obecné pro vSechny etapy vzdélavani, zatimco RVP vymezuje zdvazné rdmce
vzdélavani pro jednotlivé etapy vzdélavani zvlast. Skolni troven predstavuji Skolni
vzdélavaci programy, které si vytvari kazd4 Skola podle zdsad stanovenych v ptislusSném

RVP.22

21 Ceska republika. Zakon o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. In:
561/2004. [online]. [cit. 2021-01-19]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-
ucinnem-od-11-7-2020

22 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. [onling]. Praha: MSMT, 2018. s. 4. [cit. 2021-01-19].
Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/45304/

18



2.3 Podpirna opatieni

Klicovym zakonem, ktery se zabyva podplirnymi opatfenimi pro déti s OMJ, je
novelizovany Skolsky zakon ¢. 284/2020 Sb., kterym se méni zdkon ¢. 561/2004 Sb., o
piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, spolu s vyhlaskou
27/2016 Sb. o vzdelavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych.
Podptirnych opatfeni je celkem 5 stupnd, pfi¢emz podplirna opatieni prvniho stupné¢ uplatiiuje
skola bez doporuéeni $kolského poradenského zafizeni (SPZ), od druhého stupné vy§ musi
mit $kola doporudeni SPZ a souhlas rodi¢t. Na déti s OMJ se vztahuji pfevazné prvni tfi

stupné podptirnych opatieni.?3

Prvni stupent podplrnych opatieni (dale jen PO) je ur€en détem s pokrocilou znalosti
cestiny, které potiebuji podporu v hlubSim jazykovém rozvoji. Tato PO slouzi ke kompenzaci
mirnych obtizi pfi napliovani ocekavanych vystupt v jednotlivych oblastech. K jejich
zlepSeni stadi pouze mirné upravy rezimu MS, metod a piistupt k ditéti. Tato opatieni
zajistuje pedagogicky pracovnik. Dal§i moznosti je vypracovani planu pedagogické podpory
(PLPP), ktery obvykle vytvaii tiidni ulitel ve spolupraci se vSemi uciteli, kteti s danym

ditétem pracuji. S PLPP jsou seznameni vSichni ucitelé a rodi¢e daného ditéte.

Druhy stupeit PO je poskytovan détem s nedostateCnou znalosti ¢eského jazyka, coz
vyZzaduje Gpravy v organizaci, vybér vhodnych metod, zvoleni specifickych postupii ¢i forem
podpory. Dale je dulezity individualni pfistup ke vzdélavacim potfebam ditéte, které¢ jsou
zaznamenany v individualnim vzdélavacim planu vypracovanym MS na zakladé doporudeni
SPZ. Déti s OMJ maji narok napiiklad na specialni pomiicky, tipravu obsahu vzdé&lavani a

4x15 minut tydné€ vyuky ceského jazyka.

Tteti stupent PO je uren détem s neznalosti vyucovaciho jazyka, které potiebuji viditelné
ipravy v metodach prace, organizaci, pribshu vzdélavani &i apravé SVP. Vyuziti tohoto
opatfeni je vzdy na zikladé doporueni SPZ a na zakladé diagnostiky vzd&lavacich potieb
daného ditéte. Déti s OMJ maji narok na IVP, specidlni ucebnice, pomiicky na rozvoj cestiny
jako druhého jazyka a 4x15 minut tydné vyuky ceského jazyka. Vzdélavani ditéte jiz

vyzaduje podporu asistenta pedagoga, na kterého ma dité narok, stejné tak jako na podporu

2 LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym mateiskym jazykem
Vv materskych Skolach. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro pfilezitosti mladych migrantd, 2018. s. 33. ISBN
978-80-88171-18-8
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dalsim pedagogickym pracovnikem (napf. specialista na vyuku ceského jazyka, specialni

pedagog).

Podplrna opatieni ¢tvrtého a patého stupné jsou vyuzivana détmi s OMJ v piipadé, ze

maji dalsi, naptiklad zdravotni znevyhodnéni.?*

2.4 Vzdélavani déti s OMJ v RVP PV

., Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani (dale jen RVP PV) vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani deti predskolniho veku.
Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve vzdélavacich institucich
zarazenych do sité skol a Skolskych zarizeni.”* RVP PV vymezuje konkrétni cile, formu,
délku i povinny obsah vzdélavani, ktery je rozdélen do péti oblasti (dité a jeho télo, dit€ a jeho
psychika, dit¢ a ten druhy, dit€¢ a spolecnost, dité a svét). Kazda oblast zahrnuje vzajemné
propojené kategorie: dil¢i cile, vzdélavaci nabidku, ocekavané vystupy a mozna rizika, ktera
mohou ohrozovat Uspéch vzdélavacich zaméri. Déle stanovuje organizacni uspotadani,
podminky k pritbéhu a ukonceni vzdélavani, doporuceni pro proces autoevaluace Skoly a
hodnoceni déti. Jsou zde zahrnuty také zasady pro tvorbu tfidniho vzdé€lavaciho programu
(TVP), ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu (dale jen SVP), ale vybird a
upravuje témata ze SVP ve vztahu ke konkrétni t¥idé a potiebam déti. Neni dopiedu ucelené
zpracovany, jednd se o otevieny pracovni plan ucitelek z dané tfidy. Jsou zde obsazeny
zasady pro zpracovani SVP, ktery by mél mit zcela jasnou strukturu a odpovida za ngj
feditelka MS. RVP PV respektuje individualni potieby a moznosti ditéte, z toho divodu je
zakladnim vychodiskem i pro pfipravu vzdélavacich programi pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. AvSak tento dokument se vénuje vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami pouze velmi okrajové. Zalezi tedy na kazdé skole, jakym zpisobem
bude k détem s OMJ piistupovat ve svém SVP. Ramcové cile a zaméry predskolniho
vzdélavani jsou spole¢né pro vzdélavani vSech déti. Vzdy je ale potfebné upravit vzdélavaci
podminky tak, aby maximalné vyhovovaly potfebam a moZznostem déti. Snahou kazdého

pedagoga by mélo byt vytvoieni optimalnich podminek k rozvoji osobnosti kazdého ditéte a

24 LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym mateiskym jazykem
Vv materskych Skolach. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro pfilezitosti mladych migrantd, 2018. s. 14. ISBN
978-80-88171-18-8

25 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. [onling]. Praha: MSMT, 2018. s. 5. [cit. 2021-01-19].
Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/45304/
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pomoci mu, aby dosahlo co nejvétsi samostatnosti. Béhem vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami pedagog zahrnuje do svych vzdélavacich strategii podptrna opatieni
(viz. podkapitola 2.3). Pfedpokladem pro uspésné vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami je nejen volba vhodnych vzdélavacich metod a prostiedkt, ale 1 profesionalni

postoj pedagogil a ostatnich pracovnikil, ktefi se podileji na péci a vzdélavani déti.?®

2.5 Skolni vzdélivaci program

Skolni vzdélavaci program pro vzdélavani (dale jen SVP) musi byt v souladu s RVP PV a
dal$imi obecné platnymi pravnimi ptedpisy. Jedné se o dokument, podle né¢hoz se uskuteciiuje
vzdélavani déti v konkrétni matefské Skole, je v ném soustfedéno vSe podstatné, ¢im se dana
Skola odliSuje od ostatnich matefskych Skol. M¢l by byt stru¢ny, piehledny a vefejnosti
dostupny. Odpovédnost za zpracovani SVP ma feditel $koly, oviem na tvorbé by se méli
spolupodilet i ostatni pedagogicti pracovnici, ktefi na jeho zaklad¢ vytvari tiidni vzdélavaci
program. Tvorba tohoto dokumentu je pln¢ v kompetenci pedagogickych pracovniki, at’ uz
jde o vychovné vzdé¢lavaci obsah, o vnitini organizacni stranku realizace programu ¢i volbu
metod a prostfedkii vychovy a vzdélavani. Podle SVP se realizuje vzdélavani viech déti
matetské Skoly, mél by obsahovat i podminky pro vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi podminkami. SVP se stava podkladem pro zpracovani planu pedagogické
podpory (PLPP) pro déti s pfiznanymi podplrnymi opatfenimi prvniho stupné a pro tvorbu
individudlniho vzdélavaciho planu (IVP) pro déti s pfiznanymi podplrnymi opatfenimi od
druhého stupné. PLPP zpracovava Skola samostatné, avSak IVP na zdkladé doporuceni

$kolského poradenského zaiizeni.?’

3 MOZNOSTI MULTIKULTURNI VYCHOVY V MS
3.1 Multikulturni vychova v MS jako podpora pro déti s OMJ

Matetska Skola by méla utvaret ptratelské a oteviené prostfedi, v némz je kazdé dite
vitdno, pfijimano a respektovdno takové, jaké je, bez ohledu na to, odkud pochazi.

K jednodussi adaptaci déti cizincli v MS mlze vyrazné pomoci podpora a pfistup ze strany

% Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2018. s. 35. [cit. 2021-01-
19]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/45304/

21 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2018. s. 40. [cit. 2021-01-
24]. Dostupné z: https://lwww.msmt.cz/file/45304/
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pedagoga. Ukolem pedagoga je budovat ve tiidé vstiicnou atmosféru, ktera p¥ispiva ke vzniku
pozitivnich vztahl mezi détmi. Dale ucit déti vzajemné toleranci, tak aby byla odliSnost
vnimana jako pfirozena a obohacujici soucast zivota. K tomu v§emu muze vyrazné¢ pomoci
zafazeni multikulturni vychovy, jez vede déti k prijeti vSech kultur a narodnosti. Pricha ve
své publikaci definuje multikulturni vychovu takto: ,, Multikulturni vychova je edukacni
¢innost zamérenda na to, aby ucila lidi z riznych etnik, ndarodii, rasovych a nabozZenskych
skupin Zit spolu, vzajemné se respektovat a spolupracovat.“® Je velice dllezité zaéit
s multikulturni vychovou jiz v pfedskolnim véku, jelikoz v tomto obdobi nejsou déti zatizeny
zadnymi predsudky. Dité je schopno s vrstevnikem cizincem komunikovat bez jakychkoliv
zabran, je schopno ho pfijmout, pomahat mu a vybudovat si vzajemny respektujici vztah bez
predsudkli v duchu vzajemného obohaceni. Proces multikulturni vychovy neni pouze
jednostranny, neznamena jen to, ze se dité cizinec seznamuje s novym jazykem a kulturou, ale
stejné tak se zajimame my o jeho zemi a kulturu. Lze vyuzit nejrizngjsi typy aktivit
podporujici inkluzivni a multikulturni prostfedi v matefské Skole. Do programu je vhodné
zatadit svatky, zvyky a oslavy odlisnych kultur. Ptipravit rizné dlouhodobéjsi projekty jako je
napiiklad ,,Cesta kolem svéta“, béhem nichz se déti seznamuji s novymi zemémi. Vhodnym
zpusobem, jak podporovat multikulturni prostfedi a vytvaiet ptatelskou atmosféru, je i
zatazeni predcitani ptibeht, ve kterych vystupuji nejriiznéjsi rozmaniti hrdinové, kteti se také
potykaji s jistou odliSnosti. Multikulturni vychovu lze zapojit 1 pti vyberu hracek do matetské
Skoly, naptiklad koupi panenky tmavé pleti a riznych didaktickych multikulturnich pomtcek.
Pedagog by mél mit dostatecné mnozstvi odbornych informaci vedouci k jednodussimu
zaClenéni ditéte cizince do kolektivu tifidu. Zaroven by mél mit k dispozici pomticky, které by
jemu i détem zadlefiovani maximalné usnadnily.?® V ramci hlavniho mésta Prahy pisobi fada
neziskovych a jinych organizaci zabyvajici se multikulturni vychovou ptedskolnich déti.
Zminit miZeme organizaci ADRA, kterd pfipravuje interaktivni programy pro mateiské
Skoly, jez jsou zaméfeny na poznavani podobnosti a odliSnosti, v€etné rozsifovani povédomi
o okolnim svété. Déti se prostrednictvim her, hudby a fotografii seznami s konkrétni zemi a
zivotem obyvatel. Cilem programu je vytvofit povédomi o rozmanitosti kultur. Dalsi
organizaci je napiiklad My.Aktvity, o. p. s., kterd nabizi interaktivni divadelni pfedstaveni pro

déti v MS, jez piiblizuje problematiku integrace déti cizincii. Tyto vyukové programy maji za

28 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2011. s. 15. ISBN 978-80-
7387-502-2.

2 LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym mateiskym jazykem
VvV materskych Skoldach. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro pfilezitosti mladych migrantt, 2018. s. 61-62.
ISBN 978-80-88171-18-8
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ukol rozvijet u déti socialni a obcCanské kompetence, podpofit déti, aby se stavély proti
pfedsudkiim a diskriminaci a v neposledni fad¢ rozvijet u déti vstficnost pii setkdvani se

s odlignosti a pfi poznavani novych kultur.*

3.2 Multikulturni vychova v RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani neobsahuje piimo pojem
multikulturni vychova. V tomto dokumentu se multikulturni vychova neptimo objevuje ve
tieti vzdelavaci oblasti, tedy interpersonalni (dit¢ a ten druhy), ve ¢tvrté socialné-kulturni
oblasti (dit¢ a spole¢nost) a Vv paté vzdélavaci oblasti, enviromentalni (dit€¢ a svét).
Interpersonalni oblast je s multikulturni vychovou spojena z hlediska posilovani prosocialniho
chovani k ostatnim lidem, navazovanim vztaht a ptatelstvi mezi détmi jak stejného, tak jiného
etnika ¢i respektovani jinakosti mezi détmi. Socidlné-kulturni a enviromentalni oblast se
zabyva prevazné poznavanim jinych kultur, novych zemi, cizich jazykd, rtiznorodosti a
pestrosti nageho svéta.>! V RVP PV najdeme pouze n&kolik bodii, na jejichz zakladé mohou
ucitelky pracujici v mateiské Skole zatfazovat multikulturni aktivity do vzdélavaci nabidky.
V porovnani s Ramcovym vzdé€lavacim programem pro zékladni vzdélavani neni
multikulturni téma v RVP PV dostateéné rozpracovano. Vzhledem ke stale se zvySujicimu

poctu déti s OMJ v matefskych Skoldch ma RVP PV v tomto sméru zna¢né mezery.

4 METODA STRUKTUROVANEHO UCENI A KIKUS

4.1 Metoda strukturovaného uceni

Metoda strukturovaného uceni byla vytvofena predev§im pro déti s autismem a dal§imi
vyvojovymi poruchami ¢i komunika¢nimi handicapy. Strukturované uceni respektuje
zvlastnosti ditéte a jeho individudlni uroven. PrestoZe je tato metoda urCena predevSim pro
déti s poruchami autistického spektra, jsou prvky tohoto uceni vhodné i1 pro malé déti
s odliSnym matefskym jazykem v mateiskych Skolach. Pii vyuce déti s OMJ lze vyuzit
nekteré principy strukturovaného uceni. Konkrétné hovotime o principu individualizace a

vizualizace. Princip individualizace zohlediiuje potieby konkrétniho jedince, zajistuje

30 Zaglenovani déti s odlisnym matefskym jazykem do matefskych skol. [online]. Praha: InBaze, 2019. s. 14. [cit.
2021-04-16]. Dostupné z: https://metropolevsech.eu/wp-content/uploads/2021/03/Metodika-pro-
pedagogy_MS verze 2.pdf

3L Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2018. s. 23-29. [cit. 2021-
04-16]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/file/45304/
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individualni volbu metod a postupti pti vzdélavani. Vizualizace je dals$i metodou, kterou Ize
vyuzit. Jednotlivé formy vizudlni podpory usnadiiuji lidem s poruchou autistického spektra
zvladat snadnéji a samostatnéji orientaci v ¢ase a strukturu jednotlivych ¢innosti.®? Stejné tak
pro cizojazy¢né déti je vizualni podpora v novém prostiedi zpocatku velmi napomocna.
Cizojazy¢né déti pouzivaji ze zacatku pro verbalni porozuméni a socialni orientaci piedev§im
zrakovou percepci, proto je dalezité usnadnit jim tento pocatecni proces pomoci piktogramd,
obrazkového denniho rezimu, situacnich obrdzka ¢i obrazkl riznych predméti. Je zadouci

jim co nejvice vizualné strukturovat ¢as a d¢;j.

4.2 KIKUS

Metoda KIKUS vznikla v ramci stejnojmenného programu v Némecku. Jeji nazev byl
odvozen ze zkratky ,Kinder in Kulturen und Sprachen”, coz v piekladu znamena ,,d&ti
Vv kulturach a jazycich®. Koncept programu vznikl v letech 1998/1999 na zaklad¢ potieb
matetskych Skol v Mnichové. Hlavni iniciatorkou tohoto programu, ktery byl vytvotfen pro

igely jazykové podpory jinojazyénych déti predskolniho véku, se stala Dr. Edgardis Garlin.®

Hlavnim cilem metody KIKUS je podpora déti s OMJ v procesu zaclenéni do kolektivu
matetské Skoly a do spolecnosti, na kterém by se méli podilet rovnomérné pedagogicti
pracovnici, déti a rodie. Dit¢ s OMJ se integruje v oblasti jazykové a kulturni, u¢i se
napftiklad rozdilim mezi spolecenskymi navyky vlastni a cizi kultury. Tato metoda je urcena
pro déti ve v€ku od tii do deseti let. Principy metody KIKUS lze vyuZit i na vyuku cizich
jazykt pro mladez a dospélé.**Jedna se o komplexni vyukovy program, ktery zahrnuje
efektivni metodu k cilenému zprostfedkovani jazyka hrou pro déti v malych skupinéch,
specifické vyukové materidly pro pedagogy i déti, zapojeni rodi¢i pii vicejazyEné vychove a

vzdélavani déti a moduly vzdélavani pedagogickych pracovnik.
Metoda KIKUS je zaloZena na ttech pilifich:

e cilend jazykova podpora déti v malé skupiné
e upevnéni ziskanych jazykovych kompetenci v ramci dochazky do ptedSkolniho
zatizeni

e podpora matetského jazyka v rodiné

%2 CADILOVA, Véra, ZAMPACHOVA, Zuzana a Pedagogicka fakulta. Metodika prdce se Zikem s poruchami
autistického spektra. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. s. 52-54. ISBN 978-80-244-3309-7.

3 GARLIN, Edgardis. Die Kikus-Methode. Ein Leitfaden. 1. Auflage. Miinchen: Hueber, 2008. s. 8-10. ISBN
978-3193114310.

%Tamtéz, s. 11-12.
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Dité s OMIJ se nachazi ve stiedu vlivu tchto tii oblasti, které se vzajemné prolinaji.*®

Obrazek €. 1: Zakladni pilite jazykové podpory ditéte podle metody KIKUS

- pFeneseni do viedniho dne
KIKUS - JAZYKOVY KURZ wyména infermaci/propojeni vad#vaciho obsahu/ PREDEKOLNI ZARIZENI

RODICE DITETE

blizké osoby 4 socdini prostfedi

pedagogicky persanal
vedeni kurzu pecagogicey p

1 — —

Zdroj: Die KIKUS-Methode, 2008, s.14, vlastni pieklad

Tyto tfi pilite metody KIKUS se navzajem v maximalné mozné mitfe dopliiuji. Prvnim
stavebnim pilifem je cilena jazykova podpora déti s OMJ v malé, stalé skupiné, ktera probiha
pravideln¢ jednou az dvakrat tydné v urcitém vymezeném prostoru. Délka kurzu zavisi na
konkrétnim poctu déti ve skupin€é a na jejich veku. Jazykového kurzu se miize zacastnit
maximalné 8 déti, pficemz skupina mize byt z hlediska véku a jazykové trovné smiSena.
Kurz by méla vést dlouhodobé jedna osoba, kterd se s danou tematikou dobie seznamila.
Témata jsou volena z nejbliz§iho okruhu, s nimz maji déti zkuSenosti (rodina, oblec€eni, jidlo,
svatky, bydleni, zvifata apod.). Druhym pilifem je upevnéni ziskanych jazykovych
kompetenci v rdmci predskolniho zafizeni. Mezi kurzem a pfedSkolnim zafizenim by méla
fungovat provazanost tematického a obsahového planovéni, aby se dit¢ s OMJ mohlo
vV daném tydnu zorientovat a lépe zaclenit do cinnosti. Poslednim pilifem je podpora
mateiského jazyka v rodiné. Metoda KIKUS zapojuje do jazykové podpory déti s OMJ rodice
¢i dalsi €leny rodiny. Podpora matefského jazyka v domacim prostedi je zadouci, protoze je

diilezité, aby mélo dité pevné zaklady matei'ského jazyka.®®

% Metoda KIKUS — metodika. [online]. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro piileZitosti mladych migranti,
2017.s. 9. [cit. 2021-04-21]. Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/kikus

3% GARLIN, Edgardis. Die Kikus-Methode. Ein Leitfaden. 1. Auflage. Miinchen: Hueber, 2008. s. 15-16. ISBN
978-3193114310.
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Zésady jazykoveé podpory podle metody KIKUS:

1) Vytvofit specifickou uc¢ebni situaci

2) Uceni s radosti a beze strachu

3) Kazdé dité ptijde na fadu

4) Dovolit a podporovat matetsky jazyk

5) Ucit se, pokud mozno v§emi smysly

6) Jazyk musi byt spojen s jednanim a vzdy sledovat urcity ucel
7) Vnitini diferenciace: s kazdym ditétem pracovat od Girovné, na niz se nachazi
8) Pouzivat standartni formu mluveného jazyka

9) Mluvit pomalu, jasné a zietelné

10) Navozovat kontakt pohledem a (pokud nutno) i dotekem
11) Vyuzivat mimiku i gestiku

12) Vyuzivat rozmanitou intonaci a hru s hlasem

13) Rychle uvést déti do role mluvéiho

14) Rychle podat pomocnou ruku pfi vyjadieni

15) Chvalit — chvalit — chvalit!

16) Od pasivnich znalosti ke znalostem aktivnim

17) Opakovat — opakovat — opakovat!

18) Od jednoduchych vyjadieni ke komplexnim

19) Pouzivat mnemotechnické pomucky

20) Omezit pocet noveé zavedenych slov

21) Dat pro vyjadieni jasny vzor

22) Citliveé opravovat chyby pii vedeném jazykovém cviceni
23) Vybizet déti k opakovani

24) Vybizet déti ke sborovému opakovani

25) Rozkladat vyroky na mensi ¢asti

26) Gramatiku hrat a nikoliv vysvétlovat

27) Predvadét a ukazovat, nikoliv vysvétlovat 3

37 Metoda KIKUS — metodika. [online]. Praha: META, 0.p.s. — Spole¢nost pro piileZitosti mladych migranti,
2017.s.102. [cit. 2021-04-21]. Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/kikus
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VYZKUMNA CAST
5 METODOLOGIE

5.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem prace je vyhodnoceni podpory a vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem v prostiedi matefskych skol. Pomoci polostrukturovaného rozhovoru zjistit, jaké jsou
nazory, postoje event. problémy pedagogii v oblasti podpory a vzdélavani déti s OMJ
Vv mateiskych skolach. Na zakladé vysledki stanovit ptipadna doporuceni do praxe, popiipadé

zmény v oblasti podpory a profesni ptipravy budoucich uéitelt.

Dil¢im cilem prace je vyhodnoceni jazykovych dovednosti a socidlnich kompetenci
vybranych jedincii s odliSnym matetskym jazykem V prostfedi konkrétni matetské Skoly

V Praze.

5.2 Vyzkumné otazky

Cil vyzkumu jsem upfesnila formulaci nasledujicich vyzkumnych otazek:

1. Jak vybrani pedagogové hodnoti soucasny stav podpory a vzdélavani déti s OMJ
v matefskych Skolach?

2. S jakymi skute¢nostmi/zkuSenostmi se pedagogové nejcastéji setkavaji pti vzdélavani
déti s OMJ?

3. Jaké strategie, metody vyuzivaji pedagogové pii praci s détmi s OMJ a jak je

vyhodnocuji?

5.3 Druh vyzkumu a metody vyzkumného Setfeni

Vzhledem Kkcili a zaméram bakalaiské prace byl zvolen kvalitativni typ vyzkumu.
V ramci vybraného tématu se nejedna o kvantifikaci dat, ale o snahu prezentovat a vyhodnotit
ptiklady dobré praxe, osobni zkuSenosti respondentek S détmi s OMJ a na zakladé toho
stanovit pfipadnd doporuceni do praxe ¢i zmény v oblasti podpory a profesni piipravy
budoucich uditelt. ,, Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeni zaloZeny na riznych
metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik

vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy textu, informuje o ndzorech
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ucastnikiy vyzkumu a provadi zkoumdni v prirozenych podminkdach.*® P¥i kvalitativnim
vyzkumu se ziskavaji data jinak nez statisticky. Zkoumaji se konkrétni pfipady a nejcastéji se
vyuzivaji metody jako rozhovor, pozorovéni, pifipadové studie ¢i analyza dokumentt.
Zamérem vyzkumnika je proniknout do socidlnich situaci a snazit se je pochopit tak, jak je
vnimaji sami respondenti. Dle Pelikana muze jit kvalitativni analyza hloub¢&ji a mtze pronikat
do mnoha dalSich souvislosti, tim padem nelze vysledky nijak zobectiovat, oproti metode

kvantitativni.®®

Jako hlavni vyzkumna metoda byla zvolena metoda rozhovoru, konkrétné
polostrukturovaného rozhovoru (téz ftizeny ¢i strukturovany s otevienymi otazkami).
Rozhovor patfi mezi nejpouzivanéjsi metody v pedagogickém vyzkumu a cilem
polostrukturovaného rozhovoru je ziskat detailni a komplexni informace o studovaném jevu.*°
Vyhodou rozhovoru je osobni kontakt srespondenty, coz vede k vét§si otevienosti
dotazovaného a vyzkumnik mutze na jeho odpovédi reagovat a pokladat dopliujici otazky. U
rozhovoru mizeme také sledovat i nékteré vnéjsi reakce respondenta, naptiklad jeho gesta ¢i
momentalni stav, na které mizeme patiicné reagovat, tim Ze pohotové usmérnime dalsi
prabéh kladeni otazek. VSechny uskutecnéné rozhovory byly se souhlasem oslovenych
pedagogti nahrany na diktafon. Cilem rozhovort bylo ziskat informace o zkuSenostech
oslovenych pedagogt pii praci s détmi s OMJ a nasledné ziskana data analyzovat. Rozhovor
vychézel z pfedem pfipravenych otevienych otazek (viz pfiloha €.1), které na sebe postupné
navazovaly. Rozhovory probihaly vétSinou v prostorach matetskych $kol béhem odpocinku

déti, nékdy po pracovni dob¢ pedagogi.

Jako dalsi vyzkumny nastroj byla zvolena kazuistika (pfipadova studie) tfech vybranych
déti s OMJ navstévujici matetskou $kolu v Praze, v niz pracuji. ,, V pripadové studii jde o
detailni studium jednoho pripadu nebo nékolika mdlo pripadi. Zatimco ve statistickém Setieni
shromazdujeme relativné omezené mnozstvi dat od mnoha jedincu (nebo pripadi),
V pripadové studii sbirame velké mnoZstvi dat od jednoho nebo nékolika malo jedincii. “**V

kazuistice jsem bliZe nastinila osobni a rodinnou anamnézu vybranych déti s OMJ. Déle jsem

38 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. s. 50. ISBN 80-7367-040-
2.

% PELIKAN, Jiti. Zaklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha: Karolinum, 1998. s. 34. ISBN 978-
80-7184-569-0.

4 SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal, 2014. s.
13. ISBN 978-80-262-0644-6.

41 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portdl, 2005. s. 104. ISBN 80-7367-
040-2.
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se zamé&fila na analyzu a vyhodnoceni procesu adaptace, jazykovych dovednosti a socialnich

kompetenci téchto déti.

5.4 Charakteristika vyzkumného prostiedi a respondenti

Pro realizaci vyzkumné casti jsem si zvolila polostrukturované rozhovory s
deseti pedagogy ze tii matefskych skol sidlicich v Praze a v Plzni. V tomto piipadé se jedna o
zameérny vyzkumny vzorek. Pozadovanym kritériem byla pfitomnost déti s OMJ ve
vybranych MS, tj. profesni zkuSenost pedagogtl se vzdélavanim této cilové skupiny. Jména
téchto matetskych kol byla v souladu s dodrzenim GDPR pozménéna, stejné tak jména vSech
respondentek. VSichni Gcastnici byli pfed zahajenim rozhovoru seznameni se zamérem a
cilem vyzkumného $etfeni. Dale byli seznameni s obsahem a prib&hem rozhovoru a souhlasili
S nahrdvanim na diktafon véetn¢ zpracovani odpovédi v této bakalarské préaci. Byli ujisténi, ze

veskeré takto ziskané informace budou zvetejnény pouze pro ucely bakalatské prace.
Charakteristika vyzkumného prostiedi

Vyzkumné Setfeni probihalo ve statni matetské Skole sidlici v Praze, ve které pracuji.
Jedna se o pétitiidni skolku, kterou navstévuje v letosnim Skolnim roce 124 déti, z toho je 19
déti s OMIJ. Na této matefské skole jsem realizovala rozhovory se ¢tyfmi pedagogy. Dalsi
Ctyfi respondentky pracuji v soukromé matetské $kole v Praze spadajici pod Ministerstvo
skolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky. Tato mateiska $kola disponuje péti tfidami.
Z toho je jedna tfida vyhrazena pro déti do 3 let a jedna tfida je oteviena pouze pro déti
s OMJ. Tato tfida je oteviena pouze pro déti S ruskym matefskym jazykem. Ttidni ucitelky
jsou také ruské ndrodnosti a dvakrat tydné k nim dochazi pani ucitelka na vyuku ceského
jazyka. O tfidu maji zajem spise rodiny, které jsou v Ceské republice jen na kratky pobyt,
nepocitaji se zaclenovanim ditéte do vétsinové spole¢nosti a neplanuji, Ze by nastoupilo
povinnou $kolni dochazku v ¢eské skole. Majitelka soukromé matefské skoly pochazi z Ruska
a Vv jejim okoli byla fada lidi, kteti se pfist€éhovali do Prahy pouze na dobu urcitou kvili
pracovnim povinnostem a méli zdjem o tiidu pouze pro déti rusky mluvici. Z toho divodu se
rozhodla pted dvéma roky oteviit téidu pro déti s OMJ, konkrétné ruskym jazykem. Ttidu
navitévuje v letodnim roce 10 déti. Skolku navitévuje celkem 85 déti, z toho je 28 déti s OMJ.
Posledni dva rozhovory probihaly v jedné matetské Skole sidlici v Plzni, ktera se sklada ze tii

t¥id. Skolku navitévuje v letosnim $kolnim roce 78 déti, z toho je 10 déti s OMJ.
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Charakteristika respondentek

K rozhovorim jsem si vybrala zamérn¢ pedagogy, ktefi maji praxi a osobni zkuSenosti
s détmi s OMJ. V tomto pfipad¢ se jednd o zamérny vybér vzorku. Pozadovanym kritériem
byla piitomnost déti s OMJ ve vybranych MS, tj. profesni zkuSenost pedagogl se
vzdélavanim této cilové skupiny. VSechny dotazované respondentky byly ochotné se podrobit
vyzkumnému Setfeni. Pied zahdjenim rozhovoru byly seznameny s jeho pribéhem a
souhlasily s nahravanim na diktafon. Respondentky byly ujiStény o zachovani anonymity
ziskanych udaji. Pro pfehlednost a zachovani anonymity v souladu s GDPR jsem oznacila
respondentky zkratkou R1 — R10. Ve struéném popisu pedagogli se zaméfim na jejich
vzdélani, délku pedagogické praxe, V jaké z vySe uvedenych matetskych $kol pracuji a s jakou

veékovou kategorii déti maji nejvice zkuSenosti.

Respondentka €. 1 (dale jen R1)

Pracovisté: statni matetska Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 40 let
Dosazené vzdélani: stiedni skola pedagogicka

Dalsi informace: posledni roky u¢i pfevazné ve tiidé déti predskolniho véku

Respondentka €. 2 (dale jen R2)

Pracovisté: statni matetska Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 2 roky
DosazZené vzdélani: stiedni Skola pedagogicka

Dalsi informace: v leto$nim $kolnim roce zacala s dalkovym studiem bakalaiského oboru na
vysoké Skole, zkuSenosti mé pouze s predskolnimi détmi

Respondentka ¢. 3 (dale jen R3)

Pracovisté: statni matetska Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 34 let
Dosazené vzdélani: stiedni Skola pedagogicka

Dalsi informace: vétSinu let pracovala ve téidé, ktera byla v€kové heterogenni, posledni roky
pracuje ve tiid€ s détmi od 3 do 4 let
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Respondentka ¢. 4 (dale jen R4)

Pracovisté: statni matetska Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 15 let
Dosazené vzdéelani: vysoka Skola pedagogicka — bakalaisky titul

Dalsi informace: zkuSenosti ma se vSemi vékovymi kategoriemi déti, v letosSnim Skolnim roce
je ve tiidé u nejmensich déti, do budoucna uvazuje o doplnéni dalsiho vysokoskolského
vzdélani se zamétfenim na specialni pedagogiku

Respondentka €. 5 (dale jen R5)

Pracovisté: statni matetska Skola Plzni
Délka pedagogické praxe: 6 let
Dosazené vzdélani: vysoka Skola pedagogickd — bakalaisky titul

Dalsi informace: zkuSenosti ma se v§emi vékovymi kategoriemi, v soucasné dobé¢ je ucitelkou
ve tfid¢ nejmensich déti od 3 do 4 let

Respondentka €. 6 (dale jen R6)

Pracovisté: statni matetska skola v Plzni
Délka pedagogické praxe: 9 let
DosazZeni vzdélani: vysoka Skola pedagogicka — bakalafsky titul

Dalsi informace: zkuSenosti mé nejvice s predSkolaky, ale prvni roky pracovala s nejmensimi
détmi

Respondentka €. 7 (dale jen R7)

Pracovisté: soukroma matetska Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 5 let
Dosazené vzdélani: vyssi odborna Skola pedagogicka

Dalsi informace: zkuSenosti ma hlavné s mens$imi détmi, se kterymi pracuje i v letoSnim
Skolnim roce
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Respondentka ¢. 8 (dale jen R8)

Pracovisté: soukroma matetska skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 6 let
Dosazené vzdéelani: stiedni Skola pedagogicka

Dalsi informace: zkuSenosti ma se vSemi vékovymi kategoriemi déti, v letosSnim Skolnim roce
je tfidni ucitelkou u predskolakt

Respondentka ¢. 9 (dale jen R9)

Pracovisté: soukromd matetska Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 7 let
Dosazené vzdelani: stiedni Skola pedagogicka

Dalsi informace: v letosnim roce dokoncuje studium na vyssi odborné skole pedagogické,
zkusenosti ma nejvice s predSkolnimi détmi, v letoSnim $kolnim roce pracuje ve tiidé s détmi
ve véku od 4 do 5 let

Respondentka ¢. 10 (dale je R10)

Pracovisté: soukroma matetské Skola v Praze
Délka pedagogické praxe: 6 let
DosazZené vzdélani: stiedni Skola pedagogicka

Dalsi informace: do budoucna uvazuje o doplnéni vysokoskolského vzdélani, bud’ obor
predSkolni a mimoskolni pedagogika nebo specialni pedagogika, v letosnim Skolnim roce uci
ve tfid¢ u predskolaki, jinak ma zkuSenosti se vSemi vékovymi skupinami déti
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6 Vyhodnoceni a interpretace dat — rozhovory

Po uskute¢néni vSech polostrukturovanych rozhovort s respondentkami byla provedena
jejich transkripce neboli piepis mluveného slova do textové podoby. Pro analyzu rozhovori
byly jednotlivé otazky rozdéleny pro lepsi piehlednost ziskanych dat do nékolika okruht (viz
priloha ¢.1).

A) Osobni zkusSenosti pedagogii s détmi s OMJ

Prvnich pét otazek je zaméteno jednak na délku praxe respondentek, dale zda maji nebo
mély ve tfideé dité s OMIJ a jaké narodnosti bylo. Dalsi otdzka sméfuje na osobni zkuSenosti
s témito détmi. Posledni otdzkou v této sekci je dotaz na pocet déti s OMJ v matetskych

Skoléch, zdali je stav stejny nebo dochdzi ke zvySovani poctu téchto déti.

Délka pedagogické praxe dotazovanych respondentek se pohybuje od 2 do 40 let. VSechny
respondentky se b&hem své praxe setkaly s détmi s OMJ ve tfidé. Casto se také setkavaji
s détmi vyrGstajicimi v bilingvni rodin€. Ze ziskanych dat vyplyva, Ze se vSechny
respondentky setkaly béhem své praxe sdétmi z nékteré ztéchto narodnosti — ruské,
vietnamské, ukrajinské a slovenské. Respondentka se zkratkou R1 méla navic osobni
zkuSenost s chlapcem z Arménie. Respondentka R2 se setkala béhem své praxe s détmi
z Azerbajdzanu, Makedonie, Ciny a Turecka. Ugitelka oznaden4 zkratkou R4 méla ve tiidé
chlapce z Afriky a z Kazachstanu. Respondentky R5 a R6 uéily déti rumunské a mad’arské
narodnosti. VSechny respondentky pracujici v soukromé mateiské Skole v Praze mély osobni
zkuSenost s détmi z riznych koutli svéta. Zminit mizeme napiiklad zemé jako Amerika,
Velkd Britanie, Chorvatsko, Japonsko, Spanélsko, Srbsko, Norsko a Egypt. Viechny
respondentky maji i v letosnim Skolnim roce ve tfidé déti s OMJ, pocet se pohybuje od dvou
do Ctyt déti ve tiid€. Narodnosti téchto deti jsou opét odlisné. Nejvice zastoupenou narodnosti
déti s OMJ ve tiidach respondentek je ruska (8 deti). Nasleduje ukrajinska (6), slovenska (5),
moldavskd (3), japonskd (3), americkd (2), Spanclska (2), kazasska (1) a egyptska (1)

narodnost.

Na otazku, zdali se zvySuje pocet déti s OMJ ve tiidé oproti piedchozim rokim,
odpovédela vétsina dotazovanych (7 z 10 respondentek) stejné a to, Ze se pocet zvysuje.
Naptiklad respondentka R1 uvedla: ,, Oproti mym pedagogickym zacatkiim se pocet deti
S OMJ zvysil. Prvnich nékolik let jsem nemeéla ve tiide Zadné dite s OMJ, tento pojem se ani
nepouzival nebo jsem ho neznala. Za posledni roky je pocet téchto deti vétsinou stabilni,

vetsinou se jednd o tri az Ctyri deti, coz je standard poslednich let, alespon v Praze.*
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Respondentka R4 odpovédéla: ,,Ano, pocet deéti s OMJ se dle mého ndzoru zvysuje. Projevilo
se to hlavné po zavedeni povinné skolni dochazky v predskolnim veku ditete. “ Respondentkam

R2, R7 a R9 se zdé pocet déti s OMJ v matetskych Skolach pomérné stabilni.

Osobni zkusenosti s détmi s OMJ hodnoti vSechny respondentky spise kladné, ale mezi
odpovéd'mi se objevuji i negativni zkusenosti. Dle respondentek se jedna o hodn¢ individualni
zalezitost. Mezi vyhody pfitomnosti déti s OMJ ve tfidé mizeme zatadit vzajemné obohaceni,
jak uvedla respondentka R4: ,, Osobné vnimam jejich pritomnost jako vzdjemné obohaceni.
Oni nam predavaji néco ze své kultury a ze svych zvyklosti a my je seznamujeme zase s ceskou
kulturou a ceskym jazykem. “ Respondentka R3 mé s détmi s OMJ vétSinou dobré zkusenosti,
dle jejiho nazoru je dualezité najit spole¢nou fe¢ s détmi i rodi¢i. Dilezité je podle ni také
pochopit rozdilny styl vychovy, napiiklad u muslimskych déti. Respondentka R7 ve své
odpovédi uvadi: ,, Obohacujeme se navzdjem. Ucime se byt tolerantni k ostatnim narodiim. *
Neékteré ucitelky (R2, R3, R4 a R6) vidi problém naptiklad v zafazeni vicero déti se stejnym
odliSnym matetskym jazykem do jedné tfidy. Déti maji pak tendence se separovat a mluvit
spolu pouze rodnym jazykem, coz pak prodluzuje dobu k osvojeni si ¢eského jazyka. K této
problematice odpovédéla respondentka R4: ,, Castokrat jsem se setkala i s negativni reakci od
rodici, kteri si to vyslovené neprali, aby ve Skolce mluvily jejich deéti napriklad rusky, Zadali
mé, abych na to dohlédla, coz bylo napriklad béhem volné hry nebo pobytu venku neredlné. “
Nekteré respondentky (R3, R5, R6, R8 a R10) nevidi problém u déti s OMJ, nybrz u jejich
rodi¢i. VétSinou neovladaji Cesky jazyk a dle respondentek nemaji ani snahu naucit se
alespon zakladni slova k nejnutnéjsi komunikaci ohledné jejich déti, castokrat nehovotii ani
zadnym dal$im jazykem (napiiklad anglickym jazykem), ktery by mohl v nékterych piipadech
odstranit jazykovou bariéru mezi pedagogy a rodi¢i. R10 uvedla: , Spatné zkusenosti mam

¢

spise s rodici, se kterymi byva nulovd komunikace a Zadna spoluprdce ohledné pomoci ditéti.

B) Jazykovi tiroven déti s OMJ p¥i nastupu do MS a proces adaptace

Otazka cislo Sest se tyka jazykové trovn€ déti s OMIJ pii nastupu do matefskych Skol,
zdali déti ovladaji pti nastupu alespon zakladni ¢eska slova a rozumi, co se po nich zada, nebo
vibec nerozumi. Otazky ¢islo sedm a osm jsou zaméfeny na proces adaptace déti s OMJ.
Zamérem bylo zjistit, jestli probiha adaptace stejné jako u déti s eskym mateiskym jazykem

nebo v ¢em je adaptace u déti s OMJ odlisna.
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Respondentky se shodly, Ze otazka jazykové urovné déti je velmi individualni, ale
vétSinou déti zpocatku spiSe nerozumi a neovladaji zddnd zakladni ¢eska slova. Dle odpovédi
zaleZi na délce pobytu v Ceské republice, na jazykové trovni jejich rodi¢i a na rodném jazyce
déti s OMJ, jelikoz nékteré jazyky jsou si blizsi, ale nékteré jsou velmi rozdilné.
Respondentka R6 uvedla: ,, Spise ne, ale velmi rychle déti pochopi, co se po nich chce. A po

chvili zacinaji pouzivat alespon zakladni slova jako pozdravy, prosby, podékovani apod. *

V otazce ohledné adaptace se odpovédi respondentek rozchazeji, polovina respondentek
uvadi, ze adaptace probiha stejné jako u déti s ¢eskym mateiskym jazykem, av$ak polovina je
opacného nazoru. Opét se jedna o velmi individualni proces. Respondentky oznacené R1, R2,
R5, R6 a R8 se shodly, ze adaptace probiha stejné, coz mize ovlivnit i fakt, ze vétSina z nich
ma zkuSenosti spiSe s détmi predSkolniho veku, které mohly navstévovat matetskou Skolu jiz
diive, tim padem nebyly u jejich prvni adaptace do prostfedi mateiské Skoly. Ostatni
respondentky se shodly, ze adaptace u déti s OMJ je ponékud odlisna od adaptace déti
s Ceskym matefskym jazykem. Respondentka R4 odpovédéla: ,, Odlisna je v tom, ze jsou
najednou v cizim prostiedi, kde nikomu a nicemu nerozumi. Neni divu, Ze se hned neusmivaji
a nehraji si s ostatnimi détmi. Ja mam pro déti pripravené riizné piktogramy, obrdzkovy denni
rezim. Snazim se s nimi mluvit pomalu, hodné oteviram usta a pouzivam vice gest a mimiku.
Vetsinou si také pripravim, néjaké zakladni slovicko ¢i frazi v jejich rodném jazyce. * Nejveétsi
rozdily spatiuji v délce adaptacniho procesu, v problematice zaclenéni do kolektivu mezi
ostatni déti kvili jazykové bariéfe. Zpocatku byvaji spiSe pozorovatelé, az pozdéji se zapojuji
do spolecnych aktivit. Ucitelky témto détem napomahaji rGznymi zpusoby. Napiiklad
vyuzivaji rizné piktogramy a obrazkové denni rezimy. Dale zminuji, Ze je dtlezita trpélivost,
nazornost, dodrzovani pravidelného denniho rezimu, zachovani vitacich rituélii a individudlni

pfistup. Vhodné je postupné tyto déti zapojovat nenasilné do prace ve skupinach.

C) Strategie a postupy pedagogii pri praci s détmi s OMJ

Zamérem otazek cislo 9-11 bylo zjistit, jaké strategie a postupy voli pedagogové pii praci
s détmi s OMJ. Jestli pouzivaji néjaké specidlni metody ¢i specifické pomucky, jaké postupy
se jim pii praci s détmi s OMJ osvédcily a zdali do svych ptiprav a jakym zplisobem zatazuji

prvky multikulturni vychovy.

Vsem dotazovanym respondentkdm se nejvice osvédcil individudlni pfistup pfi préci

s détmi s OMJ. Respondentka R6 odpovédéla: ,, Hlavné individualni pristup. Pri prekryvani
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smén si vidycky jedna z ndas vezme dité s OMJ stranou a pracujeme s nim na slovni zdsobé
néjakou hravou formou.* Respondentky R4-R10 vyuzivaji ke komunikaci s détmi s OMJ
prevazné rizné piktogramy, obrazkovy denni rezim a edukacni obrazkové karty k uceni slovni
zasoby déti. Respondentky R3 a R8 zarazuji do svych ptiprav nejvice prvky dramatické
vychovy a hudebni ¢innosti, béhem nichZ se zapojuji vSechny déti najednou. Respondentky
pouzivat struéné a srozumitelné véty a ukoly klidn€ i nckolikrat zopakovat pro lepsi
pochopeni. Respondentky R1 a R4 vyuzivaji pfi praci s détmi s OMJ prvky metody KIKUS,
konkrétné jejich metodické karty, tzv. Napadnicek aktivit (od Mety) a seznamovani déti se
slovicky, které se tykaji prav€ probiraného tématu v ramci individualni prace béhem
odpocinku. Napadnicek aktivit nabizi inspiraci pro praci s celou tfidou v matetské Skole
S ohledem na zapojeni déti s OMJ. V Népadnicku je vypracovan tydenni projekt zaméfeny na
lidské télo a pak dalsi konkrétni ptiklady her a ¢innosti s popisem rtiznorodé podpory u déti
s OMJ. Jsou zde formulovany cile jak pro vSechny déti, tak pro déti s OMJ. Material by mé¢l
poskytnout pedagogiim piedstavu a inspiraci do budoucna, jak zpracovat rliznd témata a

aktivity, ve kterych budou aktivné zapojené i déti s OMJ.

Respondentky R3 a R4 se shodly, ze je dulezita trpélivost: ,, Hlavné netlacit na pilu, déti
jsou veétsinou zvidavé a chtéji se ucit novym vécem. Respondentka R8 zminila ve své
odpovédi jako vhodny vyukovy material na cvi¢eni a rozvoj slovni zasoby knihu ,,Zvanda a
Melivo*“ od autorky Ester Staré. Respondentce R10 se pii praci s détmi s OMJ nejvice
osvédéila metoda Play Wisely, kterou stru¢né charakterizovala svymi slovy: ,, Play Wisely je
viastné uceleny, védecky podlozeny zabavny zpiisob hrani, ktery vyuziva prirozené schopnosti
uceni a pohybu deti od narozeni do predskolniho veku. K této metodé pouzivam specialni
vyukové karty, které jsou variaci obrdzki, zvukii, slov, cisel, barev apod. Play Wisely rozviji u
deti nejvice zrakové a jazykové dovednosti, ale také schopnosti spojené s ucenim jako pamet,

«

pozornost a pozndvani.

Metoda Play Wisely nese svij nadzev od roku 2005, pfedtim nesl program nazev podle
jeho zakladatelky Patty Hannan — HPS Kids. Tato metoda je celosvétové rozSifena a fada
studii potvrdila jeji potencial. Autorka Patty Hannan tekla o své metod¢: , Nasim cilem je
vybudovat u kazdého ditéte mozkové a telesné sebevedomi, aby az pozdéji prijde na to, cemu

se chce v Zivoté vénovat, co ho bavi a na co ma nadani, mohlo piné realizovat své sny.“ *?

42 play Wisely [online]. [cit. 2021-6-12]. Dostupné z: https://playwisely.com/
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Lekce Play Wisely jsou vhodné pro déti od ¢tyt mésict do piiblizné tii let a jsou rozdéleny na
dvé casti. Prvni Cast tvofi motorické aktivity a druhou systém karet, ktery je détem
predkladan. Systém karet a motorické aktivity se snazi maximalizovat efektivitu uceni

zabavnou formou pro déti.*

VSechny respondentky, az na respondentku RS, zafazuji do svych pfiprav prvky
multikulturni vychovy. Nekteré ucitelky vice, nékteré jen ziidka. NejCastéjsi zplisob zatazeni
je skrz seznamovani déti s riznymi tradicemi a svatky, jak uvedla respondentka R4: ,, Velmi se
nam osvedcilo predvanocni tvoreni s rodici, na které donesli pokrmy typicke pro jejich
kulturu. Jeden rok jsme s kolegynémi pripravily besidku ve stylu — jak se slavi Vinoce
V riiznych koutech svéta, coz melo u rodicu velké ohlasy.” Dal§i zatazeni multikulturni
vychovy do programu je vrdmci vhodnych integrovanych bloki, které se zaméfuji na
poznavani jinych narodi a zemi — ,Letem svétem®, ,Cestovani po svéte”, ,,Na palubu
namoinici® apod. Polovina respondentek ptipravuje pro déti v ramci multikulturni vychovy
ochutnavky pokrmt typickych pro kulturu déti s OMJ vcetné exotického ovoce.
Respondentka R10 vyuziva obrazkové knihy a pohédky z riiznych koutli svéta. Respondentky
R4 a R6 zminuji v rdmci multikulturni vychovy také vyuku anglického jazyka probihajici

zabavnou formou v podobé¢ pohybovych fikanek, pisnicek a basnicek.

D) Vyuziti podpuirnych opatieni p¥i pracis détmi s OMJ

Pomoci otazek ¢islo 12 a 13 bylo zjisténo, jestli pedagogové vyuzivaji pii praci s détmi
S OMIJ nékterd podpirnd opatfeni. Hlavnim zamérem bylo zjistit, jaké konkrétni prostfedky

podpory vyuZzivaji a zdali méli béhem své praxe k dispozici asistenta pedagoga.

Statni matetska Skola v Praze, v niZ pracuji respondentky R1-R4, je zapojena do projektu
Multikulturni $ablony II pro déti s OMJ, ktery je spolufinancovan Evropskou unii. V ramci
tohoto projektu se délaji pravidelné skupinové ¢innosti s détmi s OMJ nad ramec Cinnosti ve
tiidé. Respondentka R3 jej charakterizovala takto: ,,Jednd se o malé skupinové ci individualni
¢innosti na procviceni cestiny a probiraného tématu ve tiide, které probihaji jedenkrat tydne
pod vedenim dvojjazycného sdileného asistenta.” Individudlni vzdélavaci plan nemaji v této
mateiské Skole vypracovany zadni pedagogové, ale v osobni slozce ditéte si stanovuji cile,

kterych by chtéli s danym ditétem dosdhnout. VSechny respondentky z této mateiské Skoly

43 Play Wisely [online]. [cit. 2021-6-12]. Dostupné z: https://playwisely.com/
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odpovédély, Zze maji k dispozici asistenta jiz druhym rokem: ,,Jednd se o sdileného asistenta,
ktery obchazi jednotlivé tridy a veénuje se nejvice détem predskolniho veéku nebo tem, které
potrebuji vétsi podporu pri pocatecni adaptaci ¢i zaclenéni do kolektivu. *“ Respondentky R5 a
R6 pracujici ve statni mateiské Skole v Plzni vyuzivaji jako podpiirny prostiedek u déti s OMJ
vypracovany plan pedagogické podpory, v némz struéné popisuji charakteristiku ditéte,
zvolené postupy a metody, zptisob hodnoceni ditéte. Dale si stanovuji konkrétni cile, kterych
chtgji s danym ditétem dosahnout. Asistenta pedagoga k dispozici béhem své pedagogické
praxe zatim nemély, ale dle slov respondentky R6 by ho velmi ocenily. Respondentky R7-
R10 pracujici v soukromé mateiské $kole v Praze nevyuzivaji ke své praci zadné podpurné
prostfedky. Respondentka R10 uvedla: ,, Momentalné nevyuzivame zZadna podpiirna opatreni,
Jjen upravujeme nékteré metody a formy prdace s detmi s OMJ.“ V této mateiské Skole maji
k dispozici asistenta pedagoga, ktery je piidélen k détem s vyvojovymi poruchami, nikoliv
k détem s OMJ. Respondentky shodné uvedly, ze nemaji vypracovany plan pedagogické
podpory ani individualni vzdélavaci plan, vedeni to po nich nevyzaduje. Respondentka R10
ma osobni bohuzel spiSe negativni zkuSenost s asistentem: ,, V byvalé materské skole jsem
méla k dispozici asistenta, avsak nebyl prilis ndpomocny. Byla to pani, ktera absolutne
netusila, jak pracovat s deétmi, chybél ji elan do prdce, neustale jsem ji musela prosit a Zadat o

«

pomoc.*

E) Podpora pedagogu pfi praci s détmi s OMJ

Zamérem otazek Cislo 14 a 15 je zjistit, jestli maji pedagogové dostate¢nou podporu od
vedeni pii praci s détmi s OMJ. Dal§im bodem k zjiSténi jsou moznosti vzdelavani v této

oblasti a moznosti zucastnéni se riznych vzdélavacich kurzi tykajici se déti s OMJ.

Respondentky R1-R4, které pracuji ve stejné mateiské Skole, hodnoti podporu od vedeni
pii praci sdétmi s OMJ jako dostacujici. Vyzdvihuji hlavné ptitomnost sdileného
dvojjazycného asistenta pedagoga, dostatecné mnozstvi didaktickych pomiicek a
organizované skupinové prace s détmi s OMJ. Respondentka R1 odpovédéla takto: ,, Podpora
je ze strany teditelky vyborna, pokud se chceme zucastnit odborného seminare, uvolni
financni prostredky a téz nakoupila doporucenou metodu KIKUS (na médiu pro PC), ktera je
predevsim zamérena na mluvenou podobu jazyka. “ Respondentky R5-R6 vnimaji podporu od
vedeni spiSe jako nedostatecnou. Dle slov respondentky RS je na né kladeno velké mnozstvi

narokl a zaroven maji ve tfidé velky pocet déti. Respondentka R6 vidi nejvétsi problém:
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., ...ve velkém poctu déti ve tride, kdyz tam pak mate 3-4 deti s OMJ, tak uz je to velmi narocné
bez nejaké dopomoci a s kolegyni se kwili neustdle prodluzujici Se oteviraci dobé ve tiide
prilis nepotkame. *“ Zbylé Ctyii respondentky R7-R10 se shodly, Ze podpora od vedeni v jejich
mateiské Skole je spiSe nevyhovujici. Mezi hlavni divody lze dle respondentek zatadit
nedostatecné materialni vybaveni, velky pocet déti s OMJ ve tiid€, nepfitomnost asistenta

pedagoga a Spatnou komunikaci mezi vedenim a ostatnim personalem.

Na otazku, jestli jim vedeni poskytuje vzdélavani v oblasti prace s détmi s OMJ vétSina
respondentek (8 z 10) odpovédéla, ze maji k dispozici rizné kurzy, kterych se mohou
zucastnit dle svého uvazeni. Dvé respondentky uvedly, ze kurzy zaméfené na déti s OMJ
nemaji k dispozici nebo o nich nevi. Respondentky R1, R3, R4 a R9 se zucastnily kurza
zamétenych na praci s détmi s OMJ, které pofadala organizace META. Respondentka R10 se

zh&astnila kurzl pofadanych organizaci NPI CR (NIDV).

F) Systém vzdélavani déti s OMJ

Hlavnim cilem poslednich dvou otdzek z rozhovoru je zjistit, jestli respondentky
shledavaji soucasny systém vzdélavani a podporu déti s OMJ jako dostacujici. Dale na kolik
jsou dle respondentek napomocné v oblasti vzdélavani déti s OMJ kurikularni dokumenty a
legislativa véetné Zakona o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném

vzdélavani spolu s vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. a RVP PV.

Respondentky R1, R3 a R8 shledavaji soucasny systém vzdélavani a podporu déti s OMJ
jako dostacujici. Respondentky R1 a R8 ziskaly potiebné informace ke vzdélavani déti s
OMJ, vcetné inspirativnich materidl a odkazli na literaturu k rozvoji ¢eského jazyka, na
seminafich, které absolvovaly. Podle respondentky R8 existuje n¢kolik mozZnosti, jak zajistit
dostate¢nou podporu pro déti s OMJ, avSak dle jejiho ndzoru je problém spiSe na strané
vedeni matefskych Skol: ,, ...vedeni, bere za samoziejmost, Ze pani ucitelky si se situaci poradi
a zvladnou ji, namisto aby ulehcili a zefektivnili praci pani ucitelek.” Respondentka R3
odpovédéla: ,, Ano, podporu maji dostatecnou, alespon u nas v materské skole pro to délame
maximum. “ Respondentka R2 nedokdzala na tuto otazku odpovédét, odiivodnila to svoji
kratkou pedagogickou praxi, béhem niz se zatim soustfedila spiSe na praci s détmi, nikoliv na
podpory ve vzdélavani. Ostatni respondentky byly toho nazoru, Ze je soucasny systém
vzdélavani véetné podpory déti s OMJ spiSe nevyhovujici. Respondentky R5 a R6 uvedly

jako hlavni problém zvySujici se pocet déti s OMJ ve tfidach a nedostateCnou podporu ze
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strany vedeni a systému vzd¢lavani a také téméf nulovou komunikaci s rodici déti s OMJ. Pti
velkém poctu déti ve tfidé by ocenily pomoc asistenta pedagoga, ktery by se mohl vénovat
détem s OMJ vice individualné. Respondentka R7 odpovéd€la: ,, Systém na papire je krdasny,
bohuzel zkusenost a praxe je jina.“ Dlouhodobé shledava problém v podpoie déti s OMJ na
stran¢ vedeni matetrské Skoly — nespoluprace se specidlnim pedagogem, nevyuziti Sablon,
nedostatecna finanéni podpora ucitelil a asistentii a nespoluprace pracovné vytizenych rodici.
Respondentka R9 povazuje vzdélavani déti s OMJ za vcelku mladé téma, o némz se az
V posledni dobé zacalo vice mluvit. Nedostatek vidi na trhu s knihami, které by byly vice
napomocné pii uceni ¢eského jazyka pro déti s OMJ. Respondentka R10 uvedla: ,, Spise ne,
ale vnimam, zZe v soucasné dobé se to trosku zlepsuje. Mluvi se hodné o inkluzi, nabizi se
riizné publikace, skoleni, ale tohle vSe probihd v ramci Prahy, nevim, jak je t0 na mensich

méstech ¢i vesnicich.

Vsechny respondentky, az na respondentku R1, nepovazuji dokument RVP PV jako
napomocny pii vzdélavani déti s OMJ v matetskych skolach. Respondentka R1 uvedla: ,, Ano,
myslim si, Ze je napomocny. N nasem Skolnim vzdélavacim programu mdme podrobné
vypracovanou samostatnou kapitolu okledné prace s détmi s OMJ, kterd vychazi prave 7 RVP
PV.“ Respondentky R2, R7 a R10 netusi, jestli se v RVP PV viibec nachdzi néjaké informace
spojené se vzdélavanim déti s OMJ. Respondentka R10 predpoklada: ,, ...Ze tohle téma tam
nebude prilis propracované, to by mi utkvélo v paméti. “ Respondentka R9 ne€erpa informace
ZRVP PV, nybrz z webovych stranek od organizace META. Respondentky R5, R6 a R8
povazuji informace ohledné vzdélavani déti s OMJ obsazené v RVP PV za pfili§ obecné,
chybi jim propracované€j$i metodika. Respondentka R4 odpovédéla takto: ,, Dle mého nazoru
Se RVP PV détmi s OMJ prilis nezabyva, takze ho nevnimam jako napomocny. Miizeme si tam
V nékterych kapitolach vytihnout nekteré informace, ale neni to nic uceleného a néjak
inspirativniho. Osobné bych uvitala napriklad vypracovani metodiky s riznymi cinnostmi,
které se osvedcily v praxi. Déti s OMJ stale vice pribyva, a ne vsichni pedagogové jsou na

tento fakt pripraveni. *

6.1 Celkové shrnuti rozhovoru
Z vyse uvedenych rozhovorl vyplyva, ze vSechny respondentky maji osobni zkusenost
Vv praci s détmi s OMJ. Narodnosti, se kterymi se dotazované respondentky béhem své praxe

setkaly, jsou raznorodé. AvSak vSechny respondentky ucily béhem své praxe déti z nékteré
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Z téchto narodnosti — ruské, vietnamské, ukrajinské a slovenské. Tato data souhlasi s vyse
uvedenym grafem ¢&. 3, jenz odkazuje na podet déti cizincti v MS dle zemi ve $kolnim roce
2019/2020. Ze ziskanych udaju je patrné, ze se jedna o bézny jev, mit ve tfid¢ alespon jedno
dit¢ s OMJ, proto je pravdépodobné, Ze se nov¢ nastupujici pedagogové budou setkavat
sdétmi s OMJ od prvopocatku své praxe a méli by byt na to kvalitn¢ piipraveni. Dle
vypovedi respondentek 1ze konstatovat, ze vétSinu uziteCnych informaci v oblasti vzdélavani
déti s OMJ ziskaly az beéhem své praxe nikoliv v ramci studia. Pro jiz stavajici pedagogy
existuje v Ceské republice fada organizaci, které nabizi pedagogiim odborné seminafe a
vzdé€lavaci programy se zaméfenim na praci s détmi s OMJ, avSak nabidka kurzi dalSiho

vzdélavani s timto tématem neni mimo Prahu pfilis$ Siroka. V nékterych regionech zcela chybi.

Ze srovnani ptistupu oslovenych mateiskych Skol k détem s OMJ lze konstatovat, ze dvé
matetské Skoly sidlici v Praze vyuzivaji vétsi repertodr podptrnych opatfeni pfi zacleniovani
déti s OMJ do ¢eského prostiedi nez mateiska skola v Plzni. Je pravdépodobné, Ze v Praze se
setkavaji pedagogové s détmi s OMIJ Castéji a ve vétsim poctu nez v jinych méstech ¢i obcich.
Hlavnim divodem mitiZze byt stabilni a pestry trh prace, jenz hlavni mésto nabizi. Zajimavé
specifikum je zalozeni tfidy v soukromé matetské skole pouze pro déti s OMJ, konkrétn€ pro
déti s ruskym matefskym jazykem. V této tfidé jsou dva rusky mluvici pedagogové a dvakrat
tydné k nim dochazi pedagog na vyuku ¢eského jazyka. Ve statni matetské skole v Praze maji
k dispozici sdileného dvojjazy¢ného asistenta, ktery pomaha détem s OMJ k lep§imu pribéhu
adaptace a zaroven ma na starost ptipravu individudlnich ¢i skupinovych jazykovych ¢innosti
pro tyto déti. Dle mého nazoru jsou déti, které maji pravidelnou intenzivni jazykovou ptipravu

¢eského jazyka vice ptipraveny na prechod do zdkladni skoly.

Pozitivni zjisténi je, Ze vSechny dotazované respondentky zohlediuji pii svych ptipravach
pritomnost ditéte s OMJ ve své tfidé. VSem respondentkam se nejvice osveédcil individualni
piistup pfi praci s témito détmi a planuji Cinnosti tak, aby je zvladly a pochopily vSechny déti.
Pii praci s détmi s OMJ pouzivaji rizné piktogramy, obrazkovy denni rezim a edukacni
obrazkové karty k uceni slovni zdsoby déti. Zajimavou a efektivni metodou, kterou vyuZzivaji
pedagogové pii praci s détmi s OMJ, je metoda Play Wisely a metoda KIKUS. Z rozhovoru
lze konstatovat, ze stémito metodami pracuji pouze tii oslovené respondentky, je
pravdépodobné, ze ostatni tyto metody neznaji. Napiiklad neziskova organizace META
porada rizné seminafe zaméfené na metodu KIKUS a na svych webovych strankach nabizi

také materialy KIKUS k zakoupeni. Je vSak dilezité, aby méla matetska Skola dostatecné
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mnozstvi financnich prostfedki k zakoupeni téchto materiali, které¢ by mély byt dle mého

nazoru pristupné vSem pedagoglim zdarma.

wewvr

kvili jazykové bariéfe a nékteré znich nemaji dostatecnou podporu od vedeni. VSechny
respondentky maji s détmi s OMJ prevazné pozitivni zkusSenosti. Nékteré pokladaji jejich
pritomnost ve tfidé jako vzajemné obohaceni pro cely kolektiv z hlediska rtiznorodosti kultur,
uCeni se toleranci a respektu. Hlavni piinos popisuji v moznosti seznamit déti s odliSnou
kulturou, tradicemi a jazykem déti s OMJ. Negativni zkuSenosti maji spiSe s pfistupem rodicu,

kteti nejevi nékdy z4jem a nemaji snahu ani komunikovat s matefskou skolou.

Nejvetsi nesrovnalosti v nazorech mezi respondentkami se objevily pii zhodnoceni
souCasn¢ho systému vzdélavani a podpory déti s OMJ. Tti respondentky z dotazovanych
hodnotily soucasny systém vzdélavani jako dostaCujici. Jedna respondentka nedokdzala
odpovédét, kvuli jeji kratké pedagogické praxi a zbylé respondentky hodnotily systém spise
jako nevyhovujici. Nejvetsi problém spatiuji ve zvySujicim se poctu déti s OMJ ve tiidach.
Ocenily by pomoc asistenta pedagoga, popiipadé snizeni poctu déti v jedné tiide, jelikoz
preplnénost t¥id v MS ma zasadni vliv na napliiovani individualnich potieb viech déti. Dale
by uvitaly vypracovani jednotné systémové metodiky, tj. doporuceni, tipy, piiklady dobré
praxe, jak s détmi s OMJ pracovat, jak jim pomoci efektivné se zaclenit, snizit naro¢nost

adaptacniho procesu a pomoci jim v osvojovani si ¢eského jazyka jako druhého jazyka.
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7 Vyhodnoceni a interpretace dat — kazuistika

Jako dalsi vyzkumny nastroj byla zvolena kazuistika tiech vybranych déti s OMJ
navstévujicich matefskou Skolu v Praze. Rodic¢e téchto déti byli pfedem informovani o
vypracovani této prace a vsichni souhlasili s poskytnutim informaci, v€etné zpracovani udaja.
Zaroven byli ujisténi o zachovani anonymity. V souladu s dodrzenim GDPR byla pouzita
fiktivni jména déti. V nasledujicich piipadovych studiich je nastinéna rodinna a osobni
anamnéza vybranych déti. Tato data byla ziskana z komunikace s rodi¢i. Dalsi informace o
détech vychazi ze skolni dokumentace, vlastniho pozorovani déti a z jejich osobniho portfolia,
jez poskytuje informace o prubéhu adaptace, o pokrocich ditéte, vCetn¢ dalSich materiala,

které vychazeji z diagnostické ¢innosti pedagoga.

7.1 Kazuistika ¢. 1
Charakteristika

Jméno: Emil
Veék: 6 let

Narodnost: ruska

Osobni anamnéza

Emil se narodil jako planované prvorozené dité. Dle slov jeho rodict se jednalo o
bezproblémové téhotenstvi véetné porodu. Chlapec se narodil v Rusku. Po fyzické i psychické
strance odpovida svému veéku. Emil navstévuje jiz dva roky kurzy anglického jazyka. V zafi

by mél nastoupit do prvni tfidy zékladni Skoly.
Rodinn4 anamnéza

Emil pochazi zuplné rodiny, nema zadného sourozence. Zije s rodi¢i v bytovém domé
v Praze. Matka pracuje jako zdravotni sestra, ¢esky rozumi a zvladd komunikaci v ¢eském
jazyce. Otec pracuje jako manazer pro styk s vyznamnymi klienty. Cesky jazyk neovlada a ke
komunikaci s pedagogy voli pouze anglicky jazyk. Doma mluvi rodice s Emilem pouze
ruskym jazykem. Jiz dva roky ho tiikrat tydné vyzvedava chiva, kterd s nim mluvi pouze
Sesky. Rodina se piestéhovala do Ceské republiky pied tfemi lety z dévodu ziskani

pracovniho mista otce. Do budoucna planuji ziistat natrvalo v Ceské republice.
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Adaptace na Skolni prostiredi

Emil zacal navstévovat matetskou Skolu ve tfech letech. Jeho adaptace probihala stejné
jako u ostatnich nové¢ ptichozich déti. Prvni dny plakal pouze pii louceni s rodici. Po ¢trnacti
dnech zacal v matefské Skole odpocivat. Zpocatku zaujal postoj pozorovatele. Na Skolni
prostfedi a pravidelny denni rezim si zvykl velmi rychle. Rizenych ¢innosti se ¢astnil bez
vétsich problému. Pani ucitelka mu vSe vzdy ndzorné piedvedla nebo Cinnosti odkoukal od
ostatnich déti. S ostatnimi détmi si hral od prvnich dnti, zprvu pouzival sice sviij rodny jazyk
a ostatni déti mu nerozumély, ale vzdy se néjak domluvily. Nejvétsi problém byl u Emila ve
stravovani. Nejdiive odmital jist veskeré jidlo. Pani ucitelky ho do jidla nenutily, ale snazily
se ho motivovat, alesponi k ochutnani. Po par mésicich udélal velké pokroky a dnes jiz nema

V této oblasti zadné problémy.
Uroveii jazykovych dovednosti

Emil neumél pfi nastupu do matetské Skoly zZadné Ceské slovo. Tésné pred nastupem do
mateiské koly se pristéhovali do Ceské republiky, proto nemél do té doby Zadny kontakt
s Ceskym jazykem. Emil je vSak velmi uCenlivy a brzy zacal opakovat a pouzivat zdkladni
Ceska slova. Po prvnim roce v matefské Skole se jeho jazykova uroven ceského jazyka
vyrazng zlepSila. Zacal pouzivat ceskd slova v bézné komunikaci, sice s vyraznymi
dysgramatismy, ale jiz chapal jejich vyznam. Poté, kdy ho tiikrat tydné vyzvedava ceska
Casuje, ma bohatou slovni zasobu. Emil ve svych 6 letech mluvi svym rodnym jazykem —
rustinou, plynné€ hovofi i ¢esky a posledni dva roky navstévuje kurzy anglického jazyka, ve
kterém dle rodic¢i déla také velké pokroky. Miize se tedy predpokladat, ze Emil bude mit

nadani na jazyky.
Spoluprace s rodici

Spolupraci s Emilovymi rodi¢i hodnotim velmi pozitivné. Matka zvlada komunikaci
Vv Ceském jazyce bez vétSich obtizi. Od zacatku nastupu se snazili pfizpisobit pravidlim
nastavenym pro vSechny déti a rodi¢e. Do matefské Skoly chodi vzdy vcas. Pravidelné ho
vodi spiSe matka, otec chodi pro chlapce spiSe odpoledne. Tiikrat tydné ho vyzvedava chiva
z divodu pracovni vytizenosti rodici a piani, aby se Emil naucil mluvit vyborné¢ cesky.
V pribéhu adaptace do nového prostredi se rodice zajimali, jak se chlapci daii a jestli vSe

probiha bez problémd.
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Shrnuti a doporuceni

Ze zjisténych informaci je patrné, Ze Emil zvladnul piechod do cizojazy¢ného prostredi
bez vétSich komplikaci. Adaptace u néj probihala stejné jako u ostatnich déti a velmi rychle si
zacal osvojovat Cesky jazyk jako druhy jazyk. Velky vliv na jeho jazykovy projev ma
pravdépodobné Ceska chiiva, se kterou komunikuje pouze v Ceském jazyce. Emil nastupuje
v zafi do prvni tfidy na zakladni Skole a na tento piechod je po vSech strankach zcela

piipraven.

7.2 Kazuistika ¢. 2
Charakteristika

Jméno: Ella
Vék: 5 let

Narodnost: makedonska

Osobni anamnéza
Ella se narodila v Makedonii jako planované druhorozené dité. Dle slov matky se jednalo
o bezproblémové téhotenstvi. Porod byl komplikovanéjsi, ale Ella se narodila jako zdravé
miminko. Ella navitévuje matefskou §kolu v Ceské republice jiz druhym rokem. V zaii by
méla nastoupit do prvni tfidy zakladni Skoly, ale matka zazadala o odklad Skolni dochazky na
zakladé doporuceni pedagogii a odbornikti z pedagogicko-psychologické poradny. Mezi
hlavni divody patii jeji psychickd nezralost a nedostate¢nd znalost ¢eského jazyka. Ella je

velmi hravé dité, které neudrzi dlouho pozornost a neustéle ptebihé z jedné Cinnosti k dalsi.
Rodinna anamnéza

Ella pochazi z netiplné rodiny, zije pouze s matkou, dale s o dva roky starsi sestrou a
babickou v bytovém domé v Praze. Otec je opustil nékolik mésict poté, kdy se prist€éhovali do
Ceské republiky. Déti se s otcem nestykaji, odstéhoval se na Slovensko a nejevi o déti zajem.
Matka pracuje jako pokladni. Ve vychové jim hodné poméha babicka, kterd Ellu vyzvedava
pravidelné z matetské Skoly. Doma mluvi pouze makedonstinou. Matka i babicka se snazi
komunikovat s pedagogy ceskym jazykem, ale déla jim to velké obtize. Piesto se vzdy

dokazou spolecné domluvit.
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Adaptace na Skolni prostiredi

Ella zacala navstévovat matefskou Skolu ve ¢tyfech letech, konkrétné od fijna roku 2019.
Do Ceské republiky se pfistéhovali téhoZ roku v 1été. Adaptace na nové prostiedi nebyla
snadnd, trvala pomérn¢ dlouho dobu. Ella se dlouhodobé nedokazala odloucit od své matky,
roli na tom mohla sehrat i rodinna situace, kdy je n€kolik mésici po nastupu do matetské
Skoly opustil otec. Pfi nastupu neuméla Ella zadné Ceské slovo. V ramci adaptace se pani
ucitelky pokousely s Ellou komunikovat riznymi zptisoby. AvSak dévce odmitalo zpocatku
jakoukoliv snahu. Po ¢tvrt roce se Ella zacala postupné adaptovat. Oblibila si jedno rusky

mluvici dévce, se kterym si zacala pravidelné hrat.
Uroveii jazykovych dovednosti

Ella neuméla pfi nastupu do matetské skoly zadné Ceské slovo. Do té doby neméla ani
zadny kontakt s ¢eskym jazykem. Kvuli delSimu pribéhu adaptace se ptili§ neposouvala ani
V oblasti osvojovani si zdkladnich ceskych slov. Dlouho odmitala opakovat a pouzivat tato
slova. Pani ucitelky na ni netlacily, nejdiive se soustiedily na adaptaci. V soucasné dobé Ella
pouziva ke komunikaci pfevazné véty jednoduché, které jsou ale s vyraznymi dysgramatismy.
Velké problémy maé neustdle se sklofiovanim a €asovanim. Obcas ji déla problém dodrzet
spravny slovosled. Od pftistiho Skolnitho roku bude Ella zapojovdna do individualnich
kratkych jazykovych Cinnosti s dvojjazyénym asistentem, ktery je k dispozici v mateiské

Skole a vyhradné se vénuje praci s predskolnimi détmi.
Spoluprace s rodici

Spoluprace s matkou probiha na velmi dobré Grovni. Ackoliv je matka samozivitelka,
zvlada vychovu obou déti bez vétsich problémi. Velky podil na tom ma také babicka, ktera
Ellu casto vyzvedava. Obé Zeny se snazi s pedagogy komunikovat ¢eskym jazykem i ptes

jazykovou bariéru. Kdykoliv se zapojuji do riznych akei pro rodice.
Shrnuti a doporuceni

Ze zjisténych informaci vyplynulo, ze Elly prubéh adaptace na nové prostiedi probihal
velmi obtizn€. Divodem mohla byt pravdépodobné neznalost ¢eského jazyka a komplikovana
rodinna situace. V adaptaci ji pomohl cas, individudlni pfistup a spfateleni s rusky mluvicim
dévcetem. U Elly je dillezité zaméfit se predev§im na rozvoj komunikace, konkrétné na rozvoj
slovni zasoby a podporu spravné gramatiky ve vyjadfovani. Je velmi Zadouci, Ze bude Ella od

ptistiho Skolniho roku zapojovdna do individualnich jazykovych cinnosti se sdilenym
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dvojjazyCnym asistentem v matefské Skole. Tento krok ji ur¢it€¢ pomuze ke zlepSeni jeji
jazykové urovné v Ceském jazyce a bude tak 1épe pfipravena na prechod do zakladni Skoly.

Nadale je dulezité podporovat Elly rodinu v komunikaci s matefskou skolou.

7.3 Kazuistika ¢. 3
Charakteristika

Jméno: Max
Vek: 4 roky

Narodnost: kazasska

Osobni anamnéza

Max se narodil v Kazachstanu jako planované prvorozené dité. Z rozhovoru s rodi¢i
vyplyva, ze se jednalo o bezproblémové tchotenstvi vcetné porodu. Max navstévuje
matefskou Skolu v Praze prvnim rokem. Chlapec ma diagnostikovany silny atopicky ekzém a
alergie na rizné potraviny, proto ma natizenou ptisnou dietu. Pti nastupu do mateiské skoly
byly pani ucitelky informovany o jeho zdravotnim stavu a v piipad¢ anafylaktického Soku se

musi Maxovi aplikovat injekéni pero s adrenalinem.
Rodinna anamnéza

Max pochézi z iplné rodiny, ma o rok mladsiho bratra. Zije s matkou a otcem v rodinném
domé v Praze. Do Ceské republiky se pfistéhovali pfed rokem kvili pracovnimu mistu otce.
V soucasné dobé¢ nevi, zda zde zlstanou trvale. Matka pracuje jako asistentka feditele v jedné
firm¢ a otec je IT technik. Ani jeden z rodici neovlada plynné Cesky jazyk, ale matka ma
alespon snahu ucit se pro zakladni dorozuméni s pedagogy Vv mateiské Skole. Otec hovoii

pouze ruskym a anglickym jazykem. Doma mluvi rodina pouze rusky.
Adaptace na Skolni prostredi

Max zacal navS$tévovat matetskou Skolu v letosnim Skolnim roce. Nastoupil do tfidy pro
nejmensi déti, tedy od 3 do 4 let. Jeho adaptace trvala delSi dobu nez u ostatnich déti,
pfiblizné do listopadu. Béhem prvniho mésice proplakal kazdé rano, coZz nemélo dobry vliv na
jeho atopicky ekzém, ktery se rapidné zhorSoval. Prvnich 14 dni chodil domu po svacing,

postupné se Cas straveny v matei'ské Skole prodluzoval. Ptiblizn€ do fijna odmital jakoukoliv
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stravu v mateiské Skole, nepomohlo ani noSeni jidla zdomova. V soucasné dobé, i po
dlouhodobém uzavieni matetské Skoly z divodu pandemické koronavirové situace, se Max do
matetské Skoly tési. Nasel si mezi détmi fadu kamaradu, ale nejvice si hraje s chlapcem, ktery

pochazi z Ruska. Spole¢né vsak komunikuji pfevazné ruskym jazykem.
Uroveii jazykovych dovednosti

Max neumél pfi nastupu do mateiské Skoly zadné Ceské slovo. V prvnich tydnech nechtél
chlapec komunikovat ani s détmi, ani s pedagogy. Zaujal misto pozorovatele, nezapojoval se
do fizenych a spole¢nych Cinnosti a hral si sdm. Postupem ¢asu zacal opakovat zékladni ceska
slova. Jeho slovni zasoba neni pfili§ bohata, pouziva pfevazné kratkd slovni spojeni, ale
zvladne podékovat, poprosit a fici si 0 pomoc. Nejradéji si hraje s rusky mluvicim chlapcem.
Spole¢né komunikuji ve svém rodném jazyce. Po upozornéni pedagoga se snazi piejit na

cestinu, ale zatim to neni pro n¢ ptirozené.
Spoluprace s rodici

Spoluprace s rodici je spiSe primérna, pfili§ se nezajimali o prubéh Maxovy adaptace ani
nezjistovali, jestli se nevyskytly néjaké problémy. Otec nekomunikuje s pedagogy vubec,
vzdy odkazuje na svoji manzelku. Ta se snazi postupné si osvojit alesponi zakladni Ceské

fraze.
Shrnuti a doporuceni

Z vyse zjisténych informaci lze konstatovat, ze Max si prochazel slozitym prib&hem
adaptace, ktera trvala nckolik mésici. V jeho piipadé¢ se jednalo pravdépodobné o tzv.
kulturni Sok. Jedna se o reakci na ztrétu jistot, kterd ¢ini pobyt v novém prostfedi psychicky
narocn¢j$Sim. Na zménu kulturniho prostfedi reaguje kazdy jedinec odlisn€. Max se uzaviel
sdm do sebe, nechtél komunikovat a odmital jakoukoliv stravu. V soufasné dobé& se do
matefské Skoly tési. U Maxe je dulezité ho nadéale podporovat a motivovat ke komunikaci
Vv eském jazyce. Pfi individudlni praci s nim vyuZivat podporu komunikacénich karticek, knih
ruzného zaméteni a dalSich vyukovych materialt ur¢enych k podpoie komunikace. Vhodné je
zatfazovat aktivity vedouci k prohlubovani kamaradskych vztahi a ucit ho spolupracovat
s ostatnimi détmi. Do budoucna by bylo Zadouci, kdyby se zlepSila spoluprace s Maxovo

rodici.
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ZAVER

Tato bakalarska prace byla zaméfena na podporu a vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem v prostiedi matefskych Skol. Hlavnim cilem prace bylo vyhodnotit podporu a
vzdélavani déti s OMIJ v prostfedi matetskych Skol pomoci polostrukturovanych rozhovora s
vybranymi pedagogy. Zamérem rozhovori bylo zjistit, jaké jsou nazory, postoje, event.
problémy pedagogti v oblasti podpory a vzdélavani déti s OMJ v mateiskych Skolach. Na
zakladé vysledka stanovit piipadna doporuceni do praxe, popiipadé zmény v oblasti podpory
a profesni ptipravy budoucich uciteli. Dil¢im cilem prace bylo vyhodnoceni jazykovych
dovednosti a socidlnich kompetenci vybranych jedinct s odliSnym matefskym jazykem

Vv prostiedi konkrétni matetské skoly v Praze.

Z provedenych rozhovord s deseti vybranymi pedagogy lze konstatovat, Ze vSechny
respondentky maji osobni zkuSenost s détmi s OMJ rtiznorodé narodnosti. Ze ziskanych udaju
je patrné, ze se jedna v soucasné dobé¢ jiz o bézny jev, mit ve tfid¢ alespoil jedno dit€¢ s OMJ.
Proto je dulezité, aby byli nové nastupujici pedagogové kvalitné pfipraveni a seznameni
stouto problematikou. Ziskana data potvrzuji, Ze néktefi pedagogové nejsou kvalitné
pfipraveni na praci s détmi s OMIJ, nejvice zkugenosti ziskavaji az béhem praxe. Casto nevédi
o moznostech podpory, popiipad¢ kde hledat potiebné informace k usnadnéni prace s détmi

s OMJ.

Nejvétsi  odliSnosti v ndzorech mezi respondentkami se objevily pii zhodnoceni
souCasného systému vzdélavani a podpory déti s OMJ. Nejvétsi problém spatiuji ve
zvySujicim se poctu déti s OMJ ve tiidach. Vsechny respondentky by ocenily pomoc asistenta
pedagoga, piipadné snizeni poétu déti v jedné tiidg, jelikoz pieplnénost tiid v MS ma zasadni
vliv na napliiovani individualnich potfeb vSech déti. Pokud by byl k dispozici v kazdé
matefské Skole alesponl jeden sdileny asistent, usnadnilo by to pedagogiim praci. Sdileny
asistent byl mohl vést individudlni ¢i skupinové ¢innosti na procviceni Ceského jazyka. Déle
je sdileny asistent velmi napomocny v dobé adaptaéniho procesu, ktery byva pro déti s OMJ
respondentky v klicovém dokumentu RVP PV, ve kterém chybi metodika zaméfena na
vzdélavani déti s OMJ. Vzhledem ke stale se zvySujicimu poctu téchto déti v matetskych
Skolach mad RVP PV v tomto sméru znacné¢ mezery. Dle mého nazoru by tfada pedagogt

ocenila vypracovani jednotné systémové metodiky, tj. doporuceni, tipy, ptiklady dobré praxe,
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jak sdétmi s OMJ pracovat, jak jim pomoci efektivné se zallenit, sniZit naro¢nost

adaptac¢niho procesu a pomoci jim v osvojovani si ¢eského jazyka jako druhého jazyka.

Pozitivnim zjisténim bylo, ze vSechny dotazované respondentky zohlednuji pii svych
ptipravach ptitomnost ditéte s OMJ ve své tfid€. Nejvice se pfi praci s t€émito détmi osvedcil
individualni pfistup zohlediiujici jejich aktualni potieby. Cinnosti by mély byt naplanované
tak, aby je zvladly a pochopily vSechny déti. K tomu lze vyuzit zejména nazornost, vizualizaci
v podob¢ piktogramu, obrazkovy denni rezim, popiipadé edukacni obrazkové karty k rozvoji
slovni zasoby déti. Zajimavymi a efektivnimi metodami, které Ize vyuzit pii praci s détmi
s OMJ jsou metoda strukturovaného uceni, metoda KIKUS a metoda Play Wisely. Ohledn¢
dalsiho doporuceni do praxe lze konstatovat, ze pedagogové maji dostate¢nou oporu
v odborné literatufe. Neexistuje vSak univerzalni navod ¢i postup, je dulezité brat na védomi,
ze kazdé dité€ je jedinecnou, originalni osobnosti a tim pddem vyzaduje individudlni pfistup.
Pro budouci i soucasné pedagogy je dilezité dalsi systematické vzdélavani a podpora v této
oblasti napt. formou odbornych seminait, workshopti, kulatych stol napt. nabidka nékterych

nestatnich neziskovych organizaci META, Clovék v tisni, Adra, NPI CR aj.

Ze srovnani pfistupu oslovenych matefskych skol k détem s OMJ lze konstatovat, ze dvé
matetské Skoly sidlici v Praze vyuzivaji vétsi repertodr podpurnych opatfeni pfi zacleniovani
déti s OMJ do ceského prostiedi neZz matetfska Skola v Plzni. Zajimavé specifikum je zalozZeni
tiidy v soukromé matetské Skole pouze pro déti s OMJ, konkrétné ruskym jazykem. V této
ttid¢ jsou dva rusky mluvici pedagogové a dvakrat tydné k nim dochazi pedagog na vyuku
ceského jazyka. Ve statni mateiské Skole v Praze maji k dispozici sdileného dvojjazyéného
asistenta, ktery poméaha détem s OMIJ k lepSimu pribéhu adaptace a zaroven ma na starost

ptipravu individudlnich ¢i skupinovych jazykovych ¢innosti pro tyto déti.

wewvr

Z vypovédi respondentek dale vyplyva, ze prace s ditétem s OMJ je pro né€ naro¢néjsi.
Nejvetsi obtiZze pii vzdélavani spatiuji v jazykové bariéfe déti hlavn€ v obdobi adaptace. Ze
ziskanych udaju lze konstatovat, Ze pedagogové maji pii praci s détmi s OMJ pievazné
pozitivni zkuSenosti, néktefi z nich ocenuji jejich pritomnost jako vzajemné obohaceni pro
celou tfidu. Déti tak maji moZnost setkévat se v prirozenych podminkéch s kulturni, sociélni a
jazykovou rozmanitosti. Negativni zkuSenosti maji nékteti pedagogové spiSe s pfistupem
rodici, ktefi ¢asto neovladaji cesky jazyk a nemaji z4jem ani snahu komunikovat s matetskou
skolou. V tomto piipadé bych doporué¢ila podpofit spolupraci a komunikaci rodiéti s MS napt.
prostfednictvim neformalnich setkani s ostatnimi rodici (pofadani tvofivych dilen, spole¢nych
vyletli, exkurzi, ochutnavek tradicnich pokrml apod.). Pfinos shleddvam i1 ve vyuziti
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pravidelnych schiizek s tlumocniky, zejména v prvnich mésicich narocné adaptace jak pro

déti, tak pro rodice.

Je pravdépodobné, ze se Ceské materské Skoly budou i nadale setkavat se zvySujicim se
poctem déti s OMJ ve ttidach. Adaptace déti z odlisného sociokulturniho prostiedi do nasi
spole¢nosti v ramci matefské Skoly je velmi citlivd zalezitost, kterou bychom méli jako
pedagogové, co nejvice podporovat a détem a jejich rodi¢lim usnadnovat. Dulezité je situaci
nepodcenovat, mit k dispozici dostatek didaktického materialu, nastudovat si odbornou
literaturu, popiipad¢ se zucCastnit odborného seminare s timto zamérenim. Pedagog by mél byt
schopen pochopit konkrétni dit¢ véetné jeho potieb a byt mu co nejvice nadpomocny v jeho

dal$im rozvoji a vzdélavani.

V matetské Skole neni na déti vyvijen zadny tlak v podobé domacich tukola ¢i
znamkovani. U¢i se pfevazné hrou a jazyk si osvojuji pii riznych ¢innostech, coz ale nestaci,
aby mély dostate¢nou jazykovou uroven Ceského jazyka, kterd je potiebnad pro néstup do
zakladni Skoly a jejich dalsi Skolni uspéSnost. Dit¢ s OMJ proto potiebuje cilenou
systematickou jazykovou podporu jiz pfi nastupu do mateiské Skoly. Pokud neni détem
s OMJ poskytnuta dostatecna jazykova podpora, dochazi u téchto déti Castokrat k odkladu
Skolni dochazky, ptipadné¢ je ohroZzena jejich budouci Skolni uspéSnost. Problémy
s nedostateCnou jazykovou urovni Ceského jazyka pak prechdzi na pedagogy na dalSich
stupnich Skol. Proto je dileZité zajistit vSem détem s OMJ systémovou jazykovou podporu jiz

Vv prostfedi matetskych Skol.
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RESUME

Téma bakalarské prace je ,,Podpora a vzd€lavani déti s odliSnym mateifskym jazykem

v prostiedi MS*. Tato bakalaiska prace ma dvé ¢asti.

Na zacatku teoretické cCasti je definovan pojem dit€ s odliSnym matefskym jazykem,
vcetné jeho specifik. Déle jsou zde vysvétleny pojmy sociokulturni handicap, kulturni Sok a
jsou zde uvedena mozna rizika tykajici se déti vyrustajicich v bilingvnich rodinach. Dalsi
kapitola je zaméfena na vzdélavani déti s odlisnym matefskym jazykem z hlediska legislativy,
jaké maji postaveni a moznosti podpory ve vzdélavani. Nasledujici kapitola se vénuje
moznostem multikulturni vychovy jako podpory pii vzdélavani déti s odliSnym mateiskym
jazykem. V posledni kapitole teoretické Casti jsou piedstaveny dvé metody vhodné pii praci
s détmi s odlisSnym matefskym jazykem, konkrétné metoda strukturovaného uceni a metoda

KIKUS.

Hlavnim cilem prace je vyhodnoceni podpory a vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem v prostiedi matefskych skol na zakladé polostrukturovanych rozhovort s predem
vybranymi pedagogy. Cilem bylo zjistit, jaké jsou ndzory, postoje event. problémy pedagogl
Vv oblasti podpory a vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem v matefskych Skolach.
Dil¢im cilem prace je vyhodnoceni jazykovych dovednosti a socidlnich kompetenci
vybranych jedincli s odliSnym matefskym jazykem v prostiedi konkrétni matetské Skoly

V Praze ve formé kazuistik.
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RESUME

The theme of this Bachelor thesis is called "Support and education of kids with

different mother tongue in kindergarten™. This bachelor thesis is divided into two parts.

At the beginning of the thesis is defined the term of a child with a different mother
tongue including its specifics. The concepts of socio-cultural handicap, culture shock and
possible risks for children growing up in bilingual families are also explained. The following
chapter is focusing on the education of children with a different mother tongue in terms of
legislation, their status and the possibilities of educational support. The next chapter deals
with the possibilities of multicultural education as a support in the education of children with
a different mother tongue. In the last chapter of the theoretical part are described two methods
suitable for working with children with a different mother tongue, namely the structured
learning method and the KIKUS method.

The main objective of the thesis is to evaluate the support and education of children
with a different mother tongue in a kindergarten setting based on semi-structured interviews
with selected teachers. The aim was to find out the opinions, attitudes and problems of
teachers in the field of support and education of children with a different mother tongue in
kindergartens. A partial aim of this thesis is to evaluate the language skills and social
competences of selected individuals with a different mother tongue in the environment of a
specific kindergarten in Prague. In the thesis is used the method of semi-structured interview
and the case studies of three children with a different mother tongue.
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PRILOHY

Piiloha 1: Formulaf K polostrukturovanému rozhovoru s uéitelkami v MS

Dobry den kolegyné, byly jste vybrany jako respondentky vyzkumné casti moji

bakalarské prace sndzvem ,Podpora a vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem

Vv prostfedi MS“. Moc si vazim toho, Ze mi poskytne rozhovor a vénujete mi sviij volny cas.

Ujistuji Vas, ze veSkeré ziskané udaje behem tohoto rozhovoru budou pouzity vyhradné pro

psani bakalarské prace a po celou dobu zachovam Vasi anonymitu.

A)
1.
2.

B)

C)
9.

10.
11.

Souhlasite tedy s poskytnutim rozhovoru a s jeho nahravanim?

Osobni zkuSenosti pedagogu s détmi s OMJ

Jaka je délka Vasi praxe jako ucitele/ucitelky v matetské skole?

Mc¢la jste uz nékdy béhem své praxe ve tfide dite¢/déti s odliSnym matetskym jazykem
(dale jen OMJ)? Pokud ano, jaké bylo/byly narodnosti?

Mate dite¢/déti s OMJ ve tfidé 1 v tomto Skolnim roce? Pokud ano, jaké je/jsou
narodnosti?

Zvysuje se pocet déti s OMJ ve Vasi tfidé oproti pfedchozim rokim?

Jaké mate osobni zkuSenosti s détmi s OMJ? Vyskytly se béhem Vasi prace s détmi s

OMJ n¢jaké problémy, pokud ano jaké?

Jazykova troven déti s OMJ pii nastupu do MS a proces adaptace

Umi déti s OMIJ pii nastupu do MS zakladni Eeska slova?
Probihd adaptace déti s OMJ do nového kolektivu stejné jako u déti s Ceskym
matetskym jazykem?

V ¢em je adaptace u téchto déti odliSna a jak mu napomahate se zaclenénim?

Strategie, postupy pedagogu pri praci s détmi s OMJ

Pouzivate pii praci s détmi s OMJ néjaké metody ¢i specifické pomtcky? Pokud ano,
jaké?

Jaké postupy se Vam osveédcily pii praci s détmi s OMJ?

Zatazujete do VaSich ptiprav prvky multikulturni vychovy? Pokud ano, jakym

zpiisobem?
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D) Vyuziti podpiirnych opatieni p¥i praci s détmi s OMJ

12.

13.

E)

14.
15.

F)

Vyuzivate pii vzdélavani déti s OMJ podpiirnd opatieni? Pokud ano, jaké prostredky
podpory? Mate napiiklad vypracovany individualni vzdélavaci plan pro kazdé dité
s OMJ?

Mite/méla jste k dispozici asistenta pedagoga? Pokud ano, jak probihéd/probihala Vase

spoluprace?

Profesni prripravenost a podpora ucitelek pri praci s détmi s OMJ

Mite dostateCnou podporu od vedeni pii praci s détmi s OMJ?
Poskytuje Vam vedeni vzdélavani v oblasti prace s détmi s OMJ? Pokud ano, jakych

kurzi jste se napiiklad zGcastnila?

Systém vzdélavani déti s OMJ

16. Nakolik je dle Vaseho nazoru RVP PV napomocné v oblasti vzdélavani déti s OMJ?

17.

Shledavate soucasny systém vzdélavani a podporu déti s OMJ jako dostacujici?
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