ZAPADOCESKA UNIVERZITA V PLZNI

FAKULTA PEDAGOGICKA
CENTRUM BIOLOGIE, GEOVED A ENVIGOGIKY

VYUKA POMOCI CLIL METODY V HODINE
ZEMEPISU

DIPLOMOVA PRACE

Bc. Tuyet Nhung Nguyen

Ucitelstvi pro 2. stuperi ZS, obor geografie-némecky jazyk

Vedouci prace: RNDr. Klara Vocadlova, Ph.D.
Plzen 2021



Prohlasuji, ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné

S pouzitim uvedené literatury a zdrojti informaci.

V Plzni, 30. ¢ervna 2021

vlastnoruc¢ni podpis



Podékovani

Touto cestou bych chtéla pod€kovat vedouci mé diplomové prace RNDr. Klafe
Vocadlové, Ph.D. za trpélivost, v€novany cas, odbornou pomoc a cenné rady, bez kterych
bych nedokondila tuto praci. Velké diky také patii 25. ZS Chvalenicka v Plzni, kde jsem
mohla zrealizovat experimentalni vyukovou hodinu, a vyudujici ZS Mgr. Martiné

Klouckové, kterd mi byla po celou dobu experimentu oporou a mentorem.



OBSAH

OBsAH
SEZNAM ZKRATEK ..vveesuveeesuveesseeessesesssesassssesssesasasassssesssesansssesnsessnsssessssssnsesssssesssesansssssssessnsesesssessssesessees 3
U] J OO 7
L CHLE A HYPOTEZY..eettiitieeeeeiteteeesttteesseuteeessasteeessasaeaesssaeasanssseeeenssseeesanssaaesasssaeeeasssaeessnseeeesssenessnnsens 8
7 1 (o =SSR 9
2.1 EXPERIMENT PEDAGOGICKEHO VYZKUMU ...vvvieiirieeeeeitreeeeeitreeeseisseeesasssseesasssesssssssssessasssssssassnsessanes 9
2.2 KURIKULARNI DOKUMENTY (RVP ZV) oottt e ettt e e e eeeeataree e e e e e eesnassraneeseeeennns 10
2.3 VYUKA NEMECKEHO JAZYKA ..uuvvieeeeuteeeeeiteeeseitteessiteeeesusaeessssaeessnsaeessnseeeesansaeeesansseessnnsseeesns 10
2.3.1 Spolecny evropsky referenéni ramec pro Jazyky ......ccccceeecveeeeecieeeeeciieeeeeiee e 10
2.3.2 Charakteristika @ Cile DAF ........coeeiiiiiiiiiieiee et e e e earrr e e e e e e e nnees 12
2.3.3 Didaktické prostfedky V DaF........cccccuiiiiiiiiiieiiieeecriee s esiee e see e s e e 13
2.3.4 Vyukové metody rozvijejici zakladni schopnosti v DaF .........cccceeeeeicciiieeeee e 13
2.4 VYUKAZEMEPISU NAZS ...ttt ettt sa s s st ettt ettt stsaetet et etesessnsanananes 15
2.4.1 Postaveni zemépisu Vv ramci SKOISVI V CR....cueuieeeceiiciceeececeeece e 15
2.4.2 Charakteristika a cile vyuKky ZEMEPISU.....cc.ueieeiciiiieiceee e e 15
2.4.3 Didaktické prostfedky ve vyUCE ZEMEPISU ....cccuveeeiiiiieeeciee et e 16
2.4.4 Vyukové metody VE VYUCE ZEMEPISU...eccccurereeeirieeeeiireeeeeiiieeeeeireeeeeinseeesennsesesennsenas 18
2.5 INTEGRACE JAZYKA DO OBOROVYCH (NEJAZYKOVYCH) PREDMETU ....ovveeeuiieeeeiiieeeeiireeeeesiveeesenneeeea 19
D T8 R = 11 T T=4 Y TRV AV U - [PPSR 19
T A O W | 4 V=Y o Yo = T USRI UPUPRRNE 20
2.6 DISTANCNI VYUKA . uttttieititeeeeitiieeesetteeeesisteeessssseeessasseeesssssaeessassasesssssseesssssseeessssseesssssseesssssseesens 24
3 IMIETODIKA 1eeeutteeetee ettt eeteeeetteesteeesaeaesseeasseeassaaansaeaassaeanssseassaeansasassseeansaeanssaesnsasansseesssesaseeesnsenanes 26
3.1 PREDVYZKUM ..ttteiuttieeeiuiteeesateteesssuteeessstteessstteessssaeessssaeessssaeessssseessansseessassseesssnsseessnssseeesns 26
3.2 EXPERIMENT .ettteeiiteeeeeetteeeeeteeeeeeeuteeeeestseeaensssaeeassaeeeassaeeeassasseanssaeseeanseeessnseseesansaneesnnssneennn 27
3.3 UYZKUMNY VZOREK ..vteeeeuureeessurteesssueteessseseesssusseessassseesssssseessassssesssssseesssnsseessssseessssssseessssseessns 27
3.4 UYUKOVA JEDNOTKA ..eeteettteeeettteessautteessutteesssutteessassteesssssseessassseessassseessassseessnssseessanssseesnssseeesns 28
I B R VA o 1= o =0 - 1 PSP 28
3.4.2 Rozdéleni vyUKoVE JEANOLKY ........eiiiiiiiieciiie ettt 29
3.5 DIDAKTICKY TEST euttteureerureeesureerireesseeesseesseesssseesssaeessseessseessesesssessnseesssseesnseesssseesnseesssseessseens 31
3.5.1 Otdzky didaktick€ho tEStU ....coccuvieieiiiieece e 31
3.5.2 Realizace didaktick@ho teStU .......ceiviiiiiiiiii e 34
3.5.3 Vyhodnoceni didaktického teStU.........cceecuiiiiiciiiecee e 34
T B 10 1 V4 [P OPOTPTPPRRPPON 36
3.6.1 Vyhodnoceni dotazniku.........ccccuuiieiiiiiieeceec e e e 37
3.7  PRIPRAVA CLIL AKTIVIT euuttteeietrteeesittteeestiteesssitteesssttaeessusseessssaeessnssseessnssseesssssseessnnssseesssssaeesns 38
A VYSLEDKY .ueteeruteeetteenteeeuteesiseesueeesseessuseesaseesasaeesasaeessseesssaesaseeesabeesnseeensseesasaeesaseesseesnnseesaseeesseens 39
R {0 74 T0 1Yo | BRSPS 39
4.2 VYUKOVA JEDNOTKA Leeuvteerureerieeeniteesteesstteesteessseeesuseessseessssessasessssseesssesssseessssesssseesssessnsaeessses 39
4.3 REVIZE VYUKOVE JEDNOTKY ..veeruveeeureesreesnureenseessseeesseesssessnsseesasessssseessseessseeesseessseessssessssesensses 44
.4 NAVRHY CLIL AKTIVIT etttteiittteeeititeeeeiiteeesstteesssiteeesssasteeessssaeesssssaeessssseeesssseesssssseeesssseeesssssees 46
4.5 DIDAKTICKY TEST tettecurteeesaurueessaurreessseseessssseesssssesessssseessssseessssssesessssseesssssseesssssseesssssseessssssenes 48
Nt N 1Y o 11 & T TSRS 48
4.5.2 Celkovy rozdil mezi pre- a posttesty celého vyzkumného vzorku........................... 48
4.5.3 Vyhodnoceni testovych otdazek 02, 03, O5.....cccveeieeiiieieeiiee et 50
A6 DOTAZNIK tueveeetteesieesiteeesteesteeestteesbeesstteestteesbeeesabeessbaessteesabaesnsseessseessaeesaseesassesnsseesnsasensees 52
D DISKUZE .. uutteeeeeetteeeeeutteeeeettaeeeeetaeeesauteeeeaanbaaeeeansseeesansaaeasanseeesaanseeeesansaseesansseeeeanstaaeesssneesanssanessnses 55



RESUME ..ttiittietittte et e e e e ettt et e e e s s s sttt e e e e e eesessaabbaaaeeaeesesaasssaaaeeeeesasnsssseaaeeeeesannssseaaeeaeesannsssssnneeeeesennns 61
SEZNAM LITERATURY ...uttiiieteeeeeeiittreeeeeeesesiatssessssessesaasssasssesessessssssssssesssssasssssssssssssassssssssseseessnsssssssssees 63
SEZNAM OBRAZKU, TABULEK, GRAFU A PRILOH ...eeieeiurieeeeitieeeeeiteeeeesteeeeesrseeessssseeeesasaeeessssesesssssesessnsesenns 69

P RILOHY ¢ttt ettt ettt e et e e ettt e e e e e e e et bbb e s s e e et e s b aaa e eeeasesabaaa s eesssessanasasseessssssnnssssssesersrnns |



SEZNAM ZKRATEK

SEZNAM ZKRATEK

CEFR = Common european framework of reference (Spolecny evropsky referencni ramec
pro jazyky)
CR = cestovni ruch

CLIL = Content and language integrated learning (integrovana vyuka pifedmétu a ciziho

jazyka)

CR = Ceska republika

DaF = Deutsch als Fremdsprache (némecky jazyk jako cizi jazyk)
DaZ = Deutsch als Zweitsprache (némecky jazyk jako druhy jazyk)
DP = didakticky prostfedek

EU = Evropska unie

IG = Instagram

NJ = némecky jazyk

OM]J = (zak s) odlisny matetsky jazyk

PO = podptirné opatieni

RVP ZV=ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
V] = vyukova jednotka

VM = vyukova metoda

ZE = zem¢pis

7S = zékladni §kola



Uvop

Uvob

Cestovani je pro mnohé z nas oblibenym konitkem. At uZ cestujeme po CR nebo do
zahrani¢i za Ucelem poznavani, relaxace nebo vzdélavani, vzdy si z cestovani odneseme
vlastni zkuSenosti a poznatky. Naucit zdky vnimat své okoli z pohledu zemépisu (at’ uz
z fyzického, nebo socioekonomického hlediska) je jak pro zaky, tak i pro uéitele zemépisu
urcitou vyzvou a podle RVP 1 celkovym ocekdvanym vystupem zemépisu po UspéSném

absolvovani zakladniho vzdélavani.

Pravé diky cestovani mame moznost se setkavat s novymi lidmi z riznych kultur.
Navazovani kontaktu a komunikace s lidmi, ktefi nemluvi naSim matefskym jazykem, je
velmi ndro¢ny proces. Ten si ale mizeme ulehcit praveé uc¢enim se cizich jazyk. Némecky
jazyk, ktery patii mezi 15 nejpouzivangjSich jazykl na svété, ma toho s Ceskym jazykem
vice spole¢ného nez Cestina s vice pouzivanym anglickym jazykem. Staci, kdyz se podivame
na dnesni geografickou polohu Ceské republiky nebo do historie nasi zemé (Habsburska
monarchie, Rakousko-Uhersko, Protektordt Cechy a Morava) a hned je ndm jasna

propojenost téchto dvou jazyki.

Jak ale spojit zemépis s némeckym jazykem na ¢eskych Skolach? To ndm praveé umoziuje
CLIL metoda, ktera je hlavnim motivem této diplomové prace. Co je vibec CLIL metoda?
Jak funguje? Co je jejim principem? Jaké jsou jeji silné stranky a s kterymi problémy
muizeme narazit béhem jeji aplikace? Je né&jaky rozdil mezi CLIL metodou a bilingvni

vyukou? To v§e mlizeme najit v teoretické ¢asti diplomové prace.

Teoretick4 ¢ast se také zamétuje na charakteristiku vyuky zemépisu a némeckého jazyka
a na vhodny vybér vyukovych metod a materidlnich didaktickych prostredkd, které jsou pro

zminéné predmeéty typické.

Vybér vyukovych metod a didaktickych prostfedka pro experimentalni ¢ast diplomové
prace byl kvuli distanéni vyuce omezeny. Otazka tedy zni, jaké vyukové metody a didaktické
prostiedky namotivuji Zdky a upoutaji jejich pozornost béhem distanéni CLIL vyuky?
Vzhledem Kk dnesni digitalni dobé&, kdy jsou socialni sité nezbytnou soucasti zivota mnoha

lidi, se nabizi Instagram jako vhodny didakticky prostiedek pro vytvotfenou CLIL vyuku.
Vytvotena CLIL vyuka byla aplikovana na Zacich 9. roénikii na vybrané ZS a jeji popis

a uspésnost je popsana a zhodnocena ve vysledcich a zavéru. Diplomova prace také obsahuje

revidovanou vyukovou jednotku a navrhy CLIL aktivit pro klasickou prezen¢ni formu

vyuky.
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1 CIiLE A HYPOTEZY

Hlavni myslenkou této prace je aplikace ciziho jazyka do vyuky oborového predmétu

(tzv. CLIL metoda). Na zaklad¢ této myslenky byly stanoveny nasledujici cile.

Hlavnim cilem diplomové prace je vytvofit a realizovat vyukovou jednotku pro distan¢ni
vyuku za vyuziti CLIL metody. Ovéieni vyukové jednotky se uskuteéni na Zacich devatych
roénikii na vybrané ZS. Jako téma vyukové jednotky byl zvolen cestovni ruch. Soudasti
prace je rovnéz navrzeni revidované vyukové jednotky na zaklad¢é zkuSenosti ziskanych
béhem experimentu. Prace také obsahuje navrhy kratkych CLIL aktivit na zvolené téma do
prezencni vyuky zemépisu, pricemz nékteré jsou vhodné i do prezenéni vyuky némeckého

jazyka.

Pro vyzkum diplomové prace byly také stanoveny nize uvedené hypotézy.

H1: Zaci dosahli po provedeni vyuky se zapojenim CLIL metody v posttestu vy3si Gspésnosti

V zemépise 1 v némeckém jazyce nez Vv pretestu.

Hz: Podle vysledkl z posttestu si vice jak polovina zaki osvojila probrany gramaticky jev

némeckého jazyka.

H3: Vice jak polovina Zakt hodnoti CLIL metodu na zéklad¢ dotazniku jako pozitivni.

Ha: Zaci, kteti dosahli v posttestu hodnoceni 2 a lepsi, ohodnotili v dotazniku CLIL metodu

jako pozitivni.
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Teoreticka ¢ast stru¢né klasifikuje typy experimentu pedagogického vyzkumu. Dale se
vénuje zafazenim zemépisu a némeckého jazyka do RVP ZV a zakladnimi principy
a metodickymi vychodisky jejich vyuky. Metodické prvky obou predméti a jejich propojeni
vyuziva i CLIL metoda, ktera je podstatou diplomové prace. I bilingvni vyuka je postavena
na integraci ciziho jazyka do nejazykového piedmétu, ale v ¢eském Skolstvi ji nesmime
zaménovat s CLIL metodou. Jejich odlisnosti jsou shrnuty do kapitoly 2.5. Dulezitym
metodickym vychodiskem vyuky je i distan¢ni vyuka, béhem niz probihala experimentalni

hodina CLILu. Jeji silné stranky a uskali jsou popsany v kapitole 2.6.

2.1 EXPERIMENT PEDAGOGICKEHO VYZKUMU

Typy pedagogického vyzkumu se podle Cabalové (2011) klasifikuji podle riznych
kritérii (napt. podle prostiedi, zakladniho paradigmatu nebo délky trvani). S Gavorou (2000)
se shoduje na tom, ze mezi nejzakladnéjsi typy vyzkumu v pedagogickém prostiedi patii
kvalitativné orientovany pedagogicky vyzkum a kvantitativné orientovany pedagogicky
vyzkum. Chraska (2016) zafadil jesté 3. typ, a to experiment, ktery jako jediny ze zminénych
typil bude bliZe popsan, jelikoz byl pouzit v praktické ¢asti prace.

Principem pedagogického experimentu je zaméma manipulace s nezavislymi
proménnymi s cilem zjistit kauzalni souvislosti (Doulik, 2008; Pelikan, 2007). To znamena,
ze ucitel (popf. jiny experimentator) zkou$i pii experimentalnim vyucovani vybranou
vyukovou metodu nebo ucebni pomiicku a na zékladé analyzy vysledki (nejcastéji pomoci
pre — a posttestu) odhali zménu finalniho stavu od plvodniho. K dosazeni cile je
experimentatorovi k dispozici mnoho vyzkumnych metod sbéru dat jako jsou dotazniky,

didaktické testy, pozorovani, rozhovory aj. (Vickova, 2004).
Existuje mnoho podob pedagogického experimentu, které jsou rozdéleny podle urcitych
kritérii. Na zaklad¢é ovéfovani nezavisle proménnych a jejich pusobeni se pedagogicky

experiment déli dle Chrasky (2016) na a) techniku jedné skupiny (kvaziexperiment), ktery

bude jako jediny z uvedenych blize specifikovan, b) techniku paralelnich skupin, ¢) techniku

rotace faktord.
Kvaziexperiment je podle Harrise et al. (2006) utiidén do 4 zakladnich skupin:

e kvaziexperiment bez kontrolni skupiny,

e kvaziexperiment s kontrolni skupinou bez pretestu,
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e kvaziexperiment s kontrolnimi skupinami a pretesty,
e kvaziexperimentalni analyza ¢asovych fad.
Vybrany kvaziexperiment pro praktickou cast diplomové prace je blize popsan

v metodice v kap. 3.2.

2.2 KURIKULARNI DOKUMENTY (RVP 2ZV)

Kazdy Skolni pfedmét zadkladniho vzdélavani je né¢im specificky a jedinecny, ale vSechny
spojuji dvé véci, a to naplnéni obecnych cili po absolvovani zakladniho vzdélavani
arozvijeni kli¢ovych kompetenci Zaka (Balada et al., 2017). VSeobecné cile zakladniho
vzdé¢lavani jsou v RVP ZV shrnuty do 9 bodu a jejich stanoveni pomaha pravé k rozvoji

6 klicovych kompetenci, které vyhovuji dané spolecnosti a které jsou v ni zadané.

Jednotlivé predméty (vice, ¢i mén€) se od sebe 1isi didaktickymi cili, charakteristikou
a zpusobem piredavani ucebni latky (metodikou). Vyjimkou neni ani vztah mezi zemépisem
a némeckym jazykem, na nichz se diplomova prace zamé&tuje. Charakteristika, obsah uciva
a cile vyuky téchto dvou zminénych predméta jsou odlisné uz jen z toho divodu, ze kazdy
patii do dvou rtiznych vzdélavacich oblasti. Zemépis/geografie je zatazen do oblasti Clovék
a piiroda pod nazvem Zemépis (geografie) a némecky jazyk je zahrnut do oblasti Jazyk
a jazykova komunikace pod oznacenim Cizi jazyk, pokud je povazovan za prvni cizi jazyk,
a Dalsi cizi jazyk, pokud je napozici druhého (popt. tfetiho) ciziho jazyka (Balada et
al., 2017). Vlastnosti obou pfedmétt jsou popsany Vv kapitolach 2.3 a 2.4.

2.3 VYUKA NEMECKEHO JAZYKA

2.3.1 SPOLECNY EVROPSKY REFERENCNi RAMEC PRO JAZYKY

Ucenti se cizich jazykt je jedno z hlavnich cilli vzdélavani EU, jehoZ ucelem je podpofit
zaméstnanost, mobilitu a ekonomickou konkurenceschopnost mezi ¢leny EU (Evropska
komise, 2018). Mnohojazyc¢nost je zatazena do Zivota obcanti EU uz v utlém véku a je dale
rozvijena ve Skolstvi ¢lenskych statti EU. Pfedstava Evropské komise (2018) je, aby se kazdy
obc¢an EU naucil minimalné¢ dva cizi jazyky. Méfitko ke zji$téni jazykové urovné€ nam slouzi
Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (CEFR), ktery nabyva celkem 6 hodnot od
A1-C2. Nasledujici tabulka 1 podrobné popisuje charakteristiku jednotlivych jazykovych

urovni.

10
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Tabulka 1: Jazykové trovné pro némecky jazyk podle CEFR (Goethe Institutu, 2021)

Jazykova

uroven

Charakteristika

Al

Uzivatel rozumi zndmym kazdodennim vyraztim a zcela zakladnim frazim, jejichz cilem je
vyhovét konkrétnim potfebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi piedstavit sebe a ostatni
a klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho rdzu, napi. o misté, kde Zije, o lidech,
které zna, a vécech, které vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym

zpusobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

A2

Uzivatel rozumi vétam a Casto pouzivanym vyraziim vztahujicim se k oblastem, které se ho/ji
bezprostiedn€ tykaji (napf. zadkladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodiné, o nakupovani,
mistopisu a zaméstnani). Dokaze komunikovat prostfednictvim jednoduchych a béznych tuloh,
jez vyzaduji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o znamych a béznych skute¢nostech.
Umi jednoduchym zplsobem popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zalezitosti

tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb.

Bl

Uzivatel rozumi hlavnim myslenkdm srozumitelné spisovné vstupni informace (input) tykajici
se béZnych témat, se kterymi se pravidelné setkdva v praci, ve skole, ve volnim ¢ase apod. Umi
si poradit s vétsinou situaci, jeZ mohou nastat pfi cestovani v oblasti, kde se timto jazykem
mluvi. Umi napsat jednoduchy souvisly text na témata, ktera dobfe zné nebo ktera ho/ji osobné
zajimaji. Dokaze popsat zazitky a udalosti, sny, nad¢je a cile a umi struéné vysvétlit a odivodnit

své nazory a plany.

B2

Uzivatel dokaze porozumét hlavnim myslenkam slozitych texti tykajicich se jak konkrétnich,
tak abstraktnich témat vcetné odborn¢ zamétenych diskusi ve svém oboru. Dokaze se ucastnit
rozhovoru natolik plynule a spontanné, ze mize vést bézny rozhovor s rodilymi mluvéimi, aniz
by to predstavovalo zvysSené usili pro kteréhokoliv tcastnika interakce. Umi napsat
srozumitelné podrobné texty na Sirokou skalu témat a vysvétlit své nazorové stanovisko tykajici

se aktualniho problému s uvedenim vyhod a nevyhod riznych moznosti.

C1

Uzivatel rozumi Sirokému rejstiiku naro¢nych a dlouhych textd a rozpozna implicitni vyznamy
textd. Umi se plynule a pohotové vyjadiovat bez zjevného hledani vyrazi. Umi jazyka uZzivat
pruzné a efektivné pro spolecenské, akademické a profesni ucely. Umi vytvofit srozumitelné,
dobte uspotadané, podrobné texty na slozitd témata, ¢imz prokazuje ovladnuti kompozi¢nich

utvar(, spojovacich vyrazu a prostfedkt koheze.

C2

Uzivatel snadno rozumi témét vSemu, co si vyslechne nebo ptecte. Dokéaze shrnout informace
z riznych mluvenych a psanych zdroji, a ptitom dokaze pfednést polemiku a vysvétleni
V logicky uspoiadané podobé. Dokédze se spontanné, velmi plynule a piesné vyjadfovat

a rozliSovat jemné vyznamové odstiny dokonce i ve slozitéjsich situacich.

11
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2.3.2 CHARAKTERISTIKA A CiLE DAF

Vyuka némeckého jazyka na ceskych zékladnich $kolach je povazovéna za vyuku ciziho
jazyka (viz RVP) a je oznacovana jako DaF (Deutsch als Fremdsprache). DaF se odlisuje od
druhého principu DaZ (Deutsch als Zweitsprache — Némecky jazyk jako druhy jazyk) tim,

ze vyuka probihd mimo némecky mluvici zemi. Dalsi rozdily znaci nasledujici tabulka 2.

Tabulka 2: Rozdil mezi DaF a DaZ (Kuhnecke, 2021)

DaF DaZ
Funkce volitelny predmét, vyuka ciziho jazyka, ptredpoklad
vyssi uspésnost pri volbé povolani povinny predmét
zpusob osvojeni vyuka ve skole prirozené prostredi
Zpiisob vyuky prostiedi a matefsky jazyk k dispozici bez pomoci materského jazyka -
vétsi potiZe s osvojenim

Zakladnimi principy DaF vyuky jsou tzv. vyuka ukoly (volné¢ pielozeno
z Aufgabenorientierter Unterricht) a aktivni vyuka (volné pielozeno z Handlungsorientierter
Unterricht) zaméfujici se na komunikac¢ni schopnosti fe¢nika. Nejde tedy o to, které
gramatické jevy fec¢nik ovlada, ale o to, aby druhym (némecky mluvicim) rozumél a aby
dokazal pouzivat némecky jazyk v kazdodenni situaci (Storch, 1999; Brinitzer et al., 2016).
K dosazeni této idealni DaF vyuky se miZeme opfit o Dalovu pyramidu uceni (obrazek 1).
Dalova pyramida piedstavuje podil aktivity zaka ve vyuce (¢im vice je zak aktivné zapojen
do procesu uceni, tim 1épe si uc¢ivo zapamatuje) a také fika, ze ¢im vice smyslu je ve vyuce
stimulovanych, tim vys$§i bude pravdépodobnost 1uspéSného vysledku uceni

(Kleckova, 2011; Brinitzer et al., 2016).

A
.

Obrazek 1: Dalova pyramida uceni (Kalhous & Obst, 2002)
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2.3.3 DIDAKTICKE PROSTREDKY V DAF

Vyuka ciziho jazyka by méla co nejintenzivnéji zapojovat vSechny smysly zakt a pro
zvySeni motivace zaki by méla probihat hravou formou (Storch, 1999). To vse ovliviuji
i didaktické prostfedky (dale pouze DP), jejichz vybér musi byt cileny, fakticky odivodnény
a béhem n¢hoz se musi pocitat s mnohymi proménnymi (podrobnéjsi popis proménnych
najdeme v mé bakalarské praci) vyskytujici se (nebo se mohou vyskytovat) ve vyuce. Pii

vybéru DP by m¢l uc¢itel umét odpovédét na otazky nachazejici se v tabulce 3 v kap. 2.4.3.

V DaF vyuce zle vyuzit nespo¢et DP. Mimo zéakladni DP (viz obr. 2 v kap. 2.4.4) uvadi
Brinitzer et al. (2016) deskové hry, karetni hry (pf. pexeso) nebo pfedmét na hazeni (pf.
zonglovaci mice), ktery udava tempo aktivity a uréuje poradi hraci béhem her (napf. slovni

fotbal). Dalsi DP jsou zminéné v nasledujici kap. 2.3.4.

2.3.4 VYUKOVE METODY ROZVIJEJICi ZAKLADNI SCHOPNOSTI vV DAF

Smyslem DaF vyuky neni jen rozsifit slovni zasobu (at' uz aktivni, nebo i pasivni),
zabyvat se vyslovnosti nebo umét gramatické jevy, ale i rozvijet ¢tyfi zakladni schopnosti,
a to Cteni, psani, poslech a mluveni (Brinitzer et al., 2016). V téhle podkapitole jsou uvedeny
nékteré vyukové metody, které rozvijeji zminéné Ctyti zakladni schopnosti.
CTENI

Jak namotivovat Zaky ke ¢teni a zaroven zvysit procento uspé$nosti u¢eni prostrednictvim
¢teni v porovnani s Dalovou pyramidou uceni? Brinitzer et al. (2016) a Storch (1999)
doporucuji zacit s popisem obrazku/fotek, které doprovazeji vybrany text. Dal$im
motivaénim krokem je tvorba hypotéz o obsahu textu na zakladé jeho nadpisu. Tyto
,predpiipravy slouzi K seznameni se s tématem obsahu, k 0Svojeni Si nové slovni zasoby

nebo k aktivizaci jiz osvojenych znalosti.

Vhodnymi vyukovymi metodami podporujici porozuméni textu jsou podle Brinitzer et
al. (2016) napt. Slunce a Mé&sic (Sonne und Mond), Balik piekvapeni (Uberraschungspaket)
nebo Polovicni text (Halber Text), ktery je vhodny pro zaky s minimalni jazykovou urovni

A2+,

Po samotné cetb¢ obvykle nasleduji ukoly a otdzky ke zjisténi pochopeni obsahu celého

textu (Brinitzer et al., 2016; Storch, 1999).
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PSANI

Zatimco se pied Ctenim textu pouze doporucuje prace s obrazky/fotkami nebo tvorba
hypotéz, tento krok hraje pfed samotnym psanim textu dilezitou roli. Aktivizace slovni
zasoby a jeji ur€eni pro konkrétni téma je oporou pro osnovu textu (Brinitzer et al., 2016)

a vizualni stranka (prostiednictvim obrazki/fotek) zvysSuje efektivnost uceni (Petty, 2008).

Mezi asociacni metody pro psani patii napt. clustering, diamant nebo pétilistek
(Capek, 2015). Do her pro rozvoj psani zatazuje Hladik (2014) tfeba hru jedenactka, nakupni
listek, pravda nebo lez, zavod ve slovickach aj. Inspiraci mlzeme najit
i u Brinitzer et al. (2016) a Capka (2015), kte¥i uvad&ji ve svych dilech spoustu jinych
aktivit rozvijejici psani.

POSLECH

Poslech byva pro zéky velmi narocny, jelikoz to, co €loveék slysi, mlize stézi ovlivnit
(napft. tempo, pauzy, vyslovnost) (Brinitzer et al., 2016), a navic podle Dalovy pyramidy
uceni (viz obr. 1) si ¢lovék pomoci poslechu pamatuje pouze 20 % uciva. Pro snaz$i praci
s poslechem se kladou otazky, vztahujici se k poslechu, pted samotnou aktivitou, aby se zaci
soustiedili na cilené jevy. Poslechy jsou ¢asto doprovazeny obrazky/fotkami, které podporuji
vizudlni stranku uceni. Textovd podoba audionahrdvky rovnéZ poméha k GspéSnému

zvladnuti aktivity s poslechem, jelikoz zahrnuje i vizualni oporu (Brinitzer et al., 2016).

Webové stranky jako Deutsche Welle, Goethe Institut nebo Deutsch perfekt nabizeji
zdarma aktivity zaméfené (i) na poslech pro DaF vyuku a u vétSiny z nich jsou poslechy
doplnény cvicenimi. Na YouTube najdeme i kanaly s kvalitnim obsahem jako jsou Easy
German, Deutsch lernen durch Héren nebo Deutsch lernen mit der DW. Vyuzitim YouTube
a webovych stranek ve vyuce si udrzime krok s dneSnim digitalnim svétem a ptiblizime se
I zajmu zakd, coz muze vést ke zvySeni motivace zakd.

MLUVENI

Béhem komunikaénich aktivit se zak aktivné podili na procesu uceni, a proto se diky
témto aktivitam zvySuje efektivnost uc¢eni. Podle Dalovy pyramidy u€eni se Zak vSak nejvice
nauci, pokud se sdm stane ,,ucitelem* a sam uc¢i druhé (napt. své spoluzéky a spoluzacky)

0 osvojenych znalostech a dovednostech.

K procvicovani mluveni slouzi mnoho aktivit, napf. fizené nebo volné mluveni. Rizené

mluveni slouzi k procvicovani a zopakovani konkrétniho gramatického jevu s cilem
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jazykové spravnosti, a tak be¢hem této aktivity jsou opravovany chyby dané¢ho gramatického
jevu. Rizené mluveni také slouzi k rozvoji slovni zisoby a je predchizejicim krokem
k volnému mluveni (Brinitzer et al., 2016). Pointou aktivity volné mluvy je schopnost umét
se vyjadfovat v némeckém jazyce, tudiz by chyby mély byt akceptovany. DalSimi aktivitami,
kterymi je schopnost mluveni zdokonalovana, jsou napft. dialogy (cikcak dialog, skelet-
dialog, nonstop mluveni), dotaznik ve form¢ zivého binga nebo hadanky
(Brinitzer et al., 2016). Hladik (2014) jesté navrhuje Hadani zemi, Zpravu dne, A jak to bylo

dal, Vymluvy a mnoho dalsich.

2.4 VYUKA ZEMEPISU NA ZS

2.4.1 POSTAVENI ZEMEPISU V RAMCI $KOLSTVi vV CR

V ceském Skolstvi je zemépis na ukor matematiky a predméta ze vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace upozadén, a to také dokazuje rdmcovy ucebni plan obsazeny
v RVP ZV (Balada et al., 2017). Ptitom globalni problémy jako chudoba, otazky tykajici se
vody (pitnd voda, mnozstvi podzemni vody, spotieba vody apod.), turismus a jeho negativni
dopady na danou oblast, spotiebni spolecnost, globalni oteplovani aj., které se fesi uz od
zacatku 21. stoleti, ovliviiuji jak soucasny svét a jeho kvalitu Zivota, tak i budoucnost Zemé
(Reinfried et al., 2015). VSechny zminéné globalni problémy (a mnoho
dal$ich nezminénych) maji urcitou geografickou souvislost, kokr. prostorové rozsifeni,

a proto by zemépis nemél byt ve skolstvi pouze ,,odpoCinkovym* predmétem.

2.4.2 CHARAKTERISTIKA A CILE VYUKY ZEMEPISU
Reinfried et al. (2015) rozsifili revidovanou verzi Bloomovy taxonomie kognitivnich cilt

o socialni a afirmativni cile, které odpovidaji pozadavkiim vyuky zemépisu/geografie.
Detailnéjsi popis se nachdzi v bakalatské praci Nguyen (2018). Aby byly vSechny cile (jak
podle Bloomovy taxonomie, tak podle o¢ekavanych vystupti v RVP ZV) splnény a aby
vyuka zemépisu byla kvalitni, tak by se mélo, podle Reinfrieda et al. (2015), ve vyuce
zemépisu klast nasledujici otazky:

e Kdetoje?

e ProcC to tam je?

e Jak se to tam dostalo?

e Co je na daném misté/v dané oblasti vyznamného?

e Jak dané misto/oblast souvisi s jinymi oblastmi?
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e Jaké jsou diisledky geografickych podminek prostiedi a prostorového propojeni
daného mista nebo prostoru?

e Kdo z toho ma vyhody a nevyhody?

e Jaké jsou ptednosti nebo problémy daného prostoru a jeho obyvatel?

e Ktera mozna feSeni existuji pro dané problémy?

Jak lze vycist z vySe uvedenych otazek, zemépis klade diiraz na vyssi kognitivni cile,
hleda vztahové souvislosti v prostoru (popf. i v ¢ase) a nasledné zakonitosti geografickych
jevi. Vzhledem k jeho komplexnosti vyuziva ve svém oboru i jiné védni discipliny a hleda
mezi nimi propojeni. At uz mluvime o fyzice (pf. tlakova vyse a tlakova nize), pfirodopisu
(pt. biomy), ekologii (pf. odpady, udrzitelny rozvoj) nebo ekonomii (pi. hospodaistvi statit),

vSechny tyhle obory maji v zemépisu své misto.

2.4.3 DIDAKTICKE PROSTREDKY VE VYUCE ZEMEPISU

Didakticka transformace je obrovskou vyzvou pro kazdého ucitele a je nesmirné obtizné
pretvaret a zjednodusit u¢ivo z kurikularnich dokumentu tak, aby bylo pro Zéka srozumitelné
(Knecht, 2007). K dosazeni uspésné didaktické transformace slouzi uéitelim didaktické

co nejvice simulovaly realny svét (jevy, predméty aj.).

Je nesmirn€ dilezité vybirat spravné prostfedky a vhodné je napasovat do vyuky
(Capek, 2015; Brinitzer et al., 2016). Neni zcela pravidlem, Ze moderni vyuka se rovna
moderni technice a naopak (Capek, 2015). Pii vybéru DP se musi zohlednit mnoho faktori
vztahujici se jak k vyuce (napf. cile, obsah, organiza¢ni stranka, technické vybaveni
prostoru, kompetence ucitele apod.), tak i k cilené skupiné (styly uceni, jejich z4jmy, vek,
pohlavi apod.) (Reinfried et al., 2015; Steiner, 2021). Otazky v niZe uvedené tabulce 3 nam
mohou pomoci k vybéru vhodnych DP nejen do vyuky zemépisu, ale i do vyuky némeckého
jazyka.
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Tabulka 3: Podpuarné otazky pii vybéru vhodného didaktického prostiredku (upraveno
podle Brinitzer et al, 2016)

Zaméteni Ptiklady zohlediiujicich otdzek
Je DP pro zaky motivujici?
Znazornuje (nazorné vysvétluje) DP obsah uciva?
K ¢emu?
Které kompetence mohou byt pouzitim DP osvojeny?
Je DP vhodny k zajisténi cilt vyuky , procvi¢ovani a prohlubovani uc¢iva?
Co? Ktery obsah uéiva se zprosttedkuje?
Je obsah uciva adekvatné znazornén?
Jak? Hodi se DP k zamyslené organiza¢ni forme?
Je DP vhodny/odpovidajici véku zaku?
Kdo se uci? Co uz Zaci vi o tématu?
Jaké jsou zakovy pracovni kompetence ve vztahu k DP?
Kdo vyucuje? Které kompetence potiebuje ucitel/ka k pouziti DP (fakta, obsluha techniky, ...)?
Kdy? Je DP vhodné¢ zvolena ve vztahu k denni dob€, dni v tydnu, roénimu obdobi?
Ve které fazi vyuky by mél byt DP pouzit?
Jak dlouho? Kolik ¢asu je potieba na praci s DP?
Kde? Kde se DP aplikuje (tfida, télocvicna, venkovni prostor ...)?
Jak moc efektivni? Ospravedliuji ocekavané ucinky usili o pouziti DP?

Reinfried et al. (2015) rozd¢lili DP podle jejich vyuziti do 3 skupin, a to do zdkladnich,
typickych oborovych a do vsednich prostredki (viz obr. 2). V zakladnich DP jsou uvedeny
atlas, ucebnice, tabule a sesit. Pod typickymi oborovymi DP si mizeme ptedstavit takové
DP, které jsou typické pro vyuku zemé&pisu. Mezi né fadime globus, letecké snimky, GPS
zatizeni, klimadiagram nebo rtzné tematické mapy. Do vyuky zemépisu by mély byt
zatfazeny 1 prostfedky ze vSedniho zivota (=vSedni prostfedky), se kterymi se b&zné
setkavame, at’ uz se bavime o krajinnych fotkach z Instagramu (dale pouze IG), o digitalnim
trasovaci na Google Maps nebo o ¢lanku z novin/internetu. Z mnozstvi bézné uzivanych
zemé&pisnych/geografickych nastroji (viz obr. 2) také vyplyva dileZitost zemépisu
Vv realném svété, proto by mél mit zemépis vetsi zastoupeni na Ceskych zakladnich Skolach.
Zminéné ptiklady DP od Reinfrieda et al. (2015) také ptispivaji ke splnéni jimz navrzenych
afirmativnich cilt, které jsou povazovany za klicové ve vyuce zemépisu (viz kap. 2.4.2.).

DP vyuzité v experimentalni ¢asti mé diplomové prace jsou blize popsany v kap. 3.4.2.
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Obrazek 2: Priklady didaktickych prostiredki pro vyuku zemépisu (upraveno dle
Reinfrieda et al, 2015)

2.4.4 \VYUKOVE METODY VE VYUCE ZEMEPISU

Vyukové metody (dale jen VM) jsou chapéany jako cesta ke splnéni stanovenych cilti
a jako prostiedek pro interakci mezi uditelem a zakem (Kalhous & Obst, 2002; Zak, 2012).
Capek (2015) povazuje VM také jako znak profesionality uditele, které mu slouzi jako
nastroj/maradi pro vykonavani jeho prace.

Vyhoda zemépisu (stejné jako vyuka némeckého jazyka) spocéiva v tom, ze se do jeho
vyuky hodi mnoho VM, popt. jejich variace. Ale jak spravné vybrat VM? Bendl et al. (2008)
uvadéji devét faktorti ovliviiujici volbu VM, mezi nichz patfi napf. stanovené cile,
organiza¢ni formy, vnéj$i podminky vyuky jako technickd vybavenosti Skoly, pocet Zakd,
ucebni moznosti zakl a jejich osobnostni predpoklady nebo osobnost ucitele a jeho odborné
a metodické vybavenosti a zkuSenosti.

Pii vybéru VM se také musime zaméfit na jeji efektivnost. Aby byla VM didakticky
ucinna, musi nést nasledujici znaky, které shrnul Mojzisek (1975) do 11 bodu (upraveno
podle Mojziska in Kalhous & Obst, 2002):

Vyukova metoda ...

e piedava plnohodnotné informace a dovednosti obsahové nezkresleng;
e rozviji poznédvaci procesy;
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e jeracionalné a emotivné pusobiva (Strhne zaka k prozitku uéeni a poznavani);
e respektuje systém veédy a poznani;

e je vychovna — rozviji moralni, socialni, pracovni a esteticky profil zaka;

e je pfirozena ve svém prubc¢hu i disledcich;

e je pouzitelna v praxi, ve skutecném zivoté, piiblizuje Skolu zivotu,

e je adekvatni zakim;

e je adekvatni uciteli;

e je didakticky ekonomicka;

e je (dusevné) hygienicka.

Existuje mnoho klasifikaci VM podle rtiznych kritérii. Kalhous & Obst (2002) povazuji
Klasifikaci od Lernera (1986) za nejvhodnéjsi, nebot’ jeho klasifikace zohlednuje jak
poznavaci ¢innosti zéka, tak i zékladni charakteristiku ¢innosti ucitele. Mezi nejpouzivanéjsi
patii také klasifikace VM od Matidka a Svece (2003). Klasifikace VM podle Capka (2015)
je kontroverznéjsi taxonomii, kterd se zcela vymyka vySe uvedenym (,klasickym®)
klasifikacim, nebot’ se autor snazi soucasnou didaktiku (nejen prostfednictvim VM)
zmodernizovat. Capek (2015) rozdélil VM na ty, které ugitel ovlada a pouZiva a na takové,

které¢ ucitel neznd, nebo zna a nepouziva.

V experimentalni ¢asti mé DP byly vyuZzity metody analyza fotografie, fizené cteni

a diskuse, které jsou blize popsany v metodické ¢asti viz kap. 3.4.2.

2.5 INTEGRACE JAZYKA DO OBOROVYCH (NEJAZYKOVYCH) PREDMETU

Jak uz bylo zminéno v kap. 2.3.1, cilem vzdélavani v ramci EU je podpora
mnohojazyc¢nosti ve Skolstvi ¢lenskych stati EU. Zapojenim cizich jazykd do nejazykovych
predmétd (pt. do dé&jepisu, zemépisu, télesné vychovy) zvysuje jazykové kompetence ve
vSech ohledech a oborech vSedniho Zivota a také se Zakiim rozSifi moznosti pii vybéru
budouciho povolani (Evropska komise, 2018). Integrovana vyuka je jednou z cest, jak

dosahnout vyty¢enym cilim EU.

2.5.1 BILINGVNi VYUKA

Bilingvni neboli dvojjazy¢nd vyuka je takové vzdélavani, ve kterém jsou nejazykové
predméty vyucovany ve dvou rozdilnych jazycich — v tfednim jazyce dané zemé a v cizim
jazyce, jehoz predpokladana vstupni uroven u zaku je velmi vysoka (Kroker, 2018;

Smidova et al., 2012). V ramci tzemi EU jsou jako cizi jazyky vybrany svétové jazyky jako
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anglicky jazyk, francouzsky jazyk, Spanélsky jazyk nebo némecky jazyk, které mohou zaci
v budoucnu Iépe uplatnit (podrobnéji v kap. 2.3.1). V bilingvni vyuce je cizi jazyk hlavnim
komunika¢nim prostiedkem (Coyle et al., 2010), jehoz kone¢na tGroven u zaku by se méla

pohybovat od C1-C2 (podle CEFR viz tabulka 1).

S bilingvni vyukou se také vaze pojem jazykova imerze, kterd vyjadiuje pomeér
zastoupeni ciziho jazyka ve vyuce a zafazeni této vyuky do vzdélavani (CLIL Linguistic,
2021; Smidova et al., 2012). Podle prvniho kritéria déli Smidova et al. (2012) imerzi na

uplnou (cely prubéh vzdélavani v cizim jazyce) a cdstecnou imerzi (Cast vzdélavaciho

obsahu vyucovan v cizim jazyce). Podle doby zafazeni bilingvni vyuky se imerze déli na

ranou (od mateiské §koly) a pozdni (od druhého stupné ZS) (Coyle et al., 2010).

Bilingvni vyuka se zamé&fuje na obsahové cile nejazykového predmeétu a cile ciziho jazyka
jsou upozadény, jelikoz pro zavedeni bilingvni vyuky je vysoka vstupni jazykova uroven
u zakd (i u uditeltr) predpokladana.

Jeden z pristupti bilingvni vyuky je CLIL metoda, ktera bude popsana v nasledujici
kapitole.

25.2 CLIL METODA
CLIL A BILINGVNI VYUKA

Zasadnimi rozdily mezi CLILem a bilingvni vyukou jsou vzdélavaci cile a uroven
aplikovaného jazyka. Jedna se o tzv. dualni pfistup vzdélavani, kdy aplikovany jazyk je
pouzit jako komunikaéni prostfedek za i¢elem uceni se a vyucovani obou predméti. Z toho
vyplyva, ze se CLIL zabyva jak obsahovymi cili nejazykového predmétu, tak i1 jazykovymi
cili pfedmétu aplikovaného jazyka (Coyle et al, 2010; Smidova et al., 2012). Podle Coyle
et al. (2010) neodporuje zminény znak CLILu rozdilnému dirazu cili v ur¢itém ¢ase (napf.
vV jedné vyukové jednotce), i kdyz Smidova et al. (2012) doporuéuji, aby oba typy cile mé&ly
stejnou vahu. Pro zavedeni CLILu neni podminkou u zakl vysoka uroven aplikovaného
jazyka, ktera je v bilingvni vyuce vyzadovana. Jazykova troven ucitele by méla byt piiblizné
0 2 stupné vyssi nez u zaku, pficemz ucitel nepotiebuje zadny diplom nebo certifikat o jeho
dosazené jazykové urovni (Narodni institut pro dalsi vzdélavani, 2011). Nicmén¢ Vojtkova
(2014) a Seidlova (b. r.) povazuji za idealni stav tehdy, kdy ucitel je aprobovany v obou
pfedmétech vybranych pro CLIL metodu (napf. ucitel s aprobaci zemépisu a némeckéeho

jazyka).
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Coyle et al. (2010) pouziva pojem aplikovany jazyk, jelikoz aplikovanym jazykem
V integrované vyuce nemusi byt nutné cizim jazykem, ale mize byt pro zaka jinou formou
jazyka (napi. druhym jazykem).Pro ucel diplomové prace se bude dale pouzivat vyraz cizi

jazyk jako synonymum k pojmu aplikovany jazyk.
CHARAKTERISTIKA

Oproti tradi¢énimu (nékdy ponékud zastaralému) vzdélavacimu systému piinasi CLIL do
vyuky dosti zna¢né vyhody a inovace do vyuky obou piedméti. At uz se bavime o VM
(aktivizujici, komunikativni metody) nebo o organizacnich formach vyuky, CLIL se pysni
Vv téchto ohledech svoji rozmanitosti a flexibilitou a vse je postavené tak, aby vyuka byla

predevsim orientovan na zaka (Smidova et al., 2012; Tejkalova, 2010).

Diky vzajemnému se obohacovani mezi vybranymi pfedméty jsou znalosti postupné
objevovany a aktivné ptedavany do souvislosti tak, aby se doséhlo stanovenym obsahovym
a kognitivnim cilim obou pfedmétd, aby vnesly mezipfedmétové vazby a aby se do vyuky
zatadila prifezova témata, kterd jsou podle RVP ZV povinnosti. CLIL také zvySuje

kompetence zaki ciziho jazyka a klade diiraz na jeho obsah (Smidova et al., 2012).

CLIL nese i sva uskali, ktera Smidova et al. (2012) shrnuli i s jeho kladnymi strankami

do nasledujici tabulky 4.

Tabulka 4: Vyhody a tiskali CLIL metody (dle Smidové et al., 2012)

VYHODY CLIL

1. vy$8i naroky CLILu na kognitivni procesy zak,
které nejsou bézné obsazeny v uéebnicich cizich
jazyku

4. zvy$ovani moznosti uplatnéni zakt na trhu prace
(i v zahraniéi) a pfipravy na dalsi studium

2. nacvik kompenzacnich strategii a rozvijeni
komunikativnich dovednosti efektivnim zptisobem

5. rozsifovani interkulturni kompetence Zaka

3.  prace srealnym  obsahem/informacemi
vyuzitelnymi v praktickém zivote

6. zvySovani profesni kvalifikace ulitele

RIZIKA CLIL

1. nedostate¢na jazykova kompetence zakt pouzivat
cizi jazyk v odborném piedmétu

4. neochota ucitelt spolupracovat v CLIL tymu

2. nedostatek relevantnich ucéebnich materiala
a nastroju hodnoceni pro CLIL

5. Casoveé narocnd a obtiznd piiprava na CLIL
vyucovani

3. neinformované vedeni Skoly a nesystematické
zavadéni CLILu

6. nedostatecna jazykova nebo oborova kompetence
uciteld
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DIDAKTICKO-METODICKE PRINCIPY

Jak uz bylo vyse zminéno, CLIL stanovuje obsahové a jazykové cile. Ke zminénym cilim
muzeme jesté pridat tieti typ cile, a to ucebni dovednosti a strategie, které jsou splnitelné
pomoci principtim CLILu. Pfi ptipravé CLILu se ucitel také opira o Ctyti zakladni oblasti,
na které se CLIL zamétuje (Coyle, 2005; Coyle et al., 2010). Obsah piedstavuje jadro
procesu uceni, ve kterém se ziskavaji znalosti a dovednosti. Komunikace jako jazyk uzivany
v CLIL vyuce, ktery vytvaii interakci mezi Géastniky vyuky. Tteti oblasti je poznavani, kdy
zaci jsou aktivné zainteresovani do vyuky a ucebniho procesu, aby doséahli vyssich
kognitivnich cili Bloomovy taxonomie. Posledni oblasti je otazka kultury, ktera se zamétuje
napf. na odlisnosti, toleranci a pochopeni jinych kultur (Coyle, 2005). Pro spravné uchopeni
téchto oblasti ( z anglického pojmu 4Cs — Content, Communication, Cognition, Culture) si

ucitel pii ptipravé vyuky klade nasledujici otazky (tab. 5).

Tabulka 5: Doprovodné otazky rozvijejici princip CLIL metody (upraveno dle Coyle, 2005)

OBSAH POZNAVANI

e Jaké typy otazek musim polozit, abych Sel/Sla
e (o budu ugit? nad ramec zjiStovacich otazek?

e Které ukoly pfipravim, abych podpofil/a
mysleni vyssi urovné — jaké jsou jazykové a

e (o se zaci naudi?

e Jaké jsou mé cile? obsahové dopady?
e Jake jsou vystupy e Na které dovednosti mysleni se zamétime,
které jsou vhodné pro obsah?
KOMUNIKACE KULTURA

e Jaka jazykova vrstva se bude pouzivat?
Odborna slovni zasoba a fraze? o Jaké jsou kulturni disledky tématu?

e Budu kontrolovat klicové gramatické o Jak kontext CLILu umoznuje ,,pfidanou
jevy? hodnotu“?

e Vjakém jazyce budou ulohy a e A co odlisnosti/jinakosti a ja?
aktivity?

e Jak to souvisi s ostatnimi oblastmi?
e Codiskuse a debaty?

CLIL se opira o pedagogicky konstruktivismus, ktery je typicky tim, ze se na jiz osvojené
znalosti stavi dal$i poznatky, aby se nové ucivo zatadilo do kontextu (= holisticky pfistup).
Nové znalosti nejsou pfedavany transmisivng, ale formou objevovani a aktivniho uceni
(podrobnéjsi popis viz nize). Tento smér se také fidi ucebnim typem ,,pokus-omyl*, z n¢hoz
vyplyva, ze chyba neni povazovana za selhéni, ale za odrazovy mustek k moznosti se ucit

(Capek, 2015; CLIL Linguistic, 2021).
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Mezi zakladnimi principy metodiky CLILu patii (upraveno podle Frigols et al. in
Vojtkova, 2014 a Smidové et al., 2012):

mnohocetnd integrace vybranych pfedmét, diky niz mize CLIL kombinovat

a vytvaret nové VM a organiza¢ni formy, a tim posilit mezipfedmétové vztahy.
Ucebnice ciziho jazyka mohou slouzit jako inspirace pro VM, ve kterém jsou ulohy
zadany tak, aby procvicili vSechny jazykové dovednosti, které jsou téz cilem CLILu

(Smidova et al., 2012);

tvofivda pracovni atmosféra podporovana napf. kooperativnimi ¢innostmi,

konstruktivni zpétnou vazbou a autonomnim ucenim zak, pti kterém je odpovédnost

za uceni pfendSena na zaky;

autenticita vyuky, kterd vychazi z vybéru smysluplnych a zdkim blizkych témat

a kterd pouziva autentické jazykové materidly;

aktivni uceni, béhem néhoz prevySuje zakiiv podil na komunikaci nad ucitelovym
a béhem néhoz je aplikovana kooperativni/skupinova/parova prace. Zaci se také nauci
sebehodnoceni, reflexi a analyzy své ucebni strategie a uclitel pfevazné zastupuje

funkci moderatora. Aktivni uceni je soucasti problémového vyucovani a metody

kritického mysleni, diky nimz Se zaci nauci pracovat s informacemi, tfidit je, davat je

do souvislosti, ale také o nich pochybovat a vytvaret si na jejich zaklad¢ vlastni ndzory
a postoje (Smidova et al., 2012). To vie rozviji nejen princip poznavéani (jeden ze

v

4C’s), ale také vyssi kognitivni cile Bloomovy taxonomie a klicové kompetence zak,

scaffolding (leSeni), kdy i pfes aktivni uceni je role ucitele nezastupitelna. Ucitel

podporuje a vede zaky k osvojovani si u¢iva krok po kroku. K tomu vyuziva rtizné
vyukové strategie (pf. ¢innostni uceni, vybér zakim blizkého obsahu, vyuZzivani
internetu v realném cizim jazyce) a DP (grafické a hierarchické znazornéni, tabulky

aj.) s cilem podpory 4Cs. Typickou scaffoldingovou aktivitou jsou jazykové ramce

v riznych podobach, které rozviji odbornou slovni zasobu a jazykové dovednosti

(Smidova et al., 2012);

spoluprdce mezi vSemi uciteli, mezi ucastniky CLILu a vedenim S$koly, ale
I kooperace mezi Skolou a rodici, aby se pfedchazelo nékterym rizikim CLILu (viz

tab. 4) a aby se vytvotilo podnétné pracovni prostiedi.
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Pro CLIL jsou typickymi aktivitami jazykové sprchy, které trvaji max. 25 % ¢asu vyuky
(Haataja, 2007). Pod timto pojmem si piedstavime kratké cizojazy¢né zahiivaci aktivity,
které vtahnou zaky do vyuky/tématu (Uhlifova, 2016). Smidova et al. (2012) uvadi tieba jiz

zminéné myslenkové mapy, béhaci diktat, bingo, postupny obrazek a mnoho dalsi.
ROLE JAZYKU

Pted aplikaci CLILU je nezbytné nutné si promyslet nejen Groven zapojeni ciziho jazyka,

ale i jaky styl a jaka aroven ciziho jazyka bude ve vyuce pouzita.

Podle Smidové et al. (2012) se uzivana uroveii ciziho jazyka zvySuje s mnoZstvim
znalosti o0 daném tématu. I kdyz je v CLILu kladen diraz na cizi jazyk a jeho cile, dtlezitou
roli hraje i matefsky jazyk, ktery slouzi jako podpora pii zprostiedkovani pochopeni obsahu
(Smidova et al., 2012). Ve vyuce mize dojit k tzv. pfepinani jazykovych kédi, kdy pro
(pfesné) pochopeni oborového obsahu se stfida cizi jazyk s matefskym jazykem. K podpote
pouzivani ciziho jazyka slouzi zakim jiz zminény didakticky princip scaffolding, ktery jim
je napomocny do té doby, nez se Zaci stanou samostatnymi a nez prevezmou odpoveédnost

za své uceni (Tejkalova, 2010).

Na zaklad¢ arovné zapojeni ciziho jazyka déli Hanusova (in CLIL Linguistic, 2021) CLIL

na vyuku a) zaméfenou na jazyk (= soft CLIL), jehoz obsah je podiizen jazykovému cili;

b) tzv. integraci jazyka a prohloubeni nebo opakovani obsahu; ¢) s integraci jazyka a nového

obsahu; d) bilingvni vzdélavani (= hard CLIL). Z toho vyplyva, ze ¢ast vyuky je vzdy vedena

vV matetském jazyce a ¢ast v cizim jazyce, jejichZ pomér neni presné definovany (HanuSova

in CLIL Linguistic, 2021).

2.6 DISTANCNI VYUKA

Kvuli soucasné situaci spojené s pandemii Covidu-19 se vzdélavani (nejen) na
v§eobecnych zakladnich $kolach v CR piesunulo do domaciho prostiedi formou distanéni
vyuky. Ucast na distanéni vyuce je ze zakona povinna (Ministerstvo §kolstvi, mladeze

a télovychovy, 2020) a nese s sebou pozitiva i negativa, ktera jsou shrnuta do tabulky 6.
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Tabulka 6: Pozitivni a negativni stranky distan¢ni vyuky (upraveno dle Global Awareness,
2020-2021, Frombergerové, 2020 a Hodgsona, 2020)

POZITIVA

NEGATIVA

rozvoj technickych dovednosti (prace s ICT)

omezené metodické kroky (organiza¢ni formy,
VM, DP) — niz8i naroky na kognitivni cile
Bloomovy taxonomie; nedostatek kvalitnich
studijnich materialti zpracovanych pro fizené
samostudium

diraz na zodpovédnost a wvili pfi plnéni a
dodrzovani ukolli (rozvrzeni aktivit, Casova
dotace na uceni se/domaci tikoly)

ptili§ vysoké naroky na sebekazen a schopnost
¢asového managementu

pozitivni environmentéalni dopady (pf. Setieni
papirem; dojizdéni )

nemoznost piistupu nékterych tcastnika k ICT,
internetu

proces uceni v domdacim prostiedi

snizena motivace k uceni se

pripojeni k internetu

Casova a finan¢ni Uspora (pfevazné pro | socidlni distanc

dojizdgjici)

moznost opakovanému zhlédnuti prob&hlé VI | neni dostupny/vhodny vSem piedmétim
(pokud se VJ nahravaji)

pripojeni  zjakéhokoliv mista s moznosti | technické problémy (Spatné ptipojeni

Kk internetu, nefunkéni mikrofon/webkamera,
aj.)

nizké provozni ndklady kol

ztrata okamzité zpétné vazby zakd pro ucitele
(pokud nejsou zapnuté webkamery)

uzsi spoluprace mezi uciteli

nutnost zaskoleni pedagogickych pracovnikt
pro nové technologie

nutnost zalozeni a financovani organiza¢niho
pracoviste pro distan¢ni vyuku
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3 METODIKA

Metodicky postup lze rozdélit do dvou hlavnich fazi (pfedvyzkum, samotny experiment)
a sleduje hlavni cil prace. Pouzité metody jsou vybrany tak, aby umoznily ovéfit ¢tyfi
stanovené hypotézy. V této kapitole budou chronologicky popsany hlavni faze metodického

postupu.

3.1 PREDVYZKUM
Studium literatury je nezbytnou soucasti kazdého pedagogického experimentu, a proto
nechybélo ani pied samotnym experimentem této prace. V ramci piedvyzkumu byl také

proveden polostrukturovany rozhovor a piimé nestrukturované zacastnéné pozorovani (dle

Pelikana, 2007; Gavory, 2010 a Cabalové, 201 1).

Polostrukturovany rozhovor (viz Ptiloha I) s vyucéujici NJ se konal mésic pted samotnym
experimentem v uéebné vyuéujici na vybrané ZS s cilem zjistit blizsi specifikace vybraného
souboru (tfidy 9.A a 9.D) a jeho vyuky. Rozhovor se skladal z jedné zakladni vyzkumné
otazky (ZVO), ze které vychazely tii specifické vyzkumné otazky (SVO), které se zamé&fily
na strukturu a vlastnosti zakladniho souboru, na jeho metodicky princip vyuky NJ a na
zapojeni souboru béhem distan¢ni vyuky. K zodpovézeni SVO mi slouzily tazatelské otazky
(TO). Na konci rozhovoru byly polozeny dvé ukoncovaci otazky pro ptipadné doplnéni
dilezitych informaci. Struktura polostrukturovaného rozhovoru byl navrhnut podle
Svaficka, Sedové et al. (2007). Planovany polostrukturovany rozhovor s vyudujici ZE
neprobéhl, protoze béhem domluvy na terminu setkani mi bylo oznameno, ze k opakovani
a prohloubeni tématu cestovni ruch, které se v dobé planovaného experimentu V celém

zakladnim souboru mélo probirat, mi ,,nechava volnou ruku®.

Piimé nestrukturované zicastnéné pozorovani vybraného vzorku probihalo Vv rdmci
souvislych pedagogickych praxi, béhem nichZ jsem se sama stala vyucujici zemépisu
a némeckého jazyka vybraného zakladniho souboru. Jeho zafazeni do predvyzkumu mi
slouzilo k seznameni se se zakladnim souborem (motivovanost, aktivnost, vyrusovani
apod.), anaopak, akptedchazeni mozno vznikajicim  negativnim  vlivim
béhem experimentu jako jsou metodické postupy (nevhodné vyukové metody ¢i organizacni

formy) aj.

Celé planovani predvyzkumu a experimentu se odehravalo béhem celostatni karantény,
b&hem niZ probihala vyuka (nejen) na 2. stupni ZS distanéni formou. Po konzultaci s obéma

vyucujicimi Se z organizacnich divodi a kvuli podmince zamérného vybéru souboru
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experimentu (dle Campbella a Stanleyho in Nguyen, 2018) rozhodlo, ze Se samotny
experiment provede (dle rozvrhu distanéni synchronni vyuky) na hodinach NJ. Zaci byli
s touto situaci, kdy se na vybranych hodinach NJ bude vyucovat zemé&pis pouze se skupinou

majici NJ jako druhy cizi jazyk, pfedem seznameni.

3.2 EXPERIMENT

Diplomova prace navazuje vyzkumnou metodou na bakalafskou praci, ve které byl pouzit
kvaziexperiment jedné skupiny pied-po (Campbell a Stanley, 1963) s cilem ziskat vice
zkuSenosti s vybranou vyzkumnou metodou a odstranit chyby, které se vyskytly béhem
experimentu v bakalaiské praci. Dany kvaziexperiment spada do kvaziexperimentu bez
kontrolni skupiny (viz kap. 2.1). Jeho soucasti jsou nestandardizované didaktické testy, které

ovétuji znalosti probraného uciva (Chraska, 2016). Vytvoieny test je blize popsan v kap. 3.5.

Silnou strankou vybraného kvaziexperimentu je podle Campbella a Stanleyho (1963)
zamérny vybér vzorku a s nim souvisejici mortalita vyjadiujici rozdilnou ztratu subjektii ze
srovnavacich skupin. Princip a tskali, kterd jsou s timto kvaziexperimentem spojené, jsou
podrobnéji popsany v mé bakalaiské praci (Nguyen, 2018).

Plan kvaziexperimentu byl nasledujici:

. Zamérny vybér vzorku,
. tvorba CLIL vyuky;
. tvorba didaktického testu a dotazniku;

. realizace pretestu;

. realizace CLIL vyuky;

o O A W N

. aplikace dotazniku;

7. realizace posttestu.

3.3 VYZKUMNY VZOREK

Zakladnim souborem kvaziexperimentu se stali zaci z 9.A a 9.D z 25. ZS v Plzni. Na
zakladé polostrukturovaného rozhovoru se zjistilo, ze se tiida 9.A skladala ze 6 dévcat
a 11 chlapci s jazykovou urovni Al+ az A2. Na stejné jazykové trovni byli Zaci 9.D
s 15 dévcaty a 2 chlapci. Ani v jedné tfidé se nevyskytoval zadny/a zak/yn€ s podptrnymi
opatienimi nebo OMJ. Vsichni zaci z 9.D se zucastnili vSech krokl kvaziexperimentu (pre
— a posttest, ucast na CLIL vyuce, vyplnéni dotazniku), zatimco v 9.A se celého procesu

zucastnilo pouze 12 zaki (6 divek, 6 chlapci).
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Hlavnim divodem pro vybér téchto dvou tiid byla stejna jazykova troven zakt/zakyn,
ktera, jak jiz bylo vySe zminéno, se pohybovala okolo Al+ az A2 a ktera patfila mezi
nejvyssi na dané ZS. Velkou roli pii vybéru zakladniho souboru také hrala vyudujici NJ
a charakteristika zakt obou tfid. B€hem polostrukturovaného rozhovoru popsala vyucujici
NJ obé tfidy za nekonfliktni, soudrzné, aktivni a schopné spoluprace. Vyucujici NJ velmi

dobfe znala 9.D, protoze byla jeji tfidni ucitelkou, a s druhou tfidou udrzovala dobry vztah.

3.4 VYUKOVA JEDNOTKA

3.4.1 VYBERTEMATU
Téma vyukové jednotky se nazyva Cestovni ruch a Instagram (Reiseverkehr und
Instagram). Cestovni ruch byl zvolen po konzultaci s vyuéujici zemépisu (viz kap. 3.1) proto,

aby se dodrzela osnova témat ve vyuce zemepisu.

Zajimavym motivaénim vyukovym prostfedkem slouzila platforma socidlnich siti
Instagram (dale jen IG), u kterého se piedpokladalo, Zze Zaci 9. ro¢niku budou mit zalozeny
instagramovy tcet, nebo ho budou alespon znat. Vybérem IG jsem se snazila o propojeni
zajmu zaka s vyukou zemépisu, 0 holisticky piistup CLILu, scaffolding (viz kap. 2.5.2) a0
moderni pifstup vyuky, i kdyz podle Capka (2015) nemusi technika ve vyuce nutné
znamenat moderni vyukou a naopak. Dal$im divodem vybéru této socialni sité je jeji

oblibenost pro ukladani velkého mnozstvi fotografii z riiznych destinaci na mnoho uctech.

Lidem, jejichZ instagramovy ucet se zaméiuje zejména na turistické destinace, cestovani
a kulturu, se tika travel influencefi (Wikipedia, 2021). Kritériem pro vybér travel influencert
z1G do mé experimentalni vyuky byl némecky psany obsah (popisky fotografii nebo
komentare), popt. némecky namluvené piibehy (stories) z destinaci. Kritérium bylo vybrano
za Ucelem prace s autentickym némeckym jazykem (viz silné stranky CLIL vyuky v kap.
2.5.2) a za ucelem vzbudit u zaki zajem o némecky jazyk a postupné k nému vybudovat
kladny vztah.

Za zaklad¢ polostrukturovaného rozhovoru se v mé experimentalni vyuce procvicoval
gramaticky jev na modalni slovesa konnen a wollen, ktery plynule navazoval na probirané

uc¢ivo podle tematického planu vyucujici NJ.
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3.4.2 ROZDELENi VYUKOVE JEDNOTKY

Vyukova jednotka s CLIL metodou se sklada z 9 kategorii a podle cili byla rozdélena do
3 hlavnich ¢asti (viz tab. 8 v kap. 4.2). Mezi kategoriemi patii v minutach vyjadieny ¢asovy
usek pro urcitou aktivitu (€as), obsah uciva popisujici okruhy podtémat vyukové jednotky
a gramaticky jev némeckého jazyka, a také popis cinnosti ucitele a Zaka béhem
jednotlivych aktivit. Dalsi kategorii je hodnoceni, které se sklada ze slovniho hodnoceni
formou zpétné vazby echo, béhem niz jsou odpovédi zdkim ucitelem zopakovany
(Sedova et al., 2012). zpétna vazba echo byla vybrana ze dvou hlavnich divodd, a to

zZ technickych divodu (nahlé kratkodobé technické problémy) a pro lepsi zapamatovani.

Jednou z nejhlavnéjsich kategorii jsou cile jednotlivych aktivit, které slouzi ke splnéni
obsahovych a jazykovych cili celé CLIL vyuky. Cile jsou vyjadieny pomoci aktivnich
sloves, které rozvijeji urcité urovné kognitivnich cilti Bloomovy taxonomie. K jejich splnéni
slouzi vyukové metody a S nimi souvisejici organiza¢ni formy a didaktické prostiedky

(pomiicky).

Z technickych divodii, ¢asovému presu a na zdkladé odpovédi polostrukturovaného
rozhovoru s vyucujici NJ, kdy v prubéhu distanéni synchronni vyuky nebyla vyucujici NJ
pouzita jina organizacni forma nez frontalni, se CLIL vyuka konala téz frontalni formou,

aby na zaky nepusobilo pfili§ mnoho novych nezavisle proménnych.

Oporou VI byla vlastni PowerPoint prezentace, IG ucet a text pro fizené cteni od

Markové (2018).

Aby byly vyukové metody pro moji experimentalni hodinu didakticky efektivni,
zohlednila jsem do jejich vybéru kritéria i¢innosti podle Mojzise (1975) zminéné v kapitole
2.4.4. Na zéklad¢ zminénych kritérii efektivnosti vyukovych metod a studiu literatury
v prubéhu piedvyzkumu byly do mé vyukové jednotky zatazeny analyza fotografie,
jazykové rédmce, fizené Cteni a diskuse. Vybrané vyukové metody také spliuji jisté

metodické principy CLILu, a to autenticitu, aktivni u¢eni a scaffolding (viz kap. 2.5.2).

Analvza fotografie

Fotografie se ve vyuce zemépisu pouzivaji pro porovnavani zmén (rozkveét mést za danou
casovou osu), stavii (chudoba x blahobyt), odlisnych/podobnych znakii (vzhledové
odlisnosti jednotlivych etnickych pftislusnikd ve stiedni Africe) nebo pro popis krajiny

daného mista. Lze je také pouzit jako provokativni fotografie do tvodu nového tématu, ktera
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vyvola u zakl zvidavost, emoce (at’ uz pozitivni, nebo negativni) a donuti je pfemyslet

(Capek, 2015). Vyhodou fotografii je jeji ekonomi¢nost, dostupnost, originalita a aktualnost.

Ve vyukové jednotce byly vybrany fotografie z IG jako didakticky prostiedek ze
vSedniho Zivota na zakladé doporuceni Reinfrieda et al. (2015) a podle znaku efektivnosti
podle Brinitzer et al. (2016) zminéné v kapitole 2.4.3. Z fotografii vybranych némeckych
travel influencert z I1G (kritérium jejich vybéru viz kap. 3.4.1) se geograficky analyzovala
krajina mista/oblasti, ktera cilila na obsahovou analytickou troven Bloomovy taxonomie.
Diky vybrané metod¢ se zaci nauci uplatnit své zemépisné/geografické znalosti nejen ve

vyuce zemépisu, ale | béhem aktivit v§edniho zivota.
V mé CLIL vyuce probihala analyza fotografie podle obecného postupu od Capka (2015):
— vznik snimku — vzhled snimku — upravy a prezentace snimku — shrnuti.

Jazykové ramce

Do mé experimentalni vyukové jednotky byla rovnéz zahrnuta scaffoldingova aktivita
jazykové ramce, ktera rozviji jazykové komunikacni schopnosti. Aktivita funguje také na
principu fizeného mluveni, jehoz pravidla, ktera jsou blize popsana v kap. 2.3.4, byla
V experimentu dodrZena.

Rizené &teni

Rizené &teni se vyznaluje spolenou Getbou a naslednou praci (otazkami) a wivahou.
Metoda nerozviji pouze Etenafskou gramotnost, ale i kritické mysleni a komunikativni
kompetence zakl (Kubikova, 2015), diky ¢emuz se tato metoda hodi i do mé vyukové

jednotky.

Otéazky se mohou pokladat pred, nebo po samotnym ¢tenim a bud’ se tykaji precten¢ho
textu, nebo se mohou ptat na mozny nasledujici obsah textu (Capek, 2015). Abych udrzela
pozornost zaki, tak jsem se rozhodla pro kladeni otazek az po pieéteni textu. Podle Capka
(2015) se na konci této aktivity vede diskuse, do které by méli byt, nejlépe, vSichni Zaci
zapojeni. Ani tento krok nechybél v mé experimentalni hoding€. Aplikovana diskuse se

netykala pouze piecteného textu, ale plynule navazovala na celkové téma vyukové jednotky.

Diskuse
Jak uz bylo zminéno, samotna diskuse o celkovém tématu byla naplanovana na konci
hodiny po fizeném cteni. Co je viibec diskuse ve vyuce a pro¢ byla 1 soucasti vyukoveé

jednotky?
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Diskuse je volné¢ plynouci konverzace, ve které ma ucitel moderatorskou roli a ve které
si zaci vyménuji nazory (Capek, 2015; Petty, 2008). Diskuse se zavadi do vyuky tehdy,
pokud ucitel chce znat nazory a zkuSenosti zaki, nebo je naucit si je vytvaret, nebo pokud je
téma spiSe konverzacni (napt. ekologicka témata). Jestlize je diskuse spravné vedena, rozviji
komunikac¢ni a kognitivni (hodnoceni a syntézu) dovednosti a kreativni mysleni, zvySuje

aktivni podil zaki ve vyuce, a dokonce zlepSuje klima ve t¥idé (Capek, 2015; Petty, 2008).
3.5 DIDAKTICKY TEST

3.5.1 OTAZKY DIDAKTICKEHO TESTU

Vytvoteny nestandardizovany test je pro pre — a posttest identicky (viz pfiloha VIII), aby
se vysledky testi daly porovnat. Po konzultaci s vyucujici NJ jsem kvili demotivaci
a pretézovani zaka béhem distan¢ni vyuky koncipovala didakticky test pouze 5 otazkami,

jejichZ popis se nachézi nize.

O1. Napis alespoini 1 némeckého travel influencera z 1G.

— @pilotmadeleine, @peachy_around.the.world, @travelontoast, @urlaubstracker

Tato oteviena produkéni otazka (viz Pelikan a Doulik et al. in Nguyen, 2018) testuje
nejniz§i Groven kognitivnich cild a pozornost zak béhem distanéni CLIL vyuky. Hlavnim
zamérem otazky je zvysit zajem 0 NJ skrz némecké travel influencery a propojeni vyuky ve

Skole s béznym zivotem, popf. s digitalnim svétem.

Ocekavané odpovédi (Cervené oznacené), s kterymi se pracovalo Vv prvni ¢asti CLIL

vyuky, se nachazeji pod otazkou. Také se uznavaji jini nezminéni némecti travel influenceti.

Za spravnou odpovéd’ (1, popt. vice jmen/ucti travel influencert) zak ziska max. 1 bod.

02. Na fotkach jsou zname turistické destinace Evropy. Poznas, o které se jedna a kde
se nachazi (stat)?

A. Neuschwanstein B. hrad Eltz C. Tanéici dam D. Trolltunga

stat: Némecko stat: Némecko stat: CR stat: Norsko
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Touto ulohou se téZ testuje nejnizsi uroven cili Bloomovy taxonomie. Zak pozna
a lokalizuje turistické destinace, které, krom¢ destinace C, se promitnuly a probiraly béhem
celé hodiny. Pouze destinace C byla jen 2x zminéna v 2. ¢asti vyuky (dopady CR vlivem
IG), ukteré se piedpokladala znalost destinace. Spravné odpovédi muzeme vidét pod

fotografiemi destinaci.

Maximalni mozny pocet ziskanych bodu je 8. Za kazdy spravny nazev (i kdyz bude

nespravné napsany) se zapocita 1 bod a za spravnou lokalizaci destinace zak ziska téz 1 bod.

03. Posledni dobou ma IG (hashtagy) vliv i na cestovni ruch, s ¢imz souvisi jak

pozitivni, tak negativni dopady na danou destinaci. Napis alespoii 1 pozitivni a alespoii

3 negativni dopady na danou destinaci.

+ -
— rozvoj ekonomiky — odpadky — niceni ZP
— vice pracovnich prilezitosti — prelidnéni — hluk

— kritika od mistnich obyvatel — vysoké ceny

— preplnéna parkovaci mista

Tteti otazka testuje znalosti z fizeného ¢teni textu o dopadu zvySeného CR na destinaci
vlivem IG. I kdyZ aktivni sloveso ,,napis“ patii podle Capka (2015) do znalostni Grovné
Bloomovy taxonomie, tak tato otazka mize testovat i uroven porozuméni (uvédomeéni si
souvislosti dané problematiky). Mozné odpovédi jsou opét Cervené oznacené a najdeme je

pod otazkou.

74k muze ziskat za otazku celkem 4 body, 1 bod za jednoho ¢&i vice pozitivnich dopadi

a 3 body za 3 ¢i vice negativnich dopadd.

0O4. Kdybys ted’ mohl/a vycestovat a navstivit jakékoliv misto na svété, vybiral/a bys

destinaci na IG? Oduvodni svoji odpovéd’.

Tato otazka netestuje znalosti, nybrz komunikacni schopnost odtivodnit svoji odpoved,
proto se zde neo¢ekava zadna spravna odpoveéd’. Zde zaci mohli ziskat celkem 2 body. Pokud
zak neodivodni svoji odpoved’ (pokud napiSe pouze ,,ano* ¢i ,,ne*), neziskd zadny bod,

jelikoz by nesplnil zadéni.
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05. Odpovéz na otazky némecky a celou vétou. Pouzij vétnou skladbu:

modalni sloveso (konnen, wollen) + ... + infinitiv vyznamového slovesa.

1. Wohin willst du fahren? Was willst du da sehen?

2. Was konnen wir in den Alpen machen?

3. Was konnen wir am Meer machen?

4. Du kannst nach Hallstatt fahren. Was willst du da machen und sehen?

2]

Posledni otazka testuje jazykové cile — zda zaci si osvojili zakladni slovni zasobu
vztahujici se k tématu cestovani (navs§tévovat pamatky, plavat, chodit na tary, lyZovat, ...),
zda spravné vycasuji modalni slovesa konnen/wollen azda spravné vytvoti vétnou
konstrukci s modalnimi slovesy konnen/wollen. Tyto znalosti odkazuji na aktivitu

jazykovych ramct. Otazka cili na vyssi kognitivni cile, a to aplikace.

Odpovedi jsou akceptovany pouze V NJ a je mozné ziskat maximalni pocéet 4 bodu. Za
kazdou spravnou vétu se pripocitava 1 bod. Body se nestrhavaji za chyby, na které se otazka
nezamétfuje (napt. velkd pocatecni pismena u podstatnych jmen, sklofiovani ptidavnych

jmen, $patné napsané slovo- napt. chybé&jici samohlaska — kromé sloves kénnen, wollen).
Za chyby se povazuje:
e nespravny slovosled (napt. Ich will sehen das Zentrum.),

e nespravné Casovani modalnich sloves konnen a wollen. (napt. Ich konne da

schwimmen.),
e odpoveédi neodpovidajici skute¢nosti (napt. Ich will am Meer wandern.),
e cCasovani slovesa, které ma byt v infinitivu (napft. Ich will sehe das Zentrum.),

e véty bez modalniho slovesa (napf. Ich wandere in den Alpen.).
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3.5.2 REALIZACE DIDAKTICKEHO TESTU
Stejné jako v bakalaiské praci bylo ¢asové rozmezi mezi pre — a posttestem urceno v co
mozno nejkrat§im odstupu, aby se piedeSlo nezadoucim proménnym jako jsou historie

a zrani (viz Campbell a Stanley in Nguyen, 2018).

Aby se u zakt zvysila motivace K vyplnéni pretestu, tak se za jeho vyplnéni a odevzdani
znamkovalo bud’ 1 (= odevzdal/splnil), nebo 5 (=neodevzdal/nesplnil) v hodnoté 0,1 jako za
praci v hodiné. Spravnost a Gplnost pretestu se nehodnotily. Pretest se vypliioval béhem
synchronni distan¢ni hodiny némeckého jazyka a jeho doba k vyplnéni byla nastavena podle
kritérii Doulika et al. (2010) na 13 min. Z technickych dtvodu dostali Zaci navic 5 min na

odevzdani pretestu.

Posttest byl taktéZ oznamkovén jiz s vdhou 0,3, nebot’ se hodnotila spravnost a tiplnost
odpovédi. Vytvoiena bodova stupnice hodnoceni je zobrazena v tab. 7. Realizace posttestu
se uskute¢nila béhem synchronni distan¢ni vyuky a ¢as na vyplnéni a odeslani posttestu byl

stejny jako u pretestu.

Tabulka 7: Bodova a procentualni stupnice znamkovani posttestu (dle Capka, 2019)

Bodova Procentualni .
. ) Znamka
stupnlce stupnlce
19-16 100-85 1
15-13 84-69 2
12-10 68-52 3
9-6 51-33 4
5-0 32-0 5

3.5.3 VYHODNOCENi DIDAKTICKEHO TESTU
Z celého zékladniho souboru byly pro diplomovou praci vyhodnoceny pouze vysledky

zak, ktefi se zucCastnili vSech krokl experimentu (pretest, CLIL hodina, posttest, dotaznik).

Abych zjistila, jestli se vyskytuji statistické vyznamné rozdily mezi pre — a posttesty
celého vyzkumného vzorku, tak jsem provedla neparametricky parovy Wilcoxoniv test,
ktery se pouziva u malého vybéru vyzkumného vzorku (Chraska, 2007). Principem testu
spociva v méfeni parovych hodnot (vtomto piipadé¢ jde o vysledky pre — a posttestu)
kazdého subjektu a v jejich porovnavani. Oproti znaménkovému testu je Wilcoxonuv test
presnéjsi, jelikoz bere v potaz jak kladné, tak izaporné hodnoty. Postup testu vypada
nasledovné (Chraska, 2007):
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1. formulovat nulovou hypotézu Ho a alternativni hypotézu Ha;
2. urc¢it diferenciaci d mezi pre — a posttestem kazdého subjektu;
3. prifadit potadi absolutnich hodnot k jednotlivym diferenciacim;

4. rozdélit poradi diferenciaci do dvou sloupci (kladné a zaporné hodnoty) a secist
kazdy sloupec;

5. oznadit pismenem T (testové kritérium pro Wilcoxoniv test) mensi hodnotu z obou
souctu;

6. srovnat hodnotu T s kritickou hodnotou na hladiné vyznamnosti 0,05;

7. ptijeti jednu z uvedenych hypotéz.
Nulovou hypotézu Ho zamitame, pokud T je mensi nez kritickd hodnota nebo se s ni

shoduje (Chraska, 2007; Zvarova, 1999).

Pro ptehlednost byly celkové vysledky pre — a posttestii celého vyzkumného vzorku
graficky znazornény do kvartilovych graft, jejichz zptisob vyhodnocovani vysledki a popis

najdeme v mé bakalaiské praci (Nguyen, 2018).

Procentualni zlepSeni celého vyzkumného vzorku v kapitole 4.5.2 se spocital pomoci
aritmetického priméru ziskanych bodu (X), ktery vychazel z tabulky 10. Vzorec pro vypocet

procentualniho zlepSeni vidime nize.

Xo — X
Z = M 100 = [procentni bod (p.b.)]

xm ax

X,= aritmeticky pramér pretestu
X,= aritmeticky primér posttestu

Xmax= celkovy mozny pocet ziskanych bodl v testu

Dale byly bodové vyhodnoceny (dle tab. 7 viz kap. 3.5.2) testové tlohy 02, O3 a O5,
jejichz rozdily v uspésnosti v pre — a posttestech byly znazornény do sloupcovych grafii a
také se u nich vypocitalo procentudlni zlepSeni podle vySe uvedené¢ho vzorce. Vybrané
testové Ulohy slouzi k potvrzeni/vyvraceni stanovenych hypotéz diplomové prace

(konkrétné Hi, Ho).
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3.6 DOTAZNIK

Pro zodpovézeni dvou poslednich hypotéz diplomové prace mi slouzil dotaznik (viz
obr. 4) v podobé Likertovy $kaly, ktera pomoci stupnice vyjadiuje silu zakovych postoju
anazord. Vyroky skaly v dotazniku byly podle Gavory (2008) vytvofeny tak, aby

neobsahovaly zapor. Vyhodou Likertovy $kaly bylo snadné pouziti a zpracovani vysledkd.

DOTAZNIK K HODINE O CESTOVNIM RUCHU A INSTAGRAMU

Zdravim vas! Dovoluji si vés pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery mi slouii jako podklad k vypracovani mé
diplomové prace, ktera se zabyvé CLIL metodou. Vami poskytnuté Gdaje zdstanou anonymni. U jednotlivich otazek

vyberte tu variantu, kterd nejvice vystihuje vadi odpovéd'. Piedem viem dékuji za vyplnéni dotazniku. Nguyen Iveta

1. Jsem: chlapec divka
2. Trida: SA 9.D

3. Do jaké miry souhlasite s nasledujicimi tvrzenimi? Oznamkuj je jako ve 3kole, nebo na zéklad& svych pocitd:
1 = ano/zcela souhlasim; 2 = {astecné souhlasim; 3 = nevim, nedokazu fict; 4 = {astetné nesouhlasim; 5 = ne/nesouhlasim

PRVNi CAST HODINY (NEMECTi TRAVEL INFLUENCERI NA INSTAGRAMU — déle jen 1G)

1. Prvni &ast hodiny (prace s fotografiemi na IG) se mi libila. 1 2 3 4 5

2. Na zakladé prvni éasti hodiny jsem se zacal/a zajimat o némeckeé travel
influencery.

3. Beéhem prvni {asti aktivity jsem si dostatecné procvicil/a gramatiku

4
némeckého jazyka. : 2 % 3

DRUHA CAST HODINY (DOPADY ZVYSENEHO CESTOVNIHO RUCHU NA DANOU DESTINACI VLIVEM IG)

4. Druha Zast této hodiny (Cteni textu) se mi libila. 1 2 3 4 5

5. Vybrany text byl lehky. 1 2 3 4 5

6. Po precteni textu jsem si uvédomil/a dopady zvyseného cestovniho ruchu
na dané destinace vlivem IG.

TRETi CAST HODINY (VLIV IG NA MUJ VYBER DESTINACE)

7. Treti ¢ast této hodiny (diskuse) se mi libila. 1 2 3 < 5

8. Diky vybranym otdzkam jsem si uv&domil/a silu travel influencerti a
hashtagl, které plsobi na cestovni ruch.

9. Na zakladé vybranych otdzek jsem se zacal/a zajimat o cestovni ruch na IG. 1 2 3 4 5
10. Celkové se mi hodina libila a bavila mé. 1 2 3 4 5
11. Vybrané téma mé bavilo. 1 2 3 4 5
12. Vybrané aktivity mé dokézaly zaujmout a vtahnout do tématu. 1 2 3 4 5
13. Spojeni zemépisu a némeckého jazyka bylo pro mé bezproblémové. 1 2 3 4 5
14. Vice jsem se soustiedil/a na zemépis nez na némecky jazyk. 1 2 3 4 5

15. Dokazu si predstavit vice takovych hodin, které by propojily zemépis s cizim
jazykem (napr. s NJ, s AJ, s RJ apod.).

Obrazek 3: Dotaznik

36



METODIKA

Vytvoreny dotaznik se skladal z 15 vyrokt rozdélenych do ¢tyt sekci. Prvni tii sekce
(celkem 9 vyroki) se zamé&fily na zakladni ¢asti VJ a posledni ¢ast zjistovala pocity a postoje

zaku z celé CLIL vyuky.

Dotaznik byl zadan pies Skolni informaéni systém Skola OnLine hned po
experimentalnich VJ a kazda tfida méla k vyplnéni a odevzdani dotazniku 7 dnt.
Stoprocentni navratnost dotazniku byla zajisténa (stejné jako u pretestu) hodnocenim formou
znamek (1=odevzdal/splnil; 5=neodevzdal/nesplnil). Po terminu vyplnéné a odevzdané

dotazniky byly také akceptovany.

3.6.1 VYHODNOCENIi DOTAZNIKU

Vyhodnoceni vyroka bylo provedeno podle Gavory (2008) podle nésledujiciho postupu.

1. zapsat frekvence voleb (pocet zaku, ktefi si vybrali jednotlivé odpovédi) do tabulky 12

v kapitole 4.6
2. soucet voleb (= pocet zakii experimentalniho vzorku)

3. pfisuzovani ¢iselné hodnoty od 1 (ne/nesouhlasim) po 5 (ano/zcela souhlasim)

k jednotlivym poloham do tabulky 13 viz kapitola 4.6
4. jednotlivé frekvence voleb vynésobit ¢iselnymi hodnotami — soucet hodnot

5. soucet hodnot vydélit poctem zakii experimentalniho vzorku (= 29) — vysledek

Vysledek jednotlivych vyroki nabyva hodnot od 1-5. Cim vice se stfedni hodnota
(=vysledek) blizi 5, tim lepsi je hodnoceni. Pro lepsi piehlednost byly vysledky

zaokrouhleny na jedno desetinné misto.

Musime také pocitat s nezodpovézenym vyrokem. V tomto ptipadé se podle Pelikana

(2007) danému vyroku piifadi sttedova hodnota 3.

Diky elektronickému odevzdani dotazniku pies $kolni informaéni systém Skola OnLine
jsem mohla spojit vyplnény dotaznik a didaktické testy k jednotlivym Zaktim. Tento zplsob
odevzdani mi umoznil spojit ziskand data do tabulky 15 (viz kap. 4.6), ze kterych jsem
vypocitala aritmeticky primér. Na zaklad¢ aritmetického priméru mohu potvrdit/vyvratit
hypotézu Ha. | ptesto byla anonymita zakl zajisSténa (jimi poskytnuté idaje nebyly spojeny

s jejich jmény).
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3.7 PRIPRAVA CLIL AKTIVIT

Na zaklad¢ zkuSenosti z online vyuky jsem pro diplomovou praci navrhla celkem 5 CLIL
aktivit riznych ¢asovych dotaci, jejichz struény popis najdeme ve vysledcich viz kap.4.4
a jejich metodické listy byly vlozeny do piiloh (pfilohy XI1I-XVI) . Vytvoiené CLIL aktivity
spojené¢ s tématem cestovni ruch byly vytvofeny pro prezencni vyuku, jelikoz se
nepredpoklada trvalé zavedeni distanéni vyuky na vsech Geskych ZS. Na zakladé této
podminky vyukového prostiedi jsou vSechny aktivity zaméfené na skupinovou/kooperativni
organiza¢ni formu, aby dodrzely zasady CLIL metody podle Coyle et al. (2010) a Frigols et
al. (in Vojtkova, 2014; Smidova et al., 2012) popsané v kapitole 2.5.2.

Aktivity se také tfidi metodickymi a didaktickymi principy kvalitni vyuky ZE, které
Reinfried et al. (2015) uvedl ve formé otazek (viz kap. 2.4.2). Vybér didaktickych prostiedki
se fidil na zakladé podpurnych otazek podle Brinitzer et al. (2016) shrnutych do tabulky 3
v kapitole 2.4.3 a zaroven dodrzel strategii scaffoldingu pro CLIL vyuku, ktery je blize
popsan V kapitole 2.5.2. Navrzené aktivity také zachovavaji zakladni principy DaF vyuky
0 aktivni vyuce a vyuce ukoly podle Storcha (1999) a Brinitzer et al. (2016) popsané

v kapitole 2.3.2 a rozviji 2 zakladni schopnosti ¢teni a mluveni

Aktivity jsou aplikovatelné na Zacich 8.-9. ro¢nikii ZS s jazykovou urovni A1-A2+ (dle
CEFR viz kap. 2.3.1) a jsou vhodné jak pro vyuku ZE, tak i pro vyuku NJ. Role NJ je
Vv jednotlivych aktivitach rtizna podle toho, pro jakou jazykovou uroven je aktivita navrZena.
Na zaklad¢ déleni CLILu podle Hanusové popsané v kapitole 2.5.2 se fadi navrzené aktivity

do skupin a) soft CLIL a b) integrace jazyka a prohloubeni nebo opakovani obsahu.

Jazykové Urovné zakl, tiidy a témata aktivit byly spojeny tak, aby dodrZely plan RVP
ZV (Balada et al., 2017) a harmonogram tematickych planti vyucujicich NJ a ZE na ZS, na

které byla provedena experimentalni ¢ast diplomové prace.
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4 \/YSLEDKY

V kapitole vysledky bude vyhodnocen vliv polostrukturovaného rozhovoru na planovani
vyukové jednotky. Poté bude podrobné rozebrana vyukova jednotka, ktera je hlavnim cilem
diplomové prace, a jeji aplikace. K zodpovézeni vSech Ctyi hypotéz je nutno podrobné

analyzovat vysledky pre — a posttesti celého experimentalniho vzorku a dotaznik.

4.1 ROzZHOVOR
Polostrukturovany rozhovor s vyuéujici NJ na dané ZS (viz piiloha I) se uskuteénil mésic
pifed samotnym experimentem, abych meéla dostatek ¢asu na vytvoieni CLIL vyukové

jednotky. Po rozboru odpovédi jsem pracovala s nasledujicimi zjisténimi:
— zaci obou tfid (9.A, 9.D) jsou velmi spolehlivi, ptizptisobivi, bez PO a spolupracuji;

— V ucebnici Deutsch mit Max A1 (dil 2), se kterou Zaci obou tiid pracuji, se v 2. lekci
nachazi slovni zadsoba CR, na kterou budou zaci béhem CLILu odkazani a se kterou se bude

pracovat;

— z divodu navaznosti se bude v experimentalni vyukové jednotce procvi¢ovat modalni

slovesa konnen a wollen, které se budou probirat v prubéhu mych pedagogickych praxi;

— béhem distan¢ni vyuky na Teams platformé probihaji hodiny NJ pouze frontalni
formou. Z tohoto dtivodu, a i po konzultaci s vyucéujici NJ jsem se rozhodla pro stejnou
organizaCni formu, aby na Zaky nepusobilo pfiliS mnoho nezavisle proménnych, které

mohou byt v zavéru spiSe kontraproduktivni.

Jak jiz bylo zminéno v kapitole 3.1, vyucujici ZE byla polozena pouze jedina otazka,
ze které vychazi jediné zjisténi:

— z diivodu navaznosti se bude v experimentalni vyukové jednotce prohlubovat téma

cestovniho ruchu.

4.2 VYUKOVA JEDNOTKA

CLIL vyuka byla aplikovana 15. 2. 2021 v9.A a 18. 2. 2021 v 9.D béhem mych
pedagogickych vystupovych praxi. Jak uz bylo zminéno v kapitole 3.1, obé VJ probihaly
formou synchronni distan¢ni vyuky (pifes MS Teams) na hodinach némeckého jazyka.
Metodicka a didakticka stranka VJ zohlediiovala negativa a pozitiva distan¢ni vyuky, ktera

jsou sepsana do tabulky 6 v kapitole 2.6. Pro danou VJ byly vytvofeny i metodické listy (viz
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piilohy I1-VI1) , které mohou slouzit dal$im ucitelim/studentiim/experimentatorim. Dale

budou popsany vSechny ¢asti aplikované VJ (piehledné znazornéni viz tab. 8).
Prvni ¢ast VJ

Na zacatku VJ jsem zakim jesté€ jednou zopakovala ucel této vyuky pro moji diplomovou
praci. Do prvni Casti samotné CLIL byla zaradila instruktaz o cilech a planu VJ, a to
z dtivodu zvyseni efektivnosti vyuky, které doporucuje Hunterova (1999) a Dvorak (2005).
Cile a plan vyuky se promitly na sdilené vlastni prezentaci a byly jesté jednou zopakovany,
aby nedoslo k pieslechnuti. Jako zpétnou vazbu na otazky ,, Pochopili jste to? Je vam
vSechno jasné, co budeme delat?“ Zaci pouzili emoji ,,thumb up®. Celé zahajeni trvalo

priblizné 3 min, coz odpovidalo planu VJ.
Druha ¢éast VJ

Druha ¢ast hodiny se skladala ze dvou dil¢ich aktivit, které se navzajem prolinaly. Jsou

to:
1. popis krajiny urcitych fotografii z vybranych instagramovych Gcti;

2. procvicovani modalnich sloves kdnnen a wissen a zopakovani plnovyznamovych

sloves s tématikou CR.

Zaci se pomoci prezentace aplikace PowerPoint seznamili s vybranymi némeckymi travel
influencery/acty, jejichz kritéria vybéru jsou popsana v kapitole 3.4. Nikdo z zakt neznal
ani jednoho zminéného némeckého travel influencera. Tim, Ze je Zaci neznali, tak Se jejich
zajem o téma ani aktivita nijak nezvysily. Situace se zménila, kdyz Zzaci reagovali na otazku,
zda sleduji nebo znaji jiné travel influencery. Mezi odpovéd'mi padla znama a ocekavana
jména jako Jirka Kral a Tereza Duskova. Dvé zékyné také povazovaly Pamelu Reif za travel
influencerku, ale tu jsem nemohla uznat, jelikoz se jeji obsah zaméfuje na cviceni a je znama

predevsim jako fitness influencerka.

Poté se promitly vybrané fotky destinaci némeckych travel influencert/acta z I1G (ptiloha
IV). U kazdé otazky byli Zaci tazani na pfedptipravené otazky nachazejici se u jednotlivych
fotek (pouze v metodickém listu a diplomové praci, na VJ nebyly promitnuty). Na otazky
dobrovoln¢ odpovidali pouze jedni a ti sami aktivni zaci (cca. 7 zakt a zakyn), zbyli Zaci

byli vyvolani a odpovidali bez problémui.

Bé&hem popisu krajiny si Zaci také zopakovali zakladni slovni zasobu k tématu CR v NJ.

Zéci piisly na danou slovni zasobu zodpovézenim otazek typu ,, Jak se némecky rekne... (les,
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pohori, Alpy, ...)?, ,,Was sehen wir auf dem Bild?“ nebo ,, Was ist das?* s ukazanim
kurzorem na dany jev (zamek, pohofti aj.). Pfi opakovani slovni zasoby zaci pouzili svoji
ucebnici (Deutsch mit Max A 1/dil 2, nakladatelstvi Fraus, 2007) a Google ptekladac. V této

¢asti byla aktivita zakti uz nucena, jelikoz museli odpovidat v némeckém jazyce.

Po kazdém popisu krajiny nasledovala aktivita zaméfend na némeckou gramatiku (na

modalni slovesa konnen, wollen). Postup aktivit znazoriiuje nasledujici obrazek 5.

034573 —» NJ3 —» 04+5Z2—» NJgs—» Os+SZs —>NJs ...

Oy — otdzky na krajinu, SZ — slovni zasoba, NJx — aktivita zaméfena na modalni slovesa kénnen a wollen

Obrazek 4: Priibéh druhé casti V]

Aktivita zaméfena na modalni slovesa probihala v NJ a zakiim byla sdilena stranka
prezentace (obr. 6), ktera jim slouzila jako vzor. Zaci byli k vytvoteni vét podle daného vzoru
nahodné¢ vyvolavani, jelikoz se nikdo dobrovolné neptihlasil. Kazdy znich vytvofil
v prubéhu druhé ¢&asti VJ alespoit 1 vétnou konstrukci s konnen nebo wollen.
Vyprodukované véty jsem ustné opravovala podle kritérii, ktera jsou shodna s kritérii pro

opravu pre — a posttestu (viz kap. 3.5.1).

Was kdonnen wir da machen?

Wir kénnen da ... sehen.
... schwimmen.
... Rad fahren.
... ansehen.

Was willst du da machen?
Ich will da ... .

Obrazek 5: Vzor pro tvorbu vét s modalnimi slovesy kénnen a wollen

Cela druha ¢ast VJ mifila na cile obou aplikovanych predmétd, které vidime v tabulce 8.
V castech aktivit zaméfenych na NJ byla aktivita Zaka niz$i neZ béhem popisu krajin
v ¢eském jazyce. Tato ¢ast VI byla 0 6 min delsi, nez bylo planovano.
Treti ¢ast VJ

Treti ¢ast VJ trvala pouze 13 min z predpokladanych 17 min. Aktivita probihala opét
v ¢eském jazyce a v ni bylo pouzito fizené Cteni. Cilem aktivity bylo zodpovédét na otazku
,Jaké dopady vyplyvaji ze zvysené popularity destinaci vlivem IG? . Zaci dostali text (viz
ptiloha VI) a byli ndhodné vyvolani k pfecteni urcitého uryvku. Po pfecteni textu zaci

odpovidali dobrovolné, svizné a bez zabran na ptedchozi otazku. Jejich odpovédi jsem

41



VYSLEDKY

zapisovala do spole¢né sdilené prezentace (viz obr. 7). Zaci také vlastnimi slovy odpovidali
a reagovali na dopliujici otazky k jejich odpoveédim, které znély takto: ,,Jak to myslis? “,
~Zkus mi Fict néjaky priklad.”, ,, Napadaji ti jesté néjaké jiné pozitivni/negativni dopady

zvySeného CR?*.

DOPADY ZVYSENFHO CESTOVNIHO RUCHU NA
DANE DESTINACE VLIVEM IG

-> rozvoj ekonomiky - odpadky, hluk
-> pracovnf pfileZitosti - prelidnéni

-> kritika od mistnich obyvatel
- ni¢eni ZP

—> preplnénd parkovaci mista

Obrazek 6: Spravné odpovédi

U posledni vySe zminéné otazky jsem jeSté doplnila 1 ptiklad negativniho dopadu
zvySené¢ho CR z Ceského prostiedi, a to zniCeni travniku pied Tancicim domem v Praze
a odkazala jsem zaky na primarni zdroj, ktery tuto problematiku popisuje (YouTube kanal
Kluci z Prahy). Poté byli zaci vyzvani k tomu, aby fekli dalsi ptiklady turistickych destinaci
z CR (piiklady oGekavanych odpovédi turistickych destinaci najdeme v metodickém listu
viz ptiloha V), které bojuji s negativnimi dopady CR. Ptiklady, které Zaci zminili, byly Praha
(centrum), ulice Americka v Plzni v no¢nich hodinach a Sumava. U jednotlivych piikladi
jsem zaky vyzvala k tomu, aby kratce popsali negativni dopady.

Ctvrta &ast VJ

V posledni ¢asti VJ probihala diskuse, ktera byla postavena na tfech zakladnich otazkach
(viz obr. 8). Roli moderatorky jsem zastupovala ja tak, ze jsem Cetla diskusni otazky a fidila
tempo aktivity. Béhem druhé a treti diskusni otazky zaci aktivné reagovali na nazory svych

spoluzédki. Kvili ¢asovému presu se na vSechny nedostala fada. Misto planovanych 5 min

trvala diskuse pouze 3 min, a to z divodu prodlouzeni druhé ¢asti VJ.

Zhodnotit vliv IG na své rozhodnuti ve

volbé destinace.

M3s oblibeného travel influencera/rku?
Vybral/a bys destinaci podle 1G?

Délal/a bys taky travel influencera/rku? 42

Obrazek 7: Diskusni otazky
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vyukova jednotka s CLIL metodou

Vytvoiena

Tabulka 8
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4.3 REVIZE VYUKOVE JEDNOTKY
Revize VJ, kterou muzeme vidét v tabulce 9, byla vytvofena pro synchronni distan¢ni

formu vyuky pravé na zakladé poznatkt a ziskanych zkusenosti z aplikované CLIL vyuky.

Béhem CLILu se zjistily urcité nedostatky, kvili nimz byla efektivita vyuky a zdjem o ni
niz$i. Jednim z nich byl vybér turistickych destinaci, ktery by se mél vice piiblizit zdkovym
zajmam na dané ZS. Toto zji§téni vyplynulo z pozorovéani béhem diskuse, kdy Zaci uvadéli
na druhou diskusni otazku ,, Vybral/a bys destinaci podle IG? *“ své vysnéné destinace, které
se tykaly spiSe velkych mést, jako jsou Istanbul, Los Angeles, Tokio a jina svétova

metropole.

vewr

bych vybrala pouze 4 fotografie k popisu a tvorbé némeckych vét s probiranymi modalnimi

slovesy a plnovyznamovymi slovesy.

Dalsi zménu jsem navrhla v prvni ¢asti VJ, kdy by po instruktazi nasledovala jazykova
sprcha v podobé vytvofeni myslenkové mapy asociacni (viz Capek, 2015), ktera by
shrnovala slovesa spojena s CR. Zaci by hledali slovesa v udebnici nebo s dalsimi
ptistupnymi zdroji (internetovy piekladac, sesit, vlastni slovnicek aj.). Diky této myslenkové
map¢ se zaci mohou vice soustfedit na tvorbu vét s modalnimi slovesy a neztraceli by cas

neustalym hledanim plnovyznamovych sloves z riznych zdroju.
Zména by se tykala i organizaéni formy fizeného &teni. Zaci by byli rozdéleni do skupin
(po 3-4 ¢lenech) a postup skupinové prace by byl nasledujici:

1. ¢etba textu. Kazda skupina by se sama rozhodla, zda by si ho kazdy ¢len precetl
sam, nebo by se zvolil ¢tenat, ktery by pred¢ital dany text. Skupiny v MS Teams jsou od
sebe oddélené, tudiZ by se nemély vzajemné vyrusovat;

2. zapis kladnych a zapornych dopadi CR vychazejicich z pfecteného textu.
Odpoveédi by byly napsané cCesky Snémeckym piekladem. Pii kontrole by Zzaci
oduvodnili/rozvijeli svoje odpovédi v Ceském jazyce.

Cilem zmény je, aby se vSichni Zaci zapojili do aktivity a aby na otdzku neodpovidali

pouze jedni a ti sami Zaci jako to bylo u aplikované VJ.
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Revidovana vyukova jednotka

Tabulka 9
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ABC — zmény oproti aplikované VJ
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4.4 NAVRHY CLIL AKTIVIT

CLIL aktivity jsem vytvortila tak, abych dodrzela didaktické a metodické principy, jak
CLIL vyuky, tak i vyuky ZE a NJ (podrobngji v kapitole 3.7). V nasledujici ¢asti najdeme
struény popis navrzenych aktivit a jejich metodické listy se nachézeji v ptilohach (ptilohy

X11-XV).

AKTIVITA 1: TURISTICKE DESTINACE V EVROPE

Aktivita 1, jejiz popis najdeme v metodickém listu viz piiloha XII, je ur¢ena pro zaky
s jazykovou Grovni A2 a planovana ¢asova dotace je 30 min, z ¢ehoz vyplyva, Ze se nejedna
o aktivitu jazykovych sprch. Aktivita je vhodna jak do vyuky ZE k tématu Evropa a cestovni

ruch, tak i do vyuky NJ, kdy se probira témata Reisen nebo Tourismus.

Vytvoifend aktivita je postavena na tiech zakladnich didaktickych prostfedcich, a to na
pracovnim listu, na pocitaovém zafizeni s pfipojenim k internetu a na online globusu od
Dierckeho, ke kterému potiebujeme kli¢ k pfihlaseni se do systému. V metodickém listu
aktivity se nachazeji i variace posledni ¢asti aktivity, které zohledfiuji jazykové znalosti

a dovednosti zaku, scaffoldingovy piistup a ¢asovou dotaci.

Co se tyce kognitivnich cilti Bloomovy taxonomie, aktivita rozviji z pohledu zemépisu
syntetickou uroven a v némeckém jazyce se zamétfuje na uroven znalostni az na Groven
porozumeéni v zavislosti na variaci diskuse. Aktivita také rozviji afirmativni cile podle

Reinfrieda et al. (2015), které jsou definovany zvlast’ pro zemépis (viz kap. 2.4.2).

AKTIVITA 2: WARUM WIEN?

Aktivita 2 pod nazvem Warum Wien? je zaloZena na praci s textem, ktery je rozdélen na
3 ¢asti. Postupnym skladanim ¢asti vznikne celistvy novy poznatek. Tato metoda se nazyva
Jigsaw neboli skladankové uéeni (dle Capka, 2015). Text byl upraven a vybran na zakladg
rad od Smidové et al. (2012), viz kap.2.5.2., z uéebnice ciziho jazyka, konkrétné z udebnice

Zwischendurch mal...: Landeskunde od nakladatelstvi Hueber (Specht, 2011).

| tato aktivita je navrzena pro zaky 8. roénikii ZS s jazykovou trovni A2-A2+. Délka

trvani aktivity se pfedpokladéa na 30 min, véetné diskuse.

Role jazyka je v této aktivité vétsi nez v té predchozi, proto jsou jazykové cile vyssi nez
ty zemépisné. Némecké cile dosahuji na urovent porozuméni az aplikaci (opét zalezi na

variaci diskuse) a zemépisné cile se zaméfuji na znalostni irovenn Bloomovy taxonomie.

Jeji metodicky popis a postup najdeme v metodickém listu viz ptiloha XIII.
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AKTIVITA3: GIBMIREINENTITEL!

Jak uz bylo zminéno v kapitole 2.5.2, jazykové sprchy jsou podle Haataja (2007)
typickymi CLIL aktivitami, které trvaji max. 25 % casu vyukové jednotky. Tteti aktivita je
jazykovou sprchou ve formé béhaciho diktatu, ktery je uréitou variaci od Smidové et al.
(2012) (zminéno v ramci didakticko-metodickych principti CLILu v kapitole 2.5.2), kdy Zaci
hledaji a doplnuji chybéjici slova do textu. Text byl vybran a upraven z uc¢ebnice Schritte
international Neu 2 (Niebisch et al., 2016). Délka a uroven obtiznosti textu odpovida
jazykové trovni A1+ (dle CEFR viz tabulka 7 v kapitole 2.3.1) a cela aktivita by méla trvat

10 min.

Zaci by méli po aktivité dosdhnout vysSich cili Bloomovy taxonomie ze zemépisu,

konkrétné analyzy, a z némeckého jazyka trovei analyzy.

Podrobny popis a postup aktivity s feSenim se nachazi v metodickém listu viz piiloha

XIV.

AKTIVITA 4: HADANI ZEMi

Ctvrta aktivita se inspirovala metodé od Hladika (2014) zminéné v Kapitole 2.3.4. Mnou
navrzena aktivita m4 jesté variace prubchu, diky kterym je Iépe a snadnéji aplikovatelna.
Aktivita pozaduje minimalni jazykovou trovenn A1+, aby zZaci byli schopni popsat vybrané
staty, popt. reagovat na odpovédi ostatnich skupin. Cinnost cili na vy$$i trovné Bloomovy

taxonomie, a to na analyzu (cile zemépisu) a aplikace (cile némeckého jazyka)

Velkou vyhodou aktivity je tou, Ze neni naro¢na na didaktické pomucky. V zasad¢ je
zapotiebi pouze slovnik/pieklada¢ béhem piipravy. Casova dotace aktivity je riizna. Ve
vyuce NJ, kde obvykle byva méné zakli nez v kmenové tiid€, mize aktivita trvat pfiblizné

15 min, zatimco na hodiné zemépisu se odhaduje 20-25 min.
Metodicky list pro aktivitu 4 nalezneme v ptilohach (pfiloha XV).

AKTIVITA 5: ERKENNST DU MICH?

Posledni navrzena aktivita se nazyva ,,Erkennst du mich?“, ktera je zaroven jazykovou
sprchou vhodnou pro Zaky s minimalni jazykovou urovni Al. Cilem aktivity je aktivizovat
zaky, proto se ¢innost hodi na zacatek vyukové jednotky. Aktivita mifi na znalostni uroven

Bloomovy taxonomie ze zemépisu a z némeckého jazyka na trovei porozumeéni az aplikace.

Metodicky list aktivity se nachazi v ptilohach (ptfiloha XVI).
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4.5 DIDAKTICKY TEST

451 APLIKACE

Casovy odstup od experimentalni CLIL vyuky mezi pre — a posttestem byl stejny. Pretest
se konal 7 dni pfed CLIL vyukou na zac¢atku synchronnich distan¢nich vyukovych hodin NJ.
Posttest prob&hl 7 dni po experimentu opét na synchronnich distanénich hodinach NJ. Cas
vyhrazeny k vyplnéni a odeslani didaktickych testt byl popsan v metodice viz kapitola 3.5.2.
Ptiklad vyplnéného pre- a posttestu najdeme pod piilohou IX, X.

45.2 CELKOVY ROZDIL MEZI PRE- A POSTTESTY CELEHO VYZKUMNEHO VZORKU
Vyznamné statistické rozdily mezi pre- a posttesty se zjiStoval pomoci parového
Wilcoxonova testu a celkovy rozdil mezi uspé$nosti pre — a posttestti celého vyzkumného

vzorku byl znazornén kvartilovym grafem, jehoz soucasti je i vypocet procentualniho

zlepSeni (vypocet dle vzorce v kapitole 3.5.3).
e Kvartilovy graf

Nasledujici kvartilovy graf 1 znazoriiuje rozdil mezi vysledky pre- a posttesti celého

experimentalniho vzorku, ktery vychazi z tabulky 10.

Tabulka 10: Pocet ziskanych bodii v didaktickych testech celého vzorku

pretest | posttest

3 12 6 16
3 13 6 17
4 13 6 17
4 16 6 16
4 14 7 17
4 12 7 16
4 12 8 16
5 15 8 18
5 15 8 18
5 18 8 19
5 17 9 19
6 17 9 18
6 15 9 19
6 15 9 18
6 18
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Graf 1: Rozdil vysledki pre — a posttesti celého vzorku

cvwr

nez v pretestu, median se zvysil 0 10 bodii a zaci se procentudlné zlepsili o 52,6 p. b.

V posttestu nekteii zaci dosahli i nejvyssiho mozného pocétu bodu, zatimco v pretestu byl
nejvyse dosazeny pocet bodi 9.

e Wilcoxonuv test

Postup vypocétu Wilcoxonova testu, podle kterého jsem se fidila, je uvedeny v kapitole

3.5.3. Nejprve se formulovaly statistické hypotézy Ho a Ha.
Ho: Mezi dosazenymi vysledky pre — a posttestil neni statisticky vyznamny rozdil.
Ha: Mezi dosazenymi vysledky pre — a posttestt je statisticky vyznamny rozdil.

Nasledujici vytvofena tabulka 11 slouzi k vypoétu T, které se porovna s Kritickou
hodnotou na hlading€ vyznamnosti 0,05 (viz tab. 12), ktera se b&ézn¢ pouziva pii statistickych

testech.

Tabulka 11: Tabulka pro vypocet Wilcoxonova testu

e wa . s Kladna Zaporna
Trida_zak Pretest Postest d Poradi hodnota hodnota
91 3 12 -9 7 -7
92 3 13 -10 16 -16
9 3 4 13 -9 7 -7
9 4 4 16 -12 27 -27
95 4 14 -10 16 -16
9 6 4 12 -8 2 -2
97 4 12 -8 2 -2
98 5 15 -10 16 -16
99 5 15 -10 16 -16
9 10 5 18 -13 29 -29
9 11 5 17 -12 27 -27
9 12 6 17 -11 23,5 -23,5
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9 13 6 15 -9 7 -7
9 14 6 15 -9 7 -7
9 15 6 18 -12 27 27
9 16 6 16 -10 16 -16
9 17 6 17 -11 23,5 -23,5
9 18 6 17 -11 23,5 -23,5
9 19 6 16 -10 16 -16
9 20 7 17 -10 16 -16
9 21 7 16 9 7 7
9 22 8 16 -8 2 2
9 23 8 18 -10 16 -16
9 24 8 18 -10 16 -16
9 25 8 19 11 23,5 -23,5
9 26 9 19 -10 16 -16
9 27 9 18 -9 7 -7
9 28 9 19 -10 16 -16
9 29 9 18 -9 7 -7

Tabulka 12: Konecny vypocet Wilcoxonova testu

Vypocet hodnot v absolutnich hodnotach:

Kladna hodnota

0

Zaporna hodnota

428

Kriticka hodnota To,05

126

Jelikoz vysledky posttestu nebyly u zadného zéka horsi nez v pretestu, tak do sloupce

s kladnou hodnotou nebyla pfifazena zadna hodnota a jejich soucet oznac¢ime T=0. Kriticka

hodnota na hladiné vyznamnosti 0,05 pro Wilcoxonuv test je Toos= 126. Na zaklad¢ téchto

vysledkl (T< To0s) zamitame nulovou hypotézu Ho a pfijimame alternativni hypotézu

Ha :Mezi dosazenymi vysledky pre — a posttestii je statisticky vyznamny rozdil.

45.3 VYHODNOCENI TESTOVYCH OTAZEK O2, O3, O5

Vybrané testové otazky slouzi k potvrzeni/vyvraceni stanovenych hypotéz H1 a H2.

Jejich Gisp&Snost vidime na nasledujicich grafech 2, 3 a 4.

16
14
12

-
o

Pocet zaka

ON B O X

IIIllll..I
o 1 2 3 4 5 6

7 8
pocet ziskanych bod

M Pretest M Posttest

Graf 2: Uspésnost 02 celého vyzkumného vzorku v pre - a posttestu
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Jak lze vidét z grafu 2, vétSina zaka ziskala v pretestu 0-2 body, zatimco v posttestu
dosahla polovina zakd nejvyssiho bodového hodnoceni. Nikdo z zakd nepoznal v pretestu
hrad Eltz nachazejici se v Némecku. Znamy zamek Neuschwanstein v Bavorsku uhodla
V pretestu pouze polovina zaku, prestoze se probiral v 7. a 8. rocniku na hodinach NJ. Také
jsem ocekavala v pretestu vyssi ispésnost u Tane¢niho domu v Praze, ptesto bylo 10 zak,
ktefi ho nepoznali. Druhou nejnizsi uspéSnost poznani v pretestu méla turistickd destinace

Trolltunga v Norsku.

V posttestu zaci ziskali min. 3 body. VétSina zakt uz poznala zamek Neuschwanstein

a Trolltungu. Procentualni zlepseni O2 vyslo na 64,75 p. b.

25

20

OII.II
o 1 2

3 4
Pocet ziskanych bodU

[EnY
(%]

Pocet zaka
=
o

(6]

M Pretest M Posttest

Graf 3: Uspésnost 03 celého vyzkumného vzorku v pre - a posttestu

Graf 3 jasn¢ ukazuje vyrazné zlepSeni mezi pre — a posttestem, které se dostalo az na
73,25 p. b. Skoro 69 % zakt ziskalo v posttestu plny pocet bodd, zatimco v pretestu ziskali
2 Zaci nejvice 2 body a zbylych 27 zaki neziskalo Zadny bod, nebo pouze 1. Nékteti Zaci

ztratili v posttestu body za to, Ze zminili pouze 1-2 negativni dopady CR na danou destinaci.
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Pocet ziskanych bodl

16
14
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=
o

Pocet zaka
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Graf 4: Uspés$nost 05 celého vyzkumného vzorku v pre - a posttestu
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Co se tyce OS5, 83 % zaku ziskalo v pretestu 0-1 bod, zatimco stejny pocet zakl doséhlo
Vv posttestu 3-4 bodu (viz graf 4). V této otazce se zaci procentudlné zlepsili o 52,5 p. b.
Nejvice bodii ztraceli zéaci Vv posttestu kvili nespravnému slovosledu a c¢asovani

plnovyznamového slovesa, které ma stat v infinitivu (kritéria chyb viz kap.3.5.1).

4.6 DOTAZNIK

Vyhodnoceni dotazniku (ptiklad vyplnéného dotazniku viz ptiloha XI) prob¢hlo podle
navrhu od Gavory (2008) viz kap. 3.6.1. Nejprve byla vytvorena tabulka 12 s ¢etnosti voleb
k jednotlivym vyroktim dotazniku. Soucet voleb jednotlivych vyroku se musi rovnat poétu

vybranych subjekti (= 29).

Tabulka 13: Cetnost voleb

h:;':'oc::;'/ 1|2|3|a]|s h:;::::/ 1|23 |4a]s
1 2113 ]3] 0 9 213 |5 | 8|11
2 2|73 |6 |1 10 1311] 3] 2] 0
3 3] 9] 4] 2] 1 11 18] 4| 2| 4] 1
4 9 12| 5| 3| o0 12 9 |14 1 5] 0
5 2 | 4 11|12 0 13 1110 4 | 2| 2
6 48520 14 2] 1 12| 3] 1
7 148|430 15 2]10] 4 ]3] o0
8 11| 4 |10]| 4] 0

Dale se ptisuzovaly ¢iselné hodnoty od 1 (ne/nesouhlasim) po 5 (ano/zcela souhlasim)
k jednotlivym poloham. Pfisuzovanymi hodnotami se nasobily jednotlivé frekvence voleb.

Soucet hodnot se vydélil po¢tem vyzkumnych subjektt. To v§e mizeme vidét v tabulce 13.

Tabulka 14: Vypocet stirednich hodnot

Sy | S | C ] 3 | 2 | | nednet | hodnot
1 60 44 9 6 0 119 4,1
2 10 28 9 12 11 70 2,4
3 65 36 12 4 1 118 4
4 45 48 15 6 0 114 3,9
5 10 16 33 24 0 83 2,9
6 70 32 15 4 0 121 4,2
7 70 32 12 6 0 120 4,1
8 55 16 30 8 0 109 3,8
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9 10 12 15 16 11 64 2,2
10 65 44 9 4 0 122 4,2
11 90 16 6 8 1 121 4,2
12 45 56 3 10 0 114 3,9
13 55 40 12 4 2 61 3,9
14 60 4 36 6 1 107 3,7
15 60 40 12 6 0 118 4

VSsichni zaci oznacili ur¢itou hodnotu u v§ech vyrokt az na jednu zZakyni, kterd nevybrala
hodnotu pro vyrok €. 6 (Po precteni textu jsem si uvédomil/a dopady zvyseného cestovniho
ruchu na dané destinace vlivem IG). V tomto piipade se podle Pelikana (2007) (viz kapitola
3.6.1) ptitadi sttedova hodnota 3 misto chybéjici hodnoty.

Pro potvrzeni nebo vyvraceni hypotézy Hs v zavéru budou stézejni vyroky 1, 4, 7, 10,
11, 12 a 15. Z tabulky 14 vidime, ze se stiedni hodnoty vybranych vyroka pohybuji od 3,9-
4,1. Vyroky snejnizsi stfedovou hodnotou, jejichz hodnota neptekrocila primérnou
sttedovou hodnotou 3, jsou vyroky 2, 5 a 9.

Tabulka 15 spojuje vysledky posttestt zaka, ktefi dosahli hodnoceni 2 a lepsi (dle tab. 7

v kap. 3.5.2) spiedchozimi vybranymi vyroky pro vyhodnoceni Hs, abychom mohli
potvrdit/vyvratit hypotézu Ha.

Tabulka 15: Hodnoceni CLIL vyuky z pohledu Zaki, kteii dosahli v posttestu hodnoceni
2 alepsi

Pocet Aritmeticky
Trida_zak z'i';':.,}":h Vi | va | v7 |vio |v11 | vi2 | vis :ro‘;’:::
posttestu vyroku
92 13 1 1 2 2 1 2 1 14
9.3 13 2 1 1 1 2 1 2 14
94 16 2 1 2 2 1 2 2 1,7
95 14 1 4 3 1 1 4 1 2,1
9.8 15 2 3 3 2 1 1 3 2,1
99 15 4 3 4 4 5 4 4 4
9.10 18 1 1 1 1 1 2 1 11
9 11 17 3 3 1 2 3 2 2 2,3
9 12 17 1 1 1 1 3 2 2 16
9 13 15 2 2 2 2 1 1 1 16
9 14 15 1 1 1 1 3 2 2 16
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9 15 18 1 1 1 1 1 1 1 1

9 16 16 2 2 2 2 3 3 3 2,4
9 17 17 2 3 1 3 2 5 3 2,7
9 18 17 2 2 2 2 2 3 3 2,3
9_19 16 3 2 3 2 2 2 2 2,3
9 20 17 1 2 1 1 1 1 2 13
9 21 16 2 2 3 2 2 2 4 2,4
9 22 16 2 2 2 2 3 2 1 2

9 23 18 3 2 2 2 4 3 3 2,7
924 18 2 2 1 1 1 2 2 1,6
9 25 19 1 1 1 1 1 1 1 1

926 19 2 1 2 2 1 4 1 19
9 27 18 1 2 1 2 1 2 1 14
9 28 19 4 4 4 4 2 4 3 3,6
929 18 1 1 1 1 1 2 1 11

Z posttestu ziskalo 26 zakl 13 bodt a vice, coz podle tabulky 7 (viz kap. 3.5.2) odpovida

znamkam 1 a 2. Hodnoceni CLIL vyuky z pohledu téchto zakl je ruzné, jelikoz se

aritmetické priméry hodnot vyrokd pohybovaly od 1-4. Celkovy aritmeticky pramér

hodnoceni téchto zaki je 1,95.
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5 Diskuze

Cilem mé diplomové prace bylo navrhnout a realizovat vyukovou jednotku pro distan¢ni
vyuku za vyuziti CLIL metody. Zaroven zjistit, zda se zlepsi znalosti zakt devatych tiid
0 cestovnim ruchu na zdkladé vytvorené a aplikované vyukové jednotky. Na zaklade
zkuSenosti ziskanych béhem experimentu jsem téz navrhla revidovanou CLIL vyuku a
vytvorila 5 CLIL aktivit na téma cestovni ruch. V praci jsem si stanovila ¢tyti hypotézy,
které se vénovaly arovni osvojenych znalosti a percepci vyuky metodou CLIL Zzaky

experimentalni skupiny.

Forma distancni vyuky nebyla zvolena zamérn¢€, ale bylo k ni pfistoupeno z divodu
pandemie Covid-19 a stim souvisejicim uzavienim zakladnich Skol. Prvni negativum
distan¢ni vyuky se objevilo hned béhem planovani CLIL vyuky, kdy jsem byla omezena
vybérem vyukovych metod a organizac¢nich forem, které pravé vyzdvihuji CLIL metodu
a délaji ji vyjimecnou. Z projektu CLIL v ¢eské praxi (Hanusova a Vojtkova, 2012) vyplyva,
7e piiprava CLILu pro prezenéni vyuku je pro ugitele na ZS velmi naro¢na. Na zakladé toho
mohu tvrdit, Ze distanéni forma vyuky méla velké negativni vlivy, jak na piipravu CLIL
metody, kterou distan¢ni vyuka jesté vice ztizila nez za normalnich okolnosti, tak na samotny

prabeh experimentu.

Stejné jako v mé bakalatské praci jsem zaradila do prvni ¢asti CLIL vyuky instrukce, aby
byli Zaci vice motivovani do vyuky. Vzhledem k tomu, Zze experimentalni vyuka probihala
distanéné a ze zaci neméli povinnost si zapnout webkameru, bylo pro mé velmi obtizné
vyhodnotit, zda byly instrukce vsem jasné a srozumitelné, i kdyz mi zaci potvrdili souhlas
pomoci emoji ,,thumb up®. Tato situace potvrzuje dalsi v literatufe zmifiovanou (Global
Awareness, 2020-2021; Frombergerova, 2020; Hodgson, 2020) nevyhodu distan¢ni vyuky
spoc¢ivajici ve ztraté okamzité zpétné vazby zakl pro ucitele, pokud nejsou zapnuté

webkamery.

Druha ¢ast VJ byla delsi, nez bylo planovano, nebot’ uz zakomponovala CLIL metodu,
béhem niz aktivita zakt velmi kolisala. Kdyz Zaci tvofili, a tim si i procvicovali jiZz zndmou
ucebni latku, némecké véty s modalnimi slovesy, byla aktivita zak snizena.
Pravdépodobné, je to tim, Ze tento gramaticky jev se probiral jiz béhem distan¢ni vyuky
a zaci si ho nedostatecné osvojili, at’ uz kviili sniZené motivaci nebo sniZzené zodpovédnosti
a vuli béhem procesu u€eni béhem distanéni vyuky. Dal$im moZznym divodem, pro¢ Zaci

nebyli tak aktivni, jak se ocekavalo, byl stud, strach z délani chyb, naro¢nost uciva nebo
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pfepinani jazykovych koédi, na které nebyli zvykli. | pies radu od Smidové et al. (2012)
pouzivat princip piepinani jazykovych kodd, nedoporucuji na zakladé téchto zkuSenosti
sttidat v jedné aktivité dva a vice jazyktl, pokud Zaci nemaji s CLIL metodou zadné/malé
zkuSenosti, coz vmém piipadé neméli. Tim, Ze zéci, na kterych byl proveden mijj
experiment, neméli zadné zkusenosti s CLIL metodou a Ze experiment trval pouze jednu VJ,
nedopadl pribéh CLIL vyuky podle mych ocekéavani jako vyuka od Benesové (2010), u které
se zjistilo, Ze po deseti VJ s CLIL metodou si Zaci zvykli na CLIL vyuku a cizi jazyk zacali

pouzivat automaticky a pfirozené.

Vyse zminéné domnénky o divodech snizeni aktivity zakd mi také potvrdila vyucujici
NJ na dané ZS, ktera byla piitomna na obou experimentalnich hodinach CLILu a ktera mi
dala okamZitou zpétnou vazbu hned po jejich ovéteni. Snizena aktivita Zakia kviili naro¢nosti
tématu se vyskytla i béhem experimentu diplomové prace od BeneSové (2010), kdy jeji

subjekty nemély o CLIL vyuku tak velky zdjem tehdy, kdyz se probiraly zlomky.

Aktivita zak béhem druhé ¢asti VI nebyla stoprocentni i kviili mému vybéru fotografii,
které se vice zamétily na piirodni turistické destinace a destinace v némecky mluvicich zemi
nez na méstské turistické destinace, které zaky vice zajimaly. Je to zplisobeno lokalitou
bydlisté zaku a skoly, které se nachazeji v Plzni, tudiz jsou jim (pro vétSinu z nich) mésta
bliz§i nez ptirodni krajina. Tuto skutecnost jsem vzala v potaz a v revidované vyukové

jednotce jsem navrhla vice fotografii méstskych destinaci.

Naésledujici ¢innost s textem byla o 4 min kratsi, nez se piredpokladalo. Je to zplisobeno
tim, Ze aktivita byla opét v ¢esting, a i kvili tomu, Ze jsem jeji tempo musela zrychlit, a to
kvuli prodlouzeni predchozi aktivity. I piesto jsem nevypozorovala zasadni vliv této ¢asové
zmény na aktivitu. Srovnam-li pozornost zakt na béznych distan¢nich hodinach b&hem
mych pedagogickych praxi, kdy néktefi Zaci vyzkumného vzorku nereagovali na vyvolani,
s pozornosti na CLIL hodin€, mohu s jistotou dojit k zavéru, Ze zaci beéhem této aktivity
v ramci CLIL vyuky davali pozor. Sice se zaci sami od sebe nepiihlasili k odpovédim, ale

po vyzvani vSichni Zaci odpovidali bez problémi.

Ve zbytku VJ uz byli Zaci aktivnéjsi, jelikoz béhem diskuse mohli zaci vyjadrit své
nazory, aniz bych je vyvracela. Diskuse probé&hla opét v ¢esting€, abych zajistila ptijatelnou
miru zatéze, stejn¢ jako BeneSova (2010) ve svém CLIL experimentu.

Porovnam-li celkovou pracovni atmosféru, aktivnost a zapojeni zaki béhem mé CLIL

vyuky svysledky poznatky diplomovych praci od Benesové (2010), Suré (2012)
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a Sedlackové (2016), je patrné, Ze muj experiment nebyl tak zdafeny jako experimenty
zminénych autorek. Pfedpokladam, ze zasadni roli v rozdilech ve vysledcich hrala distan¢ni
vyuka, ktera o¢ividné ovlivnila motivaci zaku a efektivnost mé CLIL vyuky. Na zakladé
téchto poznatkli nedoporucuji aplikovat CLIL metodu v distan¢ni podobé¢, 1 kdyz Vallin
(2020) ve svém c¢lanku doporucuje nékolik strategii, jak se vyporadat s CLIL metodou

Vv online prostiedi.

I pfes vySe zminéné problémy, se kterymi se experiment potykal, miize byt tato
diplomova prace pro ostatni vyzkumniky, pedagogy nebo studenty inspirativni a uzitecna.
Inspiraci mohou najit v revidované VJ vychazejici z reflektované aplikované CLIL
vyuky, kterou mohou vyuzit pro své potieby. To samé plati i pro navrzené CLIL aktivity
a jeji variace, které jsou vytvorené tak, aby mély Siroké vyuziti a aby pomohly ucitelim
béhem naro¢nych piiprav CLIL vyuky, na které upozornil jiz zminény projekt, na kterém se
podilely HanuSova a Vojtkova (2012). Dalsi CLIL material na téma némecky jazyk
a cestovni ruch, konkrétné Svycarska, najdeme v kvalifikaéni praci od jiz zminéné Suré
(2012), ktera ho ovéfovala na zacich 3. ro¢niku stiedni hotelové Skoly. Piesto je
aplikovatelna i na starich zacich ZS (8.-9. ro¢nik), protoze jeji CLIL aktivita vyzaduje
minimalné A2.

Musime také podotknout dali vypozorovana pozitiva experimentalni VJ této prace. Zaci
se po CLIL vyuce zlepsili, coz hypotéza Hi (,, Zdci dosdhli po provedeni vyuky se zapojenim
CLIL metody v posttestu vyssi tispésnosti v zemépise i v némeckém jazyce nez v pretestu. )
predpokladala. Toto zjisténi vychazelo z vypoctu procentualniho zlepSeni testovych otazek
02, O3 a O5. Vyznamny pokrok potvrdil i vypocet parového Wilcoxonova testu. Dale byla
CLIL vyuka Uspé€$na iV osvojeni si probraného gramatického jevu (Hz: ,, Podle vysledkii
Z posttestu si vice jak polovina Zakit osvojila probrany gramaticky jev néemeckého jazyka.*),
i kdyz zaci neprokazali béhem procvi¢ovani nejvyssi aktivitu a zajem. Dikazem zlepSeni je
uspesnost testové otazky O35, kdy se vysledky zaki v posttestu zlepSil o 52,5 p. b. nez
Vv pretestu. Pies % zakd dosahlo 3-4 bodu, diky ¢emuz muzeme Hz potvrdit. I pies zjisténi
vysledkli O5 nelze jednoznacné popsat souvislost mezi vyraznym zlepSenim gramatického
jevu a niz$i aktivitou zakid. Mizeme se jen opét domnivat, ze je to kvili distanéni vyuce,

kvuli niz a kvili vypnutym webkameram jsem nevidéla reakce zakd.

Z dotazniku také vyplyva, ze se zakam CLIL vyuka libila a ze si dokazou piedstavit vice
takovych hodin. Na zaklade¢ toho jsem mohla hypotézu 3 (,, Vice jak polovina Zakit hodnoti

CLIL metodu na zdkladé dotazniku jako pozitivni. ) potvrdit. Stejného zavéru dosly ve svych
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experimentech Prikrylova (2016), Benesova et al. (2012) a Sedlackova (2016), ve kterych
byla CLIL vyuka ptijata taktéz pozitivné. Muzeme tedy fict, ze CLIL vyuka je pro zaky
atraktivni a pokud jsou didaktické a metodické prostredky v CLILu piiméiené, tak je
I vitana.

Hypotéza 4 (,, Zdci, ktefi dosdhli v posttestu hodnoceni 2 a lepsi, ohodnotili v dotazniku
CLIL metodu jako pozitivni. ‘) byla ovéfovana porovnanim vysledki ziskanych hodnocenim
didaktického testu a dotazniku. Stejné jako Sura (2012) jsem podle dotaznikového Setfeni
zjistila, ze vétSiné zakt se CLIL vyuka libila, a dokonce si dokazou piedstavit vice takovych
hodin. Piesto nemtizeme tvrdit, ze zaci, kteti dosahli v posttestu hodnoceni 2 a lepsi,

ohodnotili CLIL vyuku jako pozitivni. Proto byla H4 vyvracena.

Nejhtife, pfesto stdle nadprimérné ohodnocené, byla hodnocena aktivita o dopadech
zvySeného cestovniho ruchu na danou destinaci vlivem IG. Z dotazniku mlizeme fict, Ze

aktivita byla méné¢ oblibend kviili naro¢nosti testu, i kdyz byl napsan v ¢esting.

Sekundéarnim cilem celého experimentu bylo zvysit u zakli zajem o némecky jazyk skrz
némeckou kulturu a redlie, které podle prizkumu od Salomo (2014) pomahaji ke zvySeni
motivace k uceni se némeckého jazyka. Pravé pomoci IG, jehoz ucet ma vétSina zaku
vyzkumného vzorku, a vybranych turistickych destinaci jsem se zaklim snazila
zprostfedkovat némecky jazyk jinym, atraktivnéj$im zptisobem nez pouze z ucebnice nebo
CD nahravek, které byvaji soucésti u¢ebnice némeckého jazyka pro procvicovani poslechu.
Bohuzel, se mlij zamé&r nepodafil jako prizkum od Salomo (2014). Dokazuje to vysledna
hodnota dotaznikového vyroku 2 a vysledek testové otazky O1. Usp&snost O1 byla velmi
nizka, a pfitom testovala pouze znalostni trovenn Bloomovy taxonomie. Z toho mtzeme
vyvodit, Ze nizkd UspéSnost Ol neni zavinéna obtiZnosti otazky, ale nezdjmem Zzakh
o némecké influencery na IG. Odivodnéni ndm potvrzuje prav€ zminény vyrok

2 z dotazniku, jehoz stfedni hodnota dosdhla 2,4 z max. 5.

Zajimavym poznatkem byla vysledna hodnota vyroku 9 v dotazniku, ze kterého vyplyva,
ze 1 po CLIL vyuce se u zéki nezvysil zajem o CR na IG. Toto tvrzeni mohu potvrdit i na
zakladé odpovedi z druhé diskusni otdzky, kdy valna vétSina Zzaka jasné tekla, Ze by si
turistickou destinaci nevybrala na IG, protoze nevéii ani influenceriim, ani fotografiim, které
mohou zkreslovat realitu. Radéji by hledali destinace podle nabidek cestovnich kancelafi.
Tato zpétna reakce se neshoduje s analyzou marketingu na IG, kterou ve své diplomové praci

zpracovala Masarova (2019). Z jeji analyzy vyplyva, Ze ¢im dal vice firem v odvétvi
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cestovniho ruchu vyuzivaji influencery na IG pro svij turisticky marketing, tim padem se

roz$ifuje cestovni ruch na IG, ktery cilen¢ ovlivituje uzivatele na této socialni platforme.
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VSechny cile diplomové prace (tvorba a ovéfeni vyukové jednotky s CLIL metodou,
revize vyukové jednotky, navrhy dalSich CLIL aktivit) byly splnény. Vyukova jednotka
s CLIL metodou na téma Cestovni ruch a Instagram byla sestavena pro synchronni distan¢ni
formu vyuky a ovéfena na zacich devatych tfid vybrané zakladni Skoly v Plzni. Na zakladé
aplikované vyukové jednotky byla nasledn¢ vytvotfena revidovana vyukova jednotka pro
synchronni distan¢ni vyuku a bylo navrzeno 5 CLIL aktivit, véetné jazykovych sprch, na
zvolené téma, které jsou vhodné pro klasickou prezen¢ni vyuku. Navrhy CLIL aktivit mohou
slouzit jinym vyzkumnikim, pedagogiim nebo studentim pedagogické fakulty pro jejich

experiment s CLIL metodou a prispét tak k jejimu rozsifeni v ¢eském skolstvi.

Po provedeni CLIL vyuky se Zaci vyrazné zlepsili v posttestu 0 52,6 p. b. a podle vypoctu
Wilcoxonova testu je mezi dosazenymi vysledky pre— a posttesti statisticky vyznamny
rozdil. Mazeme tedy Hi: ,, Zdci dosdhli po provedeni vyuky se zapojenim CLIL metody

V posttestu vyssi uspésnosti V zemépise i v némeckém jazyce nez v pretestu. “ potvrdit.

Vytvotena CLIL vyuka také pfispéla k osvojeni vybrané némecké gramatiky, proto také
muzeme potvrdit Hz: ,, Podle vysledkii z posttestu si vice jak polovina zdkii osvojila probrany

«

gramaticky jev nemeckého jazyka. “.

Na zakladé¢ vybranych hodnot z dotazniku byla aplikovand CLIL vyuka celkové
ohodnocena kladné. Lze tedy fict, Ze Hs. ,, Vice jak polovina Zakii hodnoti CLIL metodu na

zakladeé dotazniku jako pozitivni. “ byla potvrzena.
CLIL vyuka byla sice zaky celkové povazovana za pozitivni metodu, piesto ji nékteti
74ci, kteti dosahli v posttestu hodnoceni 2 a lepsi, hodnotili negativné. Proto byla H4: ,, Zdci,

kteri dosahli v posttestu hodnoceni 2 a lepsi, ohodnotili v dotazniku CLIL metodu jako

pozitival. *“ yyvracena.
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Hlavnim cilem diplomové prace byla tvorba vyukové jednotky s pouzitim CLIL metody,
jejiz tématem byl Cestovni ruch a Instagram. Jeji nasledné ovéieni probéhlo na zécich
9. roéniku na vybrané ZS b&hem synchronni distanéni vyuky. Vyukova jednotka s CLILem

ptisp€la k rozvoji a osvojeni si novych znalosti z obou aplikovanych pifedméti. Podle

vvvvvv

zaci hodnotili CLIL vyuku kladné.

Na zakladé zkuSenosti ziskanych béhem aplikovaného CLILu byla také vytvoiena
revidovana vyukova CLIL jednotka pro synchronni distancni vyuku. Na stejné téma bylo
také navrzeno 5 CLIL aktivit, véetné jazykovych sprch, pro prezenéni vyuku vhodné jak pro

vyuku zemé&pisu, tak i pro vyuku némeckého jazyka.

V ramci pfedvyzkumu byly pouzity studium literatury, polostrukturovany rozhovor
s vyudujici na vybrané ZS a piimé nestrukturované zacastnéni pozorovani jako metody
k ziskavani dat pro samotny experiment. Experimentalni metodou se stal kvaziexperiment
jedné skupiny s vyuzitim pre —a posttestu (Campbell a Stanley, 1963). Na zaklad¢ vytvoiené
CLIL vyuky, ktera byla postavena na analyze fotografii, jazykovych ramcich, fizeném Cteni
a diskusi, se porovnavaly znalosti zaki béhem experimentu. Vyvoj znalosti zaka se zjistoval
pomoci pre — a posttestd, jejichz vysledky byly zndzornény do kvartilovych a sloupcovych
grafii a statisticky zpracovany pomoci neparametrického parového Wilcoxonova testu
a vypoctu procentualniho zlepseni. Hodnoceni aplikované CLIL vyuky z pohledu zaki

probéhlo pomoci dotaznikového Setteni.

Klicova slova: CLIL metoda, kvaziexperiment jedné skupiny pted-po, pretest, posttest,

cestovni ruch, Instagram, DaF vyuka, vyuka zemé&pisu, zakladni Skola

RESUMEE

Das Hauptziel der Diplomarbeit bezient sich auf die Erstellung einer
CLIL-Unterrichtseinheit, deren Thema Tourismus und Instagram war. Die erstellte
Unterrichtseinheit wurde an Schiilerlnnen der 9. Klassen einer ausgewahlten Grundschule
im synchronen Fernunterricht gepriift. Die CLIL Methode trug zur Wissensentwicklung von
beiden Unterrichtsfachern bei. Nach einer Fragenbogenerhebung der Schiilerlnnen wurde
die CLIL Methode positiv beurteilt, trotzdem gilt die Beziehung nicht, dass die
erfolgreicheren SchiilerInnen die CLIL Methode positiv beurteilten.
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Mittels beim eingesetzten CLIL-Unterricht gewonnener Erfahrungen wurde auch eine
revidierte CLIL-Unterrichtseinheit fiir Fernunterricht erstellt. Zu demselben Thema wurden
auch 5 CLIL Aktivitéten, inklusiv Sprachduschen, fiir Prasenzunterricht vorgeschlagen, die

sowohl fiir Geographieunterricht als auch fiir DaF geeignet sind.

Die Voruntersuchung nutzte ein Literaturstudium, ein halbstrukturiertes Interview mit
einer Lehrerin der ausgewéhlten Grundschule und die direkte unstrukturierte Beobachtung
als Methoden zu Datengewinnung fiir das Experiment selbst. Ein Quasi-Experiment einer
Gruppe mit Vor- und Nachtest (Campbell und Stanley, 1963) wurde zu einer
experimentellen Methode. Anhand der erstellten CLIL-Unterrichtseinheit, die auf der
Analyse von Fotografien, Sprachrahmen, gefiihrtem Lesen und Diskussion beruhte, wurde
das Wissen der Schiiler und Schiilerinnen wéhrend des Experiments verglichen. Die
Wissensentwicklung der Schiiler und Schiilerinnen wurde anhand von Vor- und Nachtests
ermittelt, deren Ergebnisse in Quartil- und Sdulendiagramen dargestellt und mit einem
nichtparametrischen gepaarten Wilcoxon-Test und der Berechnung der prozentualen
Verbesserung statistisch aufbereitet wurden. Die Evaluation der angewandten

CLIL-Unterrichtseinheit aus Schiilersicht erfolgte mittels einer Fragebogenerhebung.

Schliisselworter: CLIL Methode, Quasi-Experiment einer Gruppe mit VVor- und Nachtest,
Tourismus, Instagram, DaF Unterricht, Geographieunterricht, Grundschule
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PRiLOHY

PRiLOHY

Priloha I: Polostrukturovany rozhovor pro vyucujici NJ

POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR
ZVO: Jak vypada vyuka vybrané tridy?
SVO1: Jaka je struktura a jazykova droven vybrané tridy?
TO1: Kolik 23kd je ve vybrané tfidé? Kolik je tam dévéat a chlapcd?

TO2: Chodi do vybrané tridy n&jaky/a Zzak/zakyné v IVP, OMJ, s asistentem pedagoga apod.?

TO3: Kolikrat tydné ma vybrana trida NJ?
TO4: Na jake jazykové trovni se Zaci dané tridy nachazi?
SVO2: Na jaké organizaéni formy a ucebni metody je dana tiida na hodiné NJ zvykla?
TOS5: Jsou zaci zvykli komunikovat némecky na hodinach NJ?
TO6: Jsou zaci zvykli pracovat s texty na hodinach NJ?
TO7: Probiraji se na hodinach NJ i jina témata nei ta , klasickd” (Kleidung, Familie, ...) z u¢ebnic?
TO8: Které ucebni materidly pouzivite?

TO19: Jak vyulujete gramatiku? (induktivni x deduktivni metoda, z textu, spojené s gramatikou, ...)

TO10: Jaky je prostor tfidy, ve které probihaji hodiny NJ?
TO11: Jsou Zaci zvykli pracovat ve skupinach (skupinova préce) nebo ve dvojicich?
SVO3: Jak probiha distancni vyuka s danou tiidou?

TO12: Jak jsou Z3ci zapojeni do online vyuky? Jsou na hodinach aktivni (spolupracuji)?

TO13: Kolik 3k se pravidelné pfihlasuje na hodiny NJ?
TO14: Jakou platformu pouzivate na online vwyuku?

TO15: Jak hodnotite nespolupréci 2aka (s Vami, mezi sebou) b&hem online wuky?

TO16: Maji zaci bEhem online vwyuky zapnutou webkameru?

TO17: Byla uz nékdy provedena skupinova préce nebo prace ve dvojicich na online hodiné NJ?
TO18: Jak se chovaji Zaci bEhem online vyuky? Jsou stejné aktivni jako béhem prezenéni vyuky?
TO19: Trvate na konkrétni gramatickém jevu, ktery by mél byt v rémci experimentu procvicovan?

Ukonc&ovaci otazky

e Chtéla byste néco doplnit, zddraznit néjakou oblast/otézku, o které jsme se bavili?
o Mate jeité né&jaké otdzky na mé?
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Piiloha II: Uvodni strana metodickych listé

METODICKE LISTY
Nazev materialu: Cestovni ruch na Instagramu
Autor: Nguyen Tuyet Nhung
Vzdéldvaci oblast: Clovék a priroda
Vzdé&ldvaci obor: Zemépis/geografie

Tematicky okruh:

Sektorova a odvétvova struktura

Prifezova témata:

Environmentaini vychova (lidské aktivity a problémy Zivotniho prostredi; vztah
tlovéka k prostredi)

Anotace:

Materidl slouZi k opakovani a rozsifeni uciva cestovniho ruchu a jeho dopady
na dané destinace vlivem IG

Klicova slova:

Cestovni ruch, Instagram

Druh ucebnihe
materialu:

Vyukova prezentace v aplikaci PowerPoint, Instagram

Ocekavany vystup:

74k uvadi na wybranych pfikladech zavainé disledky a rizika pfirodnich a
spolecenskych vlivi na Zivotni prostredi

Vékova skupina 7akd:

14-15 let

Ovéreno dne:

15. 2. 2021

Experimentaini tida:

IX. D, 17 78kq, 15 divek, 2 chlapci, SVP 0

Osnova:

Metodicky list 1: Popis krajiny z fotek némeckych travel influencert

Metodicky list 2: Dopady zvySeného CR na dané destinace vlivem IG

Metaodicky list: 3: Vliv IG na volbu destinace

Seznam zkratek:

CR — cestovni ruch

CR — Ceska republika

IG — Instagram

NJ — némecky jazyk
pf. — priklad

SZ —slovni zascha

ZE — zemépis

II




PRiLOHY

Priloha III: MetodicKy list €. 1a

METODICKY LIST 1: POPIS KRAJINY Z FOTEK NEMECKYCH TRAVEL INFLUENCERU

e cile: 73k ...
(ZE) Cesky popise z fotek danou krajinu

(NJ) si zopakuje plnovyznamova slovesa spojena s CR, popr. si 0svoji nova némecka slovicka
(NJ) vytvori némeckou vétu s modalnimi slovesy kénnen, wollen, popf. pouZije novou slovni zasobu
(NJ) Cesky shrne obecné pravidlo o pofadku slov ve vété s modalnim slovesem

forma vyuky: distanéni — frontalni
vyukova metoda: analyza fotografie, CLIL metoda
pomticky: |G, viastni prezentace v aplikaci PowerPoint

Popis: Z&ci se seznami s vybranymi némeckymi -

travel influencery pomoci prezentace aplikace Sezndmit se s némeckymi influencery

PowerPoint (obr.1). Na obrazovku se 1 plisobici v oblasti cestovniho ruchu
.

promitnou  vybrané fotky  konkrétnich (=travel infl )m@.

@ Wi et a Sealhy_ s ound the word
0
e 1 pvrerioet “‘ mhesrwhrions

Obrgzek 1: PowerPoint —Némectitravel influenceri nalG
Béhem popisu krajiny si Zdci také zopakuji
zakladni slovni zdsobu k tématu CR v NJ, popf. se nauti nova slova. Zaci pfijdou na danou slovni zasobu
zodpovézenim otdzek typu ,Jak se némecky fekne... (napf. les, pohofi, Alpy, ...)?", ,Was sehen wir auf

némeckych travel influencerG z1G (obr. 3-8),
ktefi vedou svij kandl pfevainé v NJ. U kazdé
fotky jsou Zaci tazani na predpripravené otazky
nachazejici se u jednotlivych fotek.

dem Bild?" nebo , Was ist das?” s ukdzanim na dany jev (zamek, pohofi aj.). Pfi opakovani SZ mohou
vyuzit svoji u¢ebnici (Deutsch mit Max Al/dil 2, nakladatelstvi Fraus, 2007) nebo internetovy prekladac
(pf. Seznam Slovnik, Google prekladad .

Po kazdém popisu krajiny (2 opakovani SZ) pokracuje aktivita zamérena na némeckou gramatiku (na
modaini slovesa konnen, wellen). Postup aktivit znazorfuje nésledujici ilustrace.
03+5Z3 —® NJz — 2 04+5Zs —* NJs —* 0s+5Zs —*NJs ...

O, — otazky na krajinu, SZ, — slovni zasoba, NJ, — zktivita zamérena na modalni slovesa kénnen a wollen

Aktivita zaméfena na modalni slovesa probihd v némeckém jazyce & zdkdm je k dispozici sdilend
Powerpoint prezentace s nasledujici strénkou (obr. 2), kterd jim slouzi jake vzor. Zdci jsou ndhodné
vyvolavani. Kazdy z nich by mél vytvorit alespon 1 vétnou konstrukci s konnen nebo wollen. Pokud si
Zaci nepamatuji slovesa k tématu CR, tak si je najdou v uebnici.

Was kénnen wir da machen?

Wir kénnen da ... sehen.
«. schwimmen.
... Rad fahren.
... ansehen.

Was willst du da machen?
Ich willda ... .

Obrazek 2: Vétna konstrukce s kénneno wollen

I11
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Priloha IV: Metodicky list ¢. 1b

1.Poznite, co je tozazémek? > Neuschwanstein

2. Kde se tento zamek nachazi? - Bavorsko, jih Némecka

- 5Z: das Schloss, der Berg, die Alpen, Suddeutschiand

- slovesa: pr. das Schloss besuchen, wandern

Obrazek 3: Pilot Madeleine — Neuschwanstein
{Pilotmadeleine, 2020)

1. Kdyz se podivdme nz krzjinu fotky, tzk v pozadi vidime vysoke pohofi
2 pred nim (uprostfed fotky) se nachzzi jezero = znémé turisticks
mésto. Poznite pohofi 2 mésto? Kde leZi dané mésto? > pohori— Alpy,
mésto — Hallstatt, stat — Rakousko

2. )zkého plvodubude vétSina jezer v okoli Alp? - ledovcového

- 5Z: die Stadt, das Gebirge, die Alpen, der See, Ostermreich

Obrézek 4- Urlaubstracker — Hallstatt - slovesa: pf. die Stadtbesuchen, wandern
(Urlaubstracker, 2021)

1. Zkuste z obrizku poznat misto destinace/oblast. Podle ésho jit= to
poznzli? = severni Némecko (u Baitského more); piazové kose

2. V éem se lisi tato pliZ od ostztnich plaZi (napr. v Chorvatsku)?
- plazové kose

|
3. Proé si myslite, Z2 tam jsoutzv. plaZové kose neboli Strandkorbe? >
silny vitr

» s A
“ » _i.‘ .“

Obrézek 5: Peachy aroundthe worid— Baltské more
{Peachy_around.the.worid, 2020) - 5Z: das Meer, der Strandkorb, der Strand, Norddeutschland

- slovesa: pf. schwimmen, zusruhen, 2n den Strand gehen

1. Co n2m fiké fotka o dané krzjiné? Je rovinzt3 nebo hornatd?
->» rovinata

2. Kters zemé v Evropé je typicka touto krzjinou? - Nizozemsko

- 8Z: das Meer, die Niederlande

- slovesa: pf. Sehenswirdigkeiten besuchen, segeln, schwimmen, Rad

— fahren
Obrazek 6: Travel on toast— Nizozemsko
{Travelontoast, 2020)
@ == 1. Kde si myslite, Z2 s2 nachazi most nz fotce? Zkuste se podivat na
e okoli 2 nz obleéeni turistky. - Kanada (Vancouver)
. Radz: Nenito v Evropé. Most je na kontinentu zapadné od nas.
2. Podle éeho jste to poznzli? - tajga —jehliénaty les

- 8Z: der Wazld, die Brucke, Kanada

- slovesa: pf. wandern, die Natur beobachten

Obrazek 7: Urlaubstracker — Kanada
{Urigubstracker, 2021)

Evaluace: Ocekdavané odpovédi na dané otazky se nachazeji pfimo za danou otdzkou a jsou tucné
vyznacené a kurzivou napsané. Hodnoceni odpovédi probiha Gstné v pribéhu aktivit.

Spravnost SZ se téZ hodnotila Gstné a pro lepsi zapamatovani se mohou zapisovat pfimo do fotek do
prezentace. Ustné& se také hodnotily vétné konstrukce s modalnimi slovesy a danymi pinovyznamovymi
slovesy. Pro v&t3i motivadi a snahu mohou byt vykony 23kd hodnoceny znamkou s niZsi véhou.

IV
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Priloha V: Metodicky list ¢. 2

METODICKY LIST 2: DOPADY ZVYSENEHO CR NA DANE DESTINACE VLIVEM IG

e cile: 73k ...
(ZE) Cesky vyjadri na zékladé textu viastnimi slovy dopady zvyseného CR na dané destinace vlivem IG

(ZE) tesky vyimenuje dal3i pfiklady negativniho dopadu CR z CR

forma vyuky: distanéni — frontalni
vyukova metoda: fizené ¢teni
pomicky: vybrané fotky z |G, viastni prezentace v aplikaci PowerPoint

Postup: Cilem aktivity je zodpovézeni otazky: ,Jaké dopady vyplyvaji ze zvysené popularity destinaci
vlivem 1G?“. Zaci dostanou text (obr. 8) a jsou ndhodné& vyvoléni k pretteni uréitého Gryvku textu. Po
precteni textu Zaci odpovi na predchozi otazku. Jejich odpovédi se zapiSou do spolecné sdilené
prezentace (obr. 9).

Travel influenceti tvorbou swého obsahu a nasled ovitvnéném swého publik v { na « i ruch obecné.
Dokalou spojit publikum s preze ym obsahem prosﬂedn-nv\m lolograﬂe kterd misto prodéva,

Tvrdi so, fo pokud sledujici ulivatel vidi fotografil v poddni, fo nékdo sedi na Gteswy, tak lidé chtdji byt prévé tou
osobou na fotagrafii, Z malého mista, ktecd jo nitim netknuté & nemd Fhday piijem financi, mide Influencer udélat
novh turisticky zaimavd misto & piispét k roavoji ekonomiky. Do destinace, kterd nend turisticky mamaé, ratnou
jordit travel instagramedl, tak se velmi rychle vali lavina dalfich nivitéy diky :vedejnéni na socidinich sitich.
Maximdini pomoc je poulivini obecrweh hashtagh k dané destinaci. Nékteti influenceli se sna2i ukazovat swému
publiku, 2o cestovat mile kaddy, | za vynaloleni malych prostiedikd a motivovat k vycestovani.

Pasobenl Influencerd md nejen pozitivnl, ale také negativnl vily, kdy se o fasto sdilenych mistech dozvi vice Iidi, ned
se pfedpokisdalo. Destinace, které mély diiv své kouzlo a byly unikitnl, tak najednou do tkh mist jeadi Gpiné kaldy,
a tim se kouzlo ztréci. Bavime se o turistech, ktefi nigi plirodu f im na zakézany h nebo nechivajl po
sobé odpadky. Problém s odpadky se néktefi Influencedi snadi eliminovat nepsdnimn lokace ke svym fotografiim,
Turisti, ktedi pezdi poure na nejrndméjii mista, jsou Zasto kritizowvini, Plidadem jsou Krkonole, kde turisté jerdi
peimdrnd na Snétku o vl se nezajimajl o tisice dallich mist v Krkonoldich, kterd jsou stojnd krasnd a bez hidi. Nebo
Norsko, kam se hojné jezdi na zodmé misto na skale Trolltunga (tzv. Troli jazyk). Diive bylo kde zaparkovat, bylo kde
sl postavit stan, taky fronta na jazyk byla refativné mald ™ Statistiky 2 roku 2006 ukazu)l, 2¢ oproti 800 lidem v roce
2006, navithill Trolitungu v roce 2016 navitivilo 80 000 lidi za rok, col je 100 ndsobné zvyleni ndwitévnosti, Nelze
podiotit, Ie to bylo jen kvl socidlnim sitim, ale hrajl v ndrdstu naénou roll, Pfiroda také pod ndporem turist(
dostivd zabrat & Norsko se po smetelnéd nehodé turisty pfl foceni Trolltungy snalilo omezit ndvitévnost mists,
pokouieli se o anti-marketingovou kampan a stabovalo socisini obsah 2 wito lokace

Obrozek 8: Dopody zvyseneého CR na doné destinoce viivem IG (uproveno dle Markove, 2019)

DOPADY ZVYSENE 10 CESTOVNIHO RUCHU NA

DANE DESTINACE VIIVEM IG

kladné | déporné
b reuvoy shonomibey > odpadiy, Mk
5 pracownl phleRtosts -5 pfelitodnil

5 kritika od mistnich cbysatel
= niecd 29

> plepindnd parkawvact mivts

Obrazek 9: Ocekdvané odpovédi

Po zapsani odpoveédi utitel/ka dava priklad negativniho dopadu zvyieného CR z Eeského prostredi, a to
zniceni travniku pred Tandicim domem a odkaie Z3ky na primarni zdroj, ktery tuto problematiku
popisuje (Kluci z Prahy). Poté jsou Zaci vyzvani k vyimenovéni dalSich pfikladd turistickych destinaci
z CR a struéné popisou negativni dopady CR na danou destinaci. Pfiklady turistickych center nemusi
byt nutné spjaty s IG, ale mohou byt vieobecné povazovany za znamé destinace CR napf.:

- centrum Prahy — odpadky, hluk, prelidnénost

- Cesky Krumlov — prelidn&nost, odliv mistnich obyvatel

- centrum Plzné — hluk, opili turisté na verejnosti

- Ceské Svycarsko — prelidnéni a horolezectvi - pf. eroze skal; problémy s parkovanim
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Priloha VI: Text z metodického listu ¢. 2

Travel influencefi tvorbou svého obsahu a naslednym ovlivnénim svého publika plsobi na
cestovni ruch obecné. Dokazou spojit publikum s prezentovanym obsahem prostfednictvim
fotografie, ktera misto prodava.

Tvrdi se, Ze pokud sledujici uZivatel vidi fotografii v podani, Ze nékdo sedi na utesu, tak lidé
chtéji byt pravé tou osobou na fotografii. Z malého mista, které je ni¢im netknuté a nema
Zadny prijem financi, mGZe influencer udélat nové turisticky zajimavé misto a prispét k rozvoji
ekonomiky. Do destinace, ktera neni turisticky znama, za¢nou jezdit travel instagramei, tak
se velmi rychle vali lavina dalSich navstév diky zverejnéni na socidlnich sitich. Maximalni pomoc
je pouzivani obecnych hashtagti k dané destinaci. Néktefi influencefi se snazi ukazovat svému
publiku, 7e cestovat miizZe kazdy, i za vynaloZeni malych prostifedk( a motivovat k vycestovani.

Plsobeni influencerd ma nejen pozitivni, ale také negativni vliv, kdy se o Casto sdilenych
mistech dozvi vice lidi, nez se predpokladalo. Destinace, které mély driv své kouzlo a byly
unikatni, tak najednou do téch mist jezdi Uplné kazdy, a tim se kouzlo ztraci. Bavime se o
turistech, ktefi nici pfirodu focenim na zakazanych mistech nebo nechavaji po sobé odpadky.
Problém s odpadky se néktefi influencefi snazi eliminovat nepsanim lokace ke svym
fotografiim. Turisti, ktefi jezdi pouze na nejznaméjsi mista, jsou Casto kritizovani. Prikladem
jsou Krkono3e, kde turisté jezdi primdrné na Snézku a uZ se nezajimaji o tisice dalSich mist v
Krkono3ich, ktera jsou stejné krdsnd a bez lidi. Nebo Norsko, kam se hojné jezdi na znamé
misto na skdle Trolltunga (tzv. Troli jazyk). , Drive bylo kde zaparkovat, bylo kde si postavit
stan, taky fronta na jazyk byla relativné mala.” Statistiky z roku 2006 ukazuji, Ze oproti 800
lidem v roce 2006, navstivili Trolltungu v roce 2016 navstivilo 80 000 lidi za rok, co? je
100nasobné zvyseni navstévnosti. Nelze podloZit, Ze to bylo jen kvili socidlnim sitim, ale hraji
v naristu znacnou roli. Pfiroda také pod ndporem turistdl dostava zabrat a Norsko se po
smrtelné nehodé turisty pfi foceni Trolltungy snaZilo omezit navitévnost mista, pokouseli se
o anti-marketingovou kamparn a stahovalo socidlni obsah z této lokace.

VI
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Piiloha VII: Metodicky list ¢. 3

METODICKY LIST: 3: VLIV IG NA VOLBU DESTINACE

e cile: 3k ...
(ZE) esky zhodnoti vliv IG na své rozhodnuti ve volbé destinace
e forma vyuky: distancni — frontaini
vyukova metoda: diskuse
pomiicky: vlastni prezentace v aplikaci PowerPoint

Postup: Na zékladé znalosti ziskanych z minulé aktivity zaci odpovi na nasledujici 3 otazky, které jim
jsou promitnuty v prezentaci (obr. 10). Aktivita probihd formou diskuse a ucitel zastava roli
moderatora. Zaci by méli poslouchat nazory druhych a reagovat na né.

3.‘ Zhodnotit vliv IG na své rozhodnuti ve

volbé destinace.

M3t obibeneho travel mfuencensrea?
Wybral/a by destinaci podie 1Y

Délalfa Sya taky travel infloencerafriu?

Obrazek 10: Diskusni otazky

Zdroje:

MARKOVA, M. 201S. Socidini sité a jejich vyznam pro cestovni ruch. Praha. Diplomova prace. Vysoka ikola
ekonomicka v Praze. Fakulta mezinarodnich vztahd.

PEACHY_AROUND.THE.WORLD. 2020. Feiner Sand, kiares Wosser und einer freier Strandkorb. Zack, Strandtag in
Boltenhogen! [online]. Instagram [cit. $.6.2021). Dostupné na WWW:
<https://www.instagram.com/p/CAAjULdANsh/>.

PILOTMADELEINE. 2020. Schloss Neuschwanstein might be my favorite castle g@ in the world @
Did you know that the design of the Sieeping Beouty’s Castle in Disneyland got actually inspired by it? Isn’t that
so cool [}? §.?We had an amazing time in Bavaria o Now we‘re getting ready for our trip to Portugal next week

&wishing you o beautiful Sunday (3 [online]. Instagram [cit.9.6.2021]. Dostupné na WWW:
<https://www.instagram.com/p/CD8P2AUFShn/>.

TRAVELONTOAST. 2020. (Werbung) Kennt ihr Flevoland? in den letzten drei Tagen habe ich die jiingste Provinz
der Niederiande on lsselmeer und Markermeer besucht. Dos Land wurde dem Meer abgewonnen [online].
Instagram [cit. 9.6.2021]. Dostupné na WWW: <https://www.instagram.com/p/CFalfiqgUVI/>.

URLAUBSTRACKER. 2021. Dieses malerische Dorf wird leider vom Massentourismus iiberrannt &) &) Orte daher
auf Instagrom nennen oder nicht? Wie ist deine Meinung?

Grund hierfiir wird auch sein, dass der Ort mittlerweile als schonstes Dorf Osterreichs gilt @ [online]. Instagram
[cit.9.6.2021]. Dostupné na WWW: <https://www.instagram.com/p/CKPH2UgsmQf/>.

URLAUBSTRACKER. 2021. Konnte in Deutschiand sein, ist aber tatsdchlich in Konoda @
Die Caopilano Suspension Bridge Ist eine frei schwingende Seilbriucke in North Vancouver.
Magst Du Hangebriicken auch so gerne?? @@ [online]. Instagram [cit.9.6.2021]. Dostupné na WWW:
<https://www.instagram.com/p/CKtOfc-MnAc/>.|
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Priloha VIII: Didakticky test

Iméno a prijmeni:
Trida: Dztum:

Otazky k tématu Cestovni ruch a Instagram (1G)

1. Napis alespon 1 némeckého travel influencera z IG.

2. Na fotkdch jsou znamé turistické destinace Evropy. PozgéEi o které se jedna a kde se nachazi (stat)?

-

nn:x]l

g

\
| fhiemeiy

stat: stat: stat: stat:

3. Posledni dobou ma IG (hashtagy) vliv i na cestovni ruch, s {imZ souvisi jak pozitivni, tak negativni dopady na
danou destinaci. Napis alespon 1 pozitivni a alespon 3 negativni dopady na danou destinadi.

4. Kdybys ted mohl/a vycestovat a navitivit jakékoliv misto na svété, vybiral/a bys destinaci na 1G? Odlvodni
svoji odpovéd.

5. Odpovéz na otdzky némecky a celou vétou. Pouzij vétnou skladbu:
modalni sloveso (konnen, wollen) + ... + infinitiv vyznamového slovesa.

Wohin willst du fahren? Was willst du da sehen?
Was kénnen wir in den Alpen machen?

Was kénnen wir am Meer machen?

w9 P ke

Du kannst nach Hallstatt fahren. Was willst du da machen und sehen?

v
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Priloha IX: Piiklad vyplnéného pretestu (upraveno jméno)

Jméno a pfijmeni: -
Trida: 9.A Datum: 8.2.

Otazky k tématu Cestovni ruch a Instagram (IG)

1. Napis alespon 1 némeckého travel influencera z 1G.

2. Na fotkach jsou znamé turistické destinace Evropy. Poznas, o které se jedna a kde se nachazi (stat)?

e

.L e,

- 'nnv‘:u]‘

- 1ol
Sibbarty

A A B.

stat: stat: stat: __ CR stat:

3. Posledni dobou ma IG (hashtagy) vliv i na cestovni ruch, s &imz souvisi jak pozitivni, tak negativni dopady na
danou destinaci. Napis alespon 1 pozitivni a alespon 3 negativni dopady na danou destinaci.

4. Kdybys ted mohl/a vycestovat a navitivit jakékoliv misto na svété, vybiral/a bys destinaci na IG? Odtvodni
svoji odpovéd.

5. Odpovéz na otazky némecky a celou vétou. Pouiij vEtnou skladbu:

. el

modalni sloveso (k6nnen, wollen) + ... + infinitiv vyznamového slovesa.

Wohin willst du fahren? Was willst du da sehen? Ich will nach Paris fahren. Ich will sehe Louvre.
Was kénnen wir in den Alpen machen? skifahren,

Was kénnen wir am Meer machen? schwimmen

Lt

Du kannst nach Hallstatt fahren. Was willst du da machen und sehen? Ich skifahre.
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Priloha X: Pfiklad vyplnéného posttestu (upraveno jmeéno)

Iméno a pfijmeni: -
Trida:S.D Datum: 25.2.

Otazky k tématu Cestovni ruch a Instagram (IG)

1. Napis alespon 1 némeckého travel influencera z IG.

-Travelontoass
2. Na fotkach jsou zndmé turistické destinace Evropy. Poznas, o které se jednd a kde se nachdzi (stat)?
™

B._Burg Eltz C. tanéici ddm _ D. Trolitunga
stét: _Némecko stit: _ Némecko _ stat: CR stat: Norsko

3. Posledni dobou ma IG (hashtagy) vliv i na cestovni ruch, s &imZ souvisi jak pozitivni, tak negativni dopady na
danou destinaci. Napis alespon 1 pozitivni a alespon 3 negativni dopady na danou destinaci.
Pozitivum- préce pro lidi pisobicim v cestovnim ruchu
Negativum-odpad v prirodé
-hustota zalidnéni
- hiuk
4. Kdybys ted mohi/a vycestovat a navitivit jakékoliv misto na svété, vybiral/a bys destinaci na IG? Oddvodni
svoji odpovéd.

Destinaci bych si jen na zakladé IG nevybrala, oviem kdybych svou destinaci uz vybranou méla na zakladé
doporuceni znamého nebo zhlédnuti dokumentu o dané destinaci, podivala bych sg jak vypadd i na IG

5. Odpovéz na otazky némecky a celou vétou. Pouzij vEtnou skladbu:
modalni sloveso (konnen, wollen) + ... + infinitiv vyznamového slovesa.

1. Wohin willst du fahren? Was willst du da sehen? Ich will nach Neuseeland fahren. Ich will dort die
Natur ansehen.

2. Was konnen wir in den Alpen machen? Wir kdnnen dort Ski fahren.

3. Was konnen wir am Meer machen? Wir kdnnen dort schwimmen.

4. Du kannst nach Hallstatt fahren. Was wilist du da
machen und sehen? T8

-Ich will die Salzkammer sehen.

-Ich will in dem Halstatter See schwimmen.
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Priloha XI: Piiklad vyplnéného dotazniku

DOTAZNIK K HODINE O CESTOVNIM RUCHU A INSTAGRAMU

Zdravim vas! Dovoluji si vas poZadat o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery mi slouil jako podklad k vypracovani mé
diplomové price, kterd se zabyva CLIL metodou. Vimi poskytnuté Gdzje zdstanou anonymni. U jednotlivych otdzek

vyberte tu variantu, kters nejvice vystihuje vasi odpovéd. Predem viem dékuji za vyplnéni dotazniku. Nguyen Iveta

1. Jsem: chlapec divka

2. Trida: 9.A 9.D

3. Do jaké miry souhlasite s n3sledujicimi tvrzenimi? Oznamkuj je jako ve Skole, nebo na zakladé svych pocitd:
1 = zcela souhlasim; 2 = Castecné souhlasim; 3 = nevim, nedokizu fict; 4 = £3stecné nesouhlasim; S = nesouhlasim

PRVNIi CAST HODINY (NEMECTi TRAVEL INFLUENCERI NA INSTAGRAMU — dile jen 1G)

i. Prvni ¢ast této hodiny {price s fotografiemi na I1G) se mi libila. 1 2 3 4 5

2. Na zaklzdé prvni aktivity jsem se zafzl/a zzjimat o némecke travel
influencery.

3. Nazakladé prvni aktivity jsem si dostatacné procvicil/a gramatiku
némeackeho jazyka.

DRUHA CAST HODINY (DOPADY ZVYSENEHO CESTOVNIHO RUCHU NA DANOU DESTINACI VLIVEM 1G)

1 | 23| & s

4. Druh &ast této hodiny {Eteni textu) se mi libila. 1 23| & 5

5. \ybrany text byl lehky. 1 2|1 3| 3 5

6. Po prefteni textu jsem si uvédomil/a dopady zvyieného cestovniho ruchu
na dané destinace viivem IG.

TRETI CAST HODINY (VLIV IG NA M0J VYBER DESTINACE)

7. Treti c3st této hodiny (diskuse) se mi libila. 1 2 3 4 5

8. Diky vybranym otdzkdm jsem si uvddomil/a silu travel influencerd a
hashtagl, které plsobi na cestovni ruch.

9. Nazaklzdé vybranych otazek jsem se zacal/z zzjimat o cestovni ruch nz IG. 1 2 3 < 5
10. Celkové se mi hodina libilz 3 bavila mé. 1 2 3 4 5
11. Vybrané téma mé bavilo. 1 2 3 < S
12. Vybrané zktivity mé dokazzly zaujmout 3 vtahnout do tématu. 1 2 3 4 5
12. Spojeni zemépisu a némeckeho jazyka bylo pro mé bezproblémové 1 2 3 4 5
14. Vice jsem se soustredil/a na zemépis ne nz némecky jazyk. 1 2 3 < 5

15. Dokazu si predstavit vice takovych hedin, které by propojily zemépis s cizim
jazykem [napf. s NJ, s AJ, s R) apod.).
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Priloha XII: Metodicky list navrZzené aktivity 1

METODICKY LIST
Nézev materidlu: Turistické destinace v Evropé
Autor: Nguyen Tuyet Nhung

Vzdélavaci oblasti:

Clovék a piiroda
Jazyk a jazykova komunikace

Vzd¢€lavaci obory:

Zemépis/geografie
Cizi jazyk/Dalsi cizi jazyk (némecky jazyk)

Tematické okruhy:

ZE: Evropa — cestovni ruch
NJ: Reisen, Tourismus

Prafezova témata™:

1. Osobnostni a socidlni vychova
NJ: kazdodenni verbalni komunikace jako kli¢ovy nastroj v riznych zivotnich
situacich

2. VMEGS
NJ + ZE: vyznam pro ob¢anskou, vzdélavaci i pracovni mobilitu; poznavani
zivota a evropské kultury

3. Multikulturni vychova
NJ + ZE: vzajemné poznavani kultur; tolerance; odstranovani neptatelstvi
a predsudkd vuci ,,cizimu/nepoznanému

4. Environmentalni vychova
ZE: postaveni ¢loveka v ptirodé a komplexni funkce ekosystémi ve vztahu
k lidské spole¢nosti

Anotace:

ZE: Material slouzi k opakovani a rozsifeni u¢iva cestovniho ruchu v Evropé.
NIJ: Material slouzi k osvojeni si novych slovicek k tématu
Tourismus/Reisen/Unterwegs.

Kli¢ova slova:

Cestovni ruch, Evropa, online globus Diercke, pracovni list, CLIL aktivita

Druh uéebniho
materialu:

online globus Diercke, poéitacové zatizeni s pfipojenim k internetu, pracovni list

Ocekavany vystup:

ZE: Zak vyvodi obecné zavéry ke vztahu cestovni ruch-lokalizaéni faktory (p¥irodni
podminky, socioekonomické faktory).
NJ: Zak prelozi dulezita slovicka v legendé online globu Diercke do ¢eského jazyka

vékova skupina:

13-14 let

Trida:

8. tiida

* zdroj: METODICKY PORTAL RVP. b.r. 6 priifezova témata [online]. Digifolio [cit. 26.6.2021]. Dostupné
na WWW: <https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10843>.

Metodické poznamky:

vyukovéa metoda: CLIL metoda — prace s pracovnim listem

organiza¢ni forma: skupinova prace po 3-4 ¢lenech— vSechny skupiny plni stejny ukol

pomtucky: pocitacové zafizeni s ptipojenim k internetu, online globus Diercke, pracovni

list

jazykova Groven zakh: A2

¢asova dotace: 30 min

zatazeni do vyuky: stfed-konec vyukové jednotky

Alternativy k pracovnimu listu:

— 5. cviceni (Diskuse) probéhne v ¢eském jazyce, nebo se zatadi princip jazykovych kodii
— z odpovédi na 2. diskusni otazku se vytvoii myslenkova mapa o lokaliza¢nich faktorech
CR v Evropé
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Tourismus in Europa
Arbeitsblatt
Tourismus heift, dass Menschen in den Urlaub fahren. Ein Tourist ist jemand auf Reisen.
Viele von uns waren schon irgendwo in Europa. Warst du tiberall? Wo sind die touristischen
Destinationen in Europa? Wohin willst du noch in Europa fahren und warum? Mit diesem

Arbeitsblatt kannst du Antworten auf die Fragen finden! Also, los geht’s! @)

Arbeitsverfahren (pracovni postup):

1. Offne den online Globus Diercke und melde dich an.

2. Klicke auf ,,Karten* und 6ffne die Landkarte Europa — Tourismus (Seite 105-3) und die
Legende zu der Landkarte.

Suchen..

Meniu Werkzeuge Hilfe

Meni

Globen  Ebenen  Szenen Optionen

Thema | Europa ~ | Atlas: | Diercke International GroBe: @ 100% O 50% O 25%

Land:

{durch natiirliche und kulturelle
Attraktionen bzw. touristische
Einrichtungen gepragte Regionen)

Binnenland

{iberwiegend

Sommererholung

O Alphabetisch (@) Seitenzahl

seite | Kartenname

101-5 | Europaische Union - Regionale Entwicklungsunterschi...

101-6 | Shannon (Irland) - Regionaler Wachstumspol

101-7  Europaischer Produktionsverbund A380 Sommer- und
Wintererholung
102-1 | Europa - Bevalkerung Meereskiiste

47, iiberwiegend =
Sommererholung

S Sommer- und
Wintererholung

1033 | Europa - Migration

103-4  Ceuta - Spanische Exklave in Afrika

104-1 | Europa - Verkehr y
Bedeutende Tourismusorte

(iiber 1 Million Ubernachtungen/Jahr

baw. iiber 10000 Fremdenbetten,

104-2 | Alpen - Transitverkehr und Raumstruktur

1053 | Europa - Tourismus 0 Auswah)
Entwicklung des Tourismus
105-4  Balearen - Tourismus vor 1960
[—nach 1960

106-1 | Island - Physische Karte

o e Tourismusort
o e Wintersportzentrum

3. Ubersetze die Worter aus der Legende, die du nicht verstehst. Benutze Seznam
Worterbuch oder Google Ubersetzer dazu.

Bedeutende Destinationen
(durch natiirliche und kulturelle
Attraktionen bzw. touristische
Einrichtungen gepragte Regionen)
Binnenland

|:| {iberwiegend

Sommererholung
Sommer- und
Wintererholung
Meereskiiste
7 (iberwiegend
Sommererholung
=y, Sommer- und

Wintererholung

Bedeutende Tourismusorte
(iiber 1 Million Ubernachtungen/Jahr
bzw. iiber 10000 Fremdenbetten,
in Auswahl)
Entwicklung des Tourismus
vor 1960
—nach 1960
o e Tourismusort

o e Wintersportzentrum

3§ Wallfahrtsort
. Heilbad, Kurort

©  Dbedeutender
Stadtetourismus
(iiber 5 Millionen

Ubemachtungen pro Jaht)
Q Freizeitpark (uber 2 Millionen
Besucher pro Jahr)
Kreuzfahrtrouten
Meer
besonders haufig befahren
haufig befahren

Fluss
m— hesonders haufig befahren
— hiufig befahren
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4. Zeichne in die Blindkarte ... ein:

A) 5 touristische
Destinationen im Sommer

C) 10 bedeutender
Stadtetourismus

D) 1 Wallfahrtsort in Spanien +

E) 3 Kurorte/Regionen in ‘
Mitteleuropa

5. Fragen zur Diskussion. Bearbeite die Fragen. Bei der Diskussion kannst du die Antworten
auf Deutsch oder auf Tschechisch sagen.

e Welche Tourismusarten sind in Europa beliebt? Sage noch ein paar Beispiele. (Arbeite
mit der Ubung 4, mit der Legende und mit der Webseite:
https://www.reiserecht.ch/tourismus/tourismusarten)

e Siehe noch einmal die Definition des Tourismus. Vergleiche die Definition mit einem
Beispiel: Dienstreise. Ist eine Dienstreise ein Urlaub? Ist die Beziehung
Tourismus=Urlaub richtig?

e Warum liegen die touristischen Destinationen da, wo sie sind? Arbeite auch mit der
Landkarte aus der Ubung 4 und mit deinen Notizen in deinem Heft.

e Wo warst du schon? Was hast du da gemacht?
— Ich war schon in ... .
— Ich habe/bin da ... (besucht, gesehen, gejoggt, Ski gefahren, ...).
e Wohin willst du noch fahren? Warum?
— Ich will noch nach ... fahren. Ich will ... sehen/besuchen/schwimmen/wandern usw.
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Tourismus in Europa
Arbeitsblatt-RESENT

Tourismus heif3t, dass Menschen in den Urlaub fahren. Ein Tourist ist jemand auf Reisen.
Viele von uns waren schon irgendwo in Europa. Warst du iiberall? Wo sind die touristischen
Destinationen in Europa? Wohin willst du noch in Europa fahren und warum? Mit diesem

Arbeitsblatt kannst du Antworten auf die Fragen finden! Also, los geht’s! @)

Arbeitsverfahren (pracovni postup):
1. Offne den online Globus Diercke und melde dich an.

2. Klicke auf ,,Karten* und 6ffne die Landkarte Europa — Tourismus (Seite 105-3) und die
Legende zu der Landkarte.

T o

Menii Werkzeuge Hilfe
LE) ios _

v | Atlas: | Diercke International > GroBe: @ 100% O 50% O 25%

Thema | Europa

Land:

Bedeutende Destinationen E
{durch natirliche und kulturelle
Attraktionen bzw. touristische
Einrichtungen gepragte Regionen)
Binnenland
iberwiegend
Sommererholung
Sommer- und
Wintererholung

Meereskiiste

47 iiberwiegend
Sommererholung

S Sommer- und

Wintererholung

O Alphabetisch @) Seitenzahl

seite | Kartenname

101-5 | Europdische Union - Regionale Entwicklungsunterschi...

101-6  Shannon (Irland) - Regionaler Wachstumspol

101-7 | Europaischer Produktionsverbund A380

102-1 | Europa - Bevélkerung J

103-3 | Europa - Migration

103-4 | Ceuta - Spanische Exklave in Afrika

104-1 | Europa - Verkehr

Bedeutende Tourismusorte
(iiber 1 Million Ubernachtungen/Jahr
bzw. iber 10000 Fremdenbetten,
in Auswahl)
Entwicklung des Tourismus
vor 1960
[—nach 1960
o e Tourismusort

o e Wintersportzentrum

1042 Alpen - Transitverkehr und Raumstruktur

105-3 | Europa - Tourismus

1054 Balearen - Tourismus

106-1  Island - Physische Karte

() 1987-2018 HERE, EuroG:

3. Ubersetze die Worter aus der Legende, die du nicht verstehst. Benutze Seznam
Warterbuch oder Google Ubersetzer dazu.

Bedeutende Destinationen

(durch natiirliche und kulturelle . . o rvo , V.
Aiiiaktinnen bovi irstisthe tiberwiegend Sommererholung- prrevdzné letni odpocinek
Einrichtungen gepragte Regionen)
Binnenland

T —— das Binnenland- vnitrozemi

Sommererholung

[ Sommer- und

Wintererholung die Meereskiiste- morské pobiezi
Meereskiiste

4 (iberwiegend ,
Sommererholung der Ort — misto
=y, Sommer- und

Wintererholung

- die Ubernachtung- prenocovani

(iiber 1 Million Ubernachtungen/Jahr
bzw. iiber 10000 Fremdenbetten, . oL
in Auswah) das Fremdenbett- pocet Lizek
Entwicklung des Tourismus
vor 1960 ’ ’
—nach 1960 der Wallfahrtsort — poutni misto

o e Tourismusort
o e Wintersportzentrum

¥ S das Heilbad, der Kurort — lécebné ldzné, ldzné
. Heilbad, Kurort
©  bedeutender bedeutend- vyznamny

Stadtetourismus
(iiber 5 Millionen
Ubernachtungen pro Jah)

@  Freizeitpark (ober 2 Mionen Freizeitpark- zabavny park

Besucher pro Jahr)

Kreuzfahrtrouten
Meer die Kreuzfahrt- okruzni plavba
besonders haufig befahren
héufig befahren N X N L. o, , .,
Fluss besonders hdufig befahren — obzvidst/velmi casto vyuzivané pro okruzni plavbu

m hesonders haufig befahren
e UfiG befahren

(volné prelozeno)
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. ein:
g i A) 5 touristische
: Destinationen im Sommer

4. Zeichne in die Blindkarte ..

C) 10 bedeutender O
Stadtetourismus

D) 1 Wallfahrtsort in 1
Spanien

E) 3 Kurorte/Regionen in

Mitteleuropa ‘

5. Fragen zur Diskussion. Bearbeite die Fragen. Bei der Diskussion kannst du die
Antworten auf Deutsch oder auf Tschechisch sagen.

e Welche Tourismusarten sind in Europa beliebt? Sage noch ein paar Beispiele.
(Arbeite mit der Ubung 4, mit der Legende und mit der Webseite:
https://www.reiserecht.ch/tourismus/tourismusarten)

Kulturtourismus- Stidtetourismus (Prag, Berlin, Wien, ...), Wallfahrtsorte (Santiago de

Compostela)

Sporttourismus + Naturtourismus- Wintertourismus (Alpen, Pyrendien-Ski fahren, snowboarden,

...), Sommertourismus (Meereskiiste- sSchwimmen, wandern, ...)

Gesundheitstourismus- Heilbad, Kurort (Tschechien- Erzgebirge, Riesengebirge; die Slowakei-

die Hohe Tatra; Alpen; Ungarn; Deutschland- beim Frankfurt und Harz

Kreuzfahrtrouten- Mittelmeer; Nordsee; Donau; Elbe; Rhein

o Siehe noch einmal die Definition des Tourismus. Vergleiche die Definition mit einem
Beispiel: Dienstreise. Ist eine Dienstreise ein Urlaub? Ist die Beziehung
Tourismus=Urlaub richtig? Dienstreise # Urlaub; Tourismus # Urlaub, Dienstreise ist ein
Tourismusart

e Warum liegen die touristischen Destinationen da, wo sie sind? Arbeite auch mit der

Landkarte aus der Ubung 4 und mit deinen Notizen in deinem Heft.
natiirliche Faktoren- Gebirge (Alpen, Pyrendien, Harz, Erzgebirge, Riesengebirge, ...) Kurorte,

Heilbdder— Sporttourismus, Gesundheitstourismus, Naturtourismus
soziookonomische Faktoren- Stddte (Sehenswiirdigkeiten, Kultur), Infrastruktur,
politische Griinde- Stabilitdt, Sicherheit + andere- Trend (Instagram)

e Wo warst du schon? Was hast du da gemacht?

— Ich war schon in ... .

— Ich habe/bin da ... (besucht, gesehen, gejoggt, Ski gefahren, ...).

e Wohin willst du noch fahren? Warum?
— Ich will noch nach ... fahren. Ich will ... sehen/besuchen/schwimmen/wandern usw.
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Priloha XIII: Metodicky list navrZené aktivity 2

METODICKY LIST

Nazev materialu:

Warum Wien?

Autor:

Nguyen Tuyet Nhung

Vzdélavaci oblasti:

Clovék a ptiroda
Jazyk a jazykova komunikace

Vzdélavaci obory:

Zemépis/geografie
Cizi jazyk/Dalsi cizi jazyk (némecky jazyk)

Tematické okruhy:

ZE: Sttedni Evropa — cestovni ruch, Rakousko
NJ: Reisen, Tourismus in deutschsprachigen Léndern, Landeskunde, Unterwegs

*

Prafezova témata™:

1. VMEGS
NJ + ZE: vyznam pro ob¢anskou, vzdélavaci i pracovni mobilitu; poznavani
zivota a evropské kultury

2. Multikulturni vychova
NJ + ZE: vzajemné poznavani kultur

Anotace:

ZE: Materidl slouzi k poznavani turistického centra Rakouska.
NJ: Materidl slouzi k procvi¢ovani porozumeéni textu.

Kli¢ova slova:

Cestovni ruch, Rakousko, Viden, pracovni list, CLIL aktivita, Jigsaw

Druh ucebniho pracovni list, upraveny text z uc¢ebnice Zwischendurch mal...: Landeskunde**,
materialu: prekladaé/slovnik

ZE: 74k se seznami s turistickym centrem Rakouska
Ocekavany vystup: | NJ: Zak odpovi na otazky na zékladé pieéteného uryvku textu.

NJ: Zak polozi némeckou otazku.

vekova skupina:

13-14 let

Trida:

8. tfida

* zdroj: METODICKY PORTAL RVP. b.r. 6 priifezova témata [online]. Digifolio [cit. 26.6.2021]. Dostupné
na WWW: <https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10843>.
** zdroj: SPECHT, F. 2011. Zwischendurch mal...: Landeskunde. Hueber, Miinchen. 102 pp.

Metodické poznamky:

e vyukova metoda: CLIL metoda — Jigsaw

e organizacni forma: skupinova prace (4 skupiny)

e pomicky: pracovni list s otdzkami k celému textu, text rozdéleny na 4 ¢asti (pocet
¢asti odpovida poctu skupin), ptekladac/slovnik

e jazykova uroven zaku: A2-A2+

e Casova dotace: 30 min

e zafazeni do vyuky: zacatek nebo konec vyukové jednotky

Postup aktivity:

Pokud se aktivita aplikuje na hodin€¢ zemépisu, tak se Zaci rozdéli do 6 skupin (kazdé 2
skupiny zpracovavaji stejny ukol). Ve vyuce némeckého jazyka byva pocet zakl nizsi, proto
by se vytvorily 3 skupiny zakl. Kazda skupina dostane urcitou ¢ast textu a 1 pracovni list
s otazkami. Kazda skupina si precte svij uryvek textu a odpovi na otazky (v pracovnim listu)
tykajici se daného ptecteného uryvku a vypracuje druhou stranu pracovniho listu. Odpovédi
na zbylé otazky, které se vztahuji k jinym castem textu, se zjiStuje u jinych skupin tak, Ze 1
¢len skupiny si zapamatuje jednu otdzku a tu poloZzi skuping, kterd zpracovala tryvek k dané
otazce. Béhem aktivity by mé&li Zaci komunikovat pfevazné v némeckém jazyce.

Po zodpovézeni otazek nésleduje spolec¢na kontrola a diskuse o tom, co se zaci diky této

aktivité dozvédéli a nau¢ili. Zaci mohou odpovidat bud’ némecky nebo &esky. Navrhy
diskusnich a opakovacich otazek, které navazuji na odpovédi, jsou uvedeny nize. Otazky
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mohou byt polozeny bud cesky, nebo némecky (dle dovednosti zakt, délky aktivity,
atmosféry tiidy, ...).
Diskusni a opakovaci otazky:
e (o tedy vime o Vidni?
e Uz jste tam n¢kdy byli? Pokud ano, navstivili jste vyjmenované pamatky? Pokud ne,
chtéli byste Viden navstivit?
e Zkuste srovnat pocet obyvatel Vidné s Prahou.
e Me¢cstem protéka Dunaj. Je to nejdelsi feka Evropy?
e Ovéfime si popsany reliéf s obrazkem 1 (reliéf je znacen stejné, jako jste zvykli na
mapach ve Skolnim atlase)

Bild 1
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Reiseziel: Warum Wien?
Teil Nummer 1:
Die Donau. Der Wiener Kongress. Das Wiener
Kaffeehaus. Die Wiener Philharmoniker. Das Wiener
Schnitzel (Bild 10). Sehen Sie? Wien kennt man, auch

wenn man noch nie dort war!

Bild 10
Wien. Hauptstadt Osterreichs. Stadt der Habsburger Kaiser. Stadt des Burgtheaters, der

Spanischen Hofreitschule und ihrer berithmten Lipizzaner-Pferde (Bild 9). Haydn, Mozart,
Beethoven und Schubert. Das Hotel Sacher, das Schloss Schonbrunn, das
Hundertwasserhaus (Bild 7), der Prater... all dies und noch mehr finden Sie in jedem
Reisefiihrer'. Lernt man Wien kennen, wenn man diese Daten und Fakten weif3?

Nein. Wien ist mehr als eine grof3e und berithmte Stadt mit einer langen Geschichte. Wien
ist ein Gefiihl. Jetzt gehen wir in den Prater! Das ist ein grofler Freizeitpark. Schon von
Weitem sehen wir das weltbekannte Riesenrad. Wir kaufen eine Karte, steigen ein und

fahren 60 Meter in den Himmel hinauf.

1 der Reisefiihrer: Buch, das Touristen iiber eine Stadt oder ein Land informiert

Bild 9 Bild 7
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Reiseziel: Warum Wien?
Teil Nummer 2:
Was fiir ein Blick! Wir sehen das Wahrzeichen? der Stadt, den
Stephansdom (Bild 8), den die 1,7 Millionen Wiener liebevoll
»dteffel“ nennen. Weiter im Westen ist die Landschaft hiigelig.
Dort beginnt der Wiener Wald, ein Mittelgebirge, in dem man
wandern kann. Im Osten flieit die schone ,,blaue* Donau (Bild

6). Fiir uns ist es egal, dass der zweitldngste Fluss Europas gar

nicht blau ist, sondern- je nach Jahreszeit- griin, gelb, braun oder
grau. bt
Bild 8
Oh, wie schade! Die Fahrt ist schon zu Ende. Wissen wir jetzt mehr iiber Wien? Ja. Aber
nicht, weil wir die Stadt von oben gesehen haben. Das Geheimnis liegt im Riesenrad (Bild
5): Der schnelle Wechsel zwischen ,,hoch hinauf und ,.tief hinunter sagt viel iiber das
Wiener Lebensgefiihl. Das ist auf der einen Seite die groe Lust am Leben. Der Wein, das

gemiitliche Zusammensein, die sentimentalen Lieder.

2 das Wahrzeichen: (architektonisches) Symbol einer Stadt (z. B. Karlsbriicke in Prag)

Bild5 Bild 6
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TEXT: Warum Wien?
Teil Nummer 3:
Und dann? Dann geht es auf der anderen Seite wieder hinunter! Jetzt
kommt der schwarze Humor, jetzt kommt das Makabre®: Vielleicht
deshalb gibt es in Wien den gigantischen ,,Zentralfriedhof*. Dort
liegen auf 2,4 km? Fliche mehr als drei Millionen ehemalige Biirger
der Stadt. Wundert sich jetzt noch jemand dariiber, dass Sigmund

Freud (Bild 2) die Psychoanalyse gerade in Wien entwickelt hat?

Bild 2

Woher kommt dieses fiir Wien typische ,,Hin und Her*, dieses ,,Auf und Ab* der Gefiihle?

Dafiir gibt es viele Erklarungen. Ein wichtiger Grund: Wien liegt gleich an mehreren

kulturellen Grenzen- zwischen Ost- und Westeuropa. Hier endet Mitteleuropa und der

Balkan beginnt. Schauen Sie mal in das Wiener Telefonbuch! Dort finden Sie viele andere

Familiennamen (Bild 3): slawische, ungarische, tiirkische und italienische. Viele Kulturen

begegnen sich. Das bringt immer wieder Probleme. Aber auch bunte Vielfalt und Bewegung.

3 makaber: wenn etwas an den Tod erinnert

Liste der haufigsten Wiener Nachnamen

1. Wagner 35. Hofer

2. Weber 36-Hofmann
3. Bauer 37. Vasic

4. Mitiller 38. Koller

5. Wolf 30 Klein
6. Winkler 40 Novak
7. Weiss 41. Horvath
8. Mayer 42. Brunner
9. Schmidt 43. Hofbauer
10. Fischer 44, Richter
11. Huber 45. Baumgartner
12. Schmid 46. Werner
13. Gruber 47. Wittmann

14. Schneider
15. Wimmer
16. Berger
17. Schwarz
18. Wallner
19. Steiner
20. Fuchs

21. Winter
22. Zimmermann
23 1nger
24. Jovanovic
25. Lang

26. Binder
27. Bobhm

28. Pichler
29. Moser

30. Schuster
31. Eder

32. Walter
33. Graf

34. Urban

48. Leitner
49. Frank
5QLehner
51. Nikolic
52, Hoffmann
53. Petrovic
54. Miillner
55. Wieser
56. Haas

57. Zach

58. Ziegler
59. Konig

60. Seidl

61. Holzer
62. Reiter

63. Langer
64. Maier

65. Wiesinger
66. Kaiser

67. Koch

68. Lechner

69. Djordjevic
70. Neubauer
71, Kraus

72 Markovic
73. Nowak
74, Strobl
75. Swoboda
76. Kainz

77. Kern

78. Varga

79. Windisch
80. Auer

81. Aigner

82. Toth

83. Pfeiffer
84. Riedl

85. Weifs

86. Neumann
87. Yilmaz

88. Bayer

89. Braun

90. Haider

91. Traxler
92. Schindler
93. Stadler
94, Schubert
95. Tichy

96. Kaufmann
97. Hahn

98. Schober
99. Bruckner
100. Todorovic

Bild 3
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FRAGEN ZUM DEM TEXT WARUM WIEN?

Arbeitsblatt

Teil 1

Fragen

Antworten

1. Was ist Wien und wo liegt es?

2. Welche Sehenswiirdigkeiten gibt es in
Wien? Schreibe 3 Beispiele.

3. Welche beriihmte Leute sind mit Wien
verbunden? Schreibe 3 Beispiele.

4. Was steht im Prater, das 60 Meter hoch
ist?

Teil 2

5. Was ist das Wahrzeichen der Stadt?

6. Wie viele Einwohner hat Wien?

7. Welcher Fluss flief3t durch die Stadt?

8. Im Westen von Wien ist die
Landschaft hiigelig. Warum?

Teil 3

9. Wer hat die Psychoanalyse in Wien
entwickelt?

10. Wien ist multikulturell. Die Stadt
liegt zwischen ... und ...

11. Was endet hier und was beginnt hier?

12. Welche Familiennamen konnen wir
im Wiener Telefonbuch finden?
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Markiere Wien und Tschechien in die ,,Landkarte®.

Ober-
osterreich

=

(G

Nieder-
osterreich

Bild 9 Bild 10

die Donau — Hunderwasserhaus — der Wiener Schnitzel — der Stephansdom —
das Riesenrad - die Spanische Hofreitschule (Lipizzaner-Pferde)
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FRAGEN ZUM DEM TEXT WARUM WIEN?
Arbeitsblatt - RESENI

Teil 1

Fragen

Antworten

1. Was ist Wien und wo liegt es?

Hauptstadt, Osterreich

2. Welche Sehenswiirdigkeiten gibt es in
Wien? Schreibe 3 Beispiele.

das Hotel Sacher, das Schloss Schonbrunn, das
Hundertwasser-Haus, der Prater, das
Riesenrad

3. Welche beriihmte Leute sind mit Wien
verbunden? Schreibe 3 Beispiele.

Mozart, Haydn, Schubert, Beethoven

4. Was steht im Prater, das 60 Meter hoch
ist?

das Riesenrad

Teil 2

5. Was ist das Wahrzeichen der Stadt?

der Stephansdom

6. Wie viele Einwohner hat Wien?

1,7 Millionen

7. Welcher Fluss flie3t durch die Stadt?

die Donau

8. Im Westen von Wien ist die
Landschaft hiigelig. Warum?

Da beginnt der Wiener Wald

Teil 3

9. Wer hat die Psychoanalyse in Wien
entwickelt?

Sigmund Freud

10. Wien ist multikulturell. Die Stadt
liegt zwischen ... und ...

Osteuropa und Westeuropa

11. Was endet hier und was beginnt hier?

hier endet Mitteleuropa und beginnt Balkan

12. Welche Familiennamen konnen wir
im Wiener Telefonbuch finden?

italienische, slawische, ungarische, tiirkische
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Markiere Wien und Tschechien in die ,,Landkarte*.
Tschechien

Ober-
osterreich

=

(G

Nieder-
osterreich

Bild 4
Was/Wenn sehen wir auf den Bildern?

"lﬁi’rv il
das Riesenrad

die Spanische Bild 9 der Wiener Schnitzel Bild 10
Hofreitschule

die Donau — Hunderwasserhaus — der Wiener Schnitzel — der Stephansdom —

das Riesenrad - die Spanische Hofreitschule (Lipizzaner-Pferde)
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Priloha XIV: Metodicky list navrzené aktivity 3

METODICKY LIST

Nazev materialu:

Gib mir einen Titel!

Autor:

Nguyen Tuyet Nhung

Vzdélavaci oblasti:

Clovék a piiroda
Jazyk a jazykova komunikace

Vzd¢€lavaci obory:

Zemépis/geografie
Cizi jazyk/Dalsi cizi jazyk (némecky jazyk)

Tematické okruhy:

ZE: Sttedni Evropa — cestovni ruch, Rakousko
NJ: Reisen, Tourismus, Unterwegs, Landeskunde

Prafezova témata™:

1. Osobnostni a socidlni vychova
NJ: kazdodenni verbalni komunikace jako kli¢ovy nastroj v riznych zivotnich
situacich

2. VMEGS
NJ + ZE: vyznam pro ob¢anskou, vzdélavaci i pracovni mobilitu; poznavani
zivota a evropské kultury

3. Multikulturni vychova
NJ + ZE: vzajemné poznavani kultur

Anotace:

ZE: Material slouzi k rozsifeni uciva 0 cestovni destinaci ve sttedni Evropé.
NIJ: Material slouzi k procvicovani porozumeéni textu a k poznavani némecky mluvicich
zemi

Kli¢ova slova:

Cestovni ruch, Evropa, Salzburg, pracovni list, jazykova sprcha, béhaci diktat

gﬁ?gﬁi’mho pracovni list, vybrany text z ucebnice Schritte international Neu 2 (Niebisch et al., 2016)
ZE: Zak specifikuje vliv piirodnich krajin na cestovni ruch v dané lokalitg.
Ocekavany vystup: ZE + NIJ: Zak se seznami s turistickym centrem Rakouska.

NJ: Z4k pouZije vétnou konstrukci s modélnim slovesem kénnen.

vekova skupina:

12-15 let

Trida:

7.-9. tiida

* zdroj: METODICKY PORTAL RVP. b.r. 6 priifezova témata [online]. Digifolio [cit. 26.6.2021]. Dostupné
na WWW: <https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10843>.

NIEBISCH, D., PENNING-HIEMSTRA, S., SPECHT, F., BOVERMANN, M., PUDE, A. & REICHMANN, M.
2016. Schritte international Neu 2. Hueber, Miinchen. 212 pp.

Metodické poznamky:
e vyukova metoda - jazykova sprcha formou béhaciho diktatu

e organizacni forma: skupinova prace

e pomitcKy: pracovni list s textem a dopliiujicimi otdzkami k danému tématu

e jazykova aroven zaki: A1+

e (asova dotace: 10 min

e zarazeni do vyuky: zacatek vyukové jednotky

Postup aktivity:

Zaci jsou rozdéleni do skupin. Kazda skupina dostane pracovni list s textem, ve kterém
chybi urcita slova, ktera musi Zaci v prostoru (ve tridé, na chodbé, v mésci ...) najit a

spravné doplnit do textu. V hledani slov se zaci musi sami domluvit, jestli se budou
stridat, nebo jestli ur¢i pouze 1 hledace. VSechny skupiny zpracovavaji stejny text a

ukoly.

Po doplnéni slov do textu probéhne spolecna kontrola. Poté se zpracuji otazky
vztahujici se k textu. Zaci odpovidaji némecky a celou vétou s modalnimi slovesy, aby
si procvicili danou vybranou gramatiku.

XXVII




PRiLOHY

Gib mir einen Titel!

Sie sind nur fiir wenige Stunden in ? Besichtigen Sie die
,,Mozartstadt” in nur 100 Minuten, die nur Einwohner hat. Auf
dem Stadtrundgang lernen Sie die wichtigsten Sehenswiirdigkeiten kennen.

Beginnen Sie den Rundgang an der Getreidegasse. Sie ist
die in Salzburg- hier gibt es einfach alles. In
der Getreidegasse 9 ist der beriihmte Komponist
geboren. Spazieren Sie weiter zur
Hofstallgasse. Dort sehen Sie der Spielorte fiir die Salzburger
Festspiele: Das Haus fiir Mozart, die Felsenreitschule und das
Grof3e Festspielhaus. Das ganze Jahr finden hier Konzerte und Opernauffiihrungen statt.

Nun kommen Sie zum . Dort finden jedes Jahr die Auffithrung des
,Jedermann® statt. Vom Dom sind es nur ein paar Schritte zum Residenzplatz. Dort gibt es
viele schone Gebdude, zum Beispiel die Neue Residenz mit dem Glockenspiel.

Fragen:
1. Welcher Titel passt zu dem Text? Sei kreativ! @)

2. Wie viele Einwohner hat die Stadt? Vergleiche sie mit Pilsen.

3. Was kann man in der Getreidegasse machen? — Man kann in der Getreidegasse ... .

4. Wer ist da geboren? Weilit du etwas von der Person?

5. Wo liegt die Stadt? Markiere die Stadt und Tschechien auf das Bild 3.
a. Beschreibe die Umgebung der Stadt miindlich und auf Tschechisch.

b. Hat die Umgebung mit dem Tourismus etwas zu tun? Was kann man in dieser
Region machen? (Benutze das Bild 4)

O Stadt ber 50 000 Exmwohner
Verkehr

Eisenbahn
—4===t=Eisenbahntunnel
Autobahn
= Autobahntunnel
wichtige Fermverkehs:
strafle

& StraBentunnel
= Pass
Grenzen
< Suatsgrenze

Bild 4
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hledana slova:

Einkaufsstrale | Wolfgang Amadeus Mozart | Dom Salzburg 150 000

Gib mir einen Titel! - RESENI

Sie sind nur fiir wenige Stunden in Salzburg? Besichtigen Sie die ,,Mozartstadt* in nur 100
Minuten, die nur 150 000 Einwohner hat. Auf dem Stadtrundgang lernen Sie die wichtigsten
Sehenswiirdigkeiten kennen.

Beginnen Sie den Rundgang an der Getreidegasse. Sie ist die Einkaufsstrale in Salzburg-
hier gibt es einfach alles. In der Getreidegasse 9 ist der beriihmte Komponist \Wolfgang
Amadeus Mozart geboren. Spazieren Sie weiter zur Hofstallgasse. Dort sehen Sie der
Spielorte fiir die Salzburger Festspiele: Das Haus fiir Mozart, die Felsenreitschule und das
GroB3e Festspielhaus. Das ganze Jahr finden hier Konzerte und Opernauffiihrungen statt.
Nun kommen Sie zum Dom. Dort finden jedes Jahr die Auffithrung des ,,Jedermann‘ statt.
Vom Dom sind es nur ein paar Schritte zum Residenzplatz. Dort gibt es viele schone
Gebdude, zum Beispiel die Neue Residenz mit dem Glockenspiel.

Fragen:
1. Welcher Titel passt zu dem Text? Sei kreativ! @)
2. Wie viele Einwohner hat die Stadt? Vergleiche die Zahl mit Pilsen.
Salzburg: 150 000 Einwohner < Pilsen: 175 000 Einwohner
3. Was kann man in der Getreidegasse machen?
Man kann in der Getreidegasse einkaufen, essen, trinken, spazieren, ... .
4. Wer ist da geboren? Weilit du etwas von der Person?
W. A. Mozart- skladby: Figarova svatba, Don Giovanni; ein genialer Komponist;
klassische Musik — Klassiker
5. Wo liegt die Stadt? Markiere auf den Bild 1
a. beschreibe die Umgebung der Stadt auf Tschechisch
Zasahuji sem Alpy — horsky reliéf; smérem na sever a vychod se reliéf snizuje.
b. Hat die Umgebung etwas mit dem Tourismus zu tun? Was kann man in dieser Region
machen?

Ja, man kann in den Alpen Ski fahren, wandern, zum Heilbad fahren, ...
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Zdroje obrazki:

(Pozn. Bild=0br.)

Obr. 1: MEIDOSENSEI. 2019. Wolfgang-amadeus-mozart 1 [online]. Wikipedie [cit.
28.6.2021]. Dostupné na WWW: <https://cs.m.wikipedia.org/wiki/Soubor:Wolfgang-
amadeus-mozart_1.jpg>.

Obr. 2: CAMEL, J. b. r. Getreidegasse in Salzburg, Osterreich [online]. Franks-Travelbox
[cit. 28.6.2021]. Dostupné na WWW: <https://franks-
travelbox.com/europa/oesterreich/getreidegasse-in-salzburg-oesterreich/>.

Obr. 3: DIERCKE WELTATLAS. b. r. Mitteleuropa — Physische Karte [online]. Diercke
Westmann [cit. 28.6.2021]. Dostupné na WWW:
<https://diercke.westermann.de/content/mitteleuropa-physische-karte-978-3-14-100800-5-
110-1-1>.

Obr. 4: DIERCKE WELTATLAS. b. r. Alpen — Tourismus [online]. Diercke Westmann [cit.
28.6.2021]. Dostupné na WWW: <https://diercke.westermann.de/diercke-globus>.
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Priloha XV: Metodicky list navrzené aktivity 4

METODICKY LIST

Nazev materialu:

Hadani zemi!/Lander raten!

Autor:

Nguyen Tuyet Nhung

Vzdélavaci oblasti:

Clovék a piiroda
Jazyk a jazykova komunikace

Vzd¢lavaci obory:

Zemépis/geografie
Cizi jazyk/Dalsi cizi jazyk (némecky jazyk)

Tematické okruhy:

ZE: Cestovni ruch, Evropa
NJ: Reisen, Tourismus, Landeskunde

*

Prafezova témata™:

1. Osobnostni a socidlni vychova
NJ: kazdodenni verbalni komunikace jako kli€¢ovy nastroj v riznych zivotnich
situacich
2. VMEGS
NJ + ZE: poznavani evropské kultury
3. Multikulturni vychova
NJ + ZE: vzajemné poznavani kultur

Anotace:

ZE: Material slouzi K poznavani statd na zakladé jejich turistickych lakadel.
NJ: Materiél slouzi k procvi¢ovani komunika¢nich dovednosti

Kli¢ova slova:

Cestovni ruch, hadani zemi (Hladik, 2014)**

Druh uéebniho

mozno slovnik/piekladac

materialu:
ZE: 74k pozna dany evropsky stat na zékladé jeho turistickych lakadel.
Ocekavany vystup: ZE: 74k si zopakuje znalosti z cestovniho ruchu vybranych evropskych zemi.
NJ: Z4k popise vlastnimi slovy vybrany evropsky stat.
vékova skupina: 13-15 let
Ttida: 8.-9. tfida

* zdroj: METODICKY PORTAL RVP. b.r. 6 priifezové témata [online]. Digifolio [cit. 26.6.2021]. Dostupné
na WWW: <https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10843>.

** HLADIK, P. 2014. 111 her pro atraktivni vyuku némciny. Grada, Praha. 144 pp.

Metodické poznamky:

e vyukova metoda: CLIL metoda — hadani zemi (Hladik, 2014)
e organizacni forma: skupinova prace po 2-4 ¢lenech

e pomiucky: mozno slovnik/ptekladac

e jazykova Uroven zakit: A1+-A2+

e cCasova dotace: vyuka ZE: 20-25 min; vyuka NJ: 15 min

e zafazeni do vyuky: zacatek vyukové jednotky

Popis aktivity:

Zéci jsou rozdéleni do skupin po 2-4 &lenech. Kazda skupina si vybere libovolny evropsky
stat a popiSe jeho turistickd ldkadla a typické znaky (jidlo, zndméa mésta, kulturni akce,
ptirodni podminky). Ostatni skupiny budou mit za ukol uhodnout popsany stat.

Kazdy zak musi fict alespont 1 vétu nebo se viditelné zapojit do aktivity (napf. béhem
pantomimického piedstaveni zemg).

Variace aktivity:

e Po popisu vybraného statu si ostatni skupiny napiSou na papir své odpovédi. Na konci
vSech vystupli skupin se zkontroluji odpovédi.

e Aktivita se mize zam¢fit na staty jiného kontinentu.

e Scénicke predstaveni urCité situace, ktera charakterizuje danou zemi.

e Pantomimické pfedstaveni zemé (scéna-Oktoberfest; pamatka-Karltiv most apod.)
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Ptiklad popisu statu:

Das Land liegt in Westeuropa. Es ist nicht mehr Mitglied der Europdischen Union. Es geht
um eine Monarchie. Es ist ein Inselland. Es regnet hier viel und es hat viele
Sehenswiirdigkeiten, zum Beispiel Big Ben oder Buckingham Palace.

Reseni: Spojené krdlovstvi
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Priloha XVI: Metodicky list navrZzené aktivity 5

METODICKY LIST

Nézev materilu: Erkennst du mich?
Autor: Nguyen Tuyet Nhung
Clovék a piiroda
Jazyk a jazykova komunikace
Zemépis/geografie
Cizi jazyk/Dalsi cizi jazyk (némecky jazyk)
ZE: Cestovni ruch v Severni Americe
NJ: Reisen, Tourismus in Nordamerika, Landeskunde
1. Multikulturni vychova
NJ + ZE: vzajemné poznavani kultur
ZE: Material slouzi k poznavani a lokalizaci turistickych center Severni Ameriky.

Vzdélavaci oblasti:

Vzd¢€lavaci obory:

Tematické okruhy:

Prifezova témata™:

Anotace: NJ: Material slouzi k procvi¢ovani slovosledu oznamovacich vét.
Kli¢ova slova: Cestovni ruch, CLIL metoda, jazykova sprcha, Severni Amerika
Druh ucebniho vybrané fotografie turistickych destinaci, papir na zapisovani odpovédi a s obrazkem na
materialu: zakresleni destinaci
ZE: 74k rozpozna turistické destinace Severni Ameriky.
Ocekavany vystup: ZE: Zak lokalizuje turistické destinace Severni Ameriky.
NJ: Zak si procviéi slovosled oznamovacich vét.
vékova skupina: 12-13 let
Trida: 7. tiida

* zdroj: METODICKY PORTAL RVP. b.r. 6 priifezové témata [online]. Digifolio [cit. 26.6.2021]. Dostupné
na WWW: <https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10843>.

Metodické poznamky:

e vyukova metoda: CLIL metoda — jazykova sprcha

e organizacni forma: skupinové prace po 2-4 ¢lenech

e pomucky: promitnuté fotografie turistickych destinaci, papir s obrazkem 1, psaci
potieby

e jazykova uroven zaku: Al

e Casova dotace: 10 min

e zafazeni do vyuky: zacatek vyukové jednotky

Popis aktivity:

Z4ci jsou rozdéleni do skupin po 2-4 ¢lenech. Kazda skupina si uréi jednoho pisatele, ktery
ma k dispozici papir a psaci potfeby. Vyucujici promitne fotografie vybranych turistickych
destinaci Severni Ameriky a skupiny se snazi uhodnout jejich ndzev a zaroven je zakreslit
do obrazku 1.

Po promitnuti vSech fotografii se spolecné zkontroluji odpovédi s lokalizaci destinaci.
Béhem kontroly si Zaci procvi¢i tvorbu oznamovacich vét s dirazem na spravnost
slovosledu. Mohou vyuzit i scaffoldingovou podporu viz nize.

Scaffolding:
Das ist/steht. .. . Norden

Auf dem Bild steht/ist ... .

Wir sagen ... .

Westen Osten

Das Reiseziel heif3t ... .

Das Reiseziel liegt in ... . (benutze die Richtungsrose)

Studen

Richtungsrose
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Aktivitiat: Erkennst du mich?
1. Wie heiflen wir?
Bild 1;

Bild 2:
Bild 3:
Bild 4:
Bild 5:
Bild 6:

2. Wo liegen wir? Markiere uns auf das Bild und benenne uns.

. — T
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Fotografie turistickych destinaci se spravnou odpovédi:

i ; ¥

Golden Gate

White House/Bily diim Obr. 6
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Zdroje obrazki:

Obr. 1: DEDERING. U. 2010. Relief location map of the USA (without Hawaii and Alaska) [online].
Wikipedie [cit. 29.6.2021]. Dostupné na WWW:

<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Usa_edcp_relief _location_map.png>.

Obr. 2: NIEWIROSKI, R. J. 2007. Golden Gate [online]. Wikipedie [cit. 28.6.2021]. Dostupné na WWW:
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Obr.3: TERABASS. 2009. Veéerni Time Square [online]. Wikipedie [cit. 28.6.2021]. Dostupné na WWW:
<https://cs.wikipedia.org/wiki/Times_Square#/media/Soubor:New_york_times_square-terabass.jpg>.

Obr. 4: BERAN, S. 2009-2021. Yellowstone narodni park [online]. Cestovani po USA [cit. 28.6.2021].
Dostupné na WWW: <https://www.cestovani-po-usa.cz/yellowstone-narodni-park/>.

Obr. 5: ADRIAN104. 2006. Hollywood Sign [online]. Wikipedie [cit. 28.6.2021]. Dostupné na WWW:
<https://cs.wikipedia.org/wiki/Hollywood#/media/Soubor:Hollywood_Sign.JPG>.

Obr. 6: CEZARY, P. & MATTWADE. 2006. Nahote: pohled na severni stranu Bilého domu. Dole: Pohled na
jizni stranu [online]. Wikipedie [cit. 28.6.2021]. Dostupné na WWW:
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