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1 UVOD

Pro svou diplomovou praci jsem si vybrala téma ,, Porovndni Skolnich vzdélavacich
programii s RVP na konkrétné specifikovanych skolach*. Jelikoz oba dokumenty, RVP i SVP,
jsou velice obsahlé, rozhodla jsem se zaméfit pouze na spolecenskoveédni zaklad. Toto rozhodnuti
bylo u¢inéno také z diivodu studijniho zaméteni. Chtéla bych zjistit, jak se povedlo vybranym
Skolam pfetransformulovat obsah uciva, jenZ je uveden v RVP pro obory, které Ize na vybranych
Skolach studovat, do Skolnich vzdelavacich programii. Také jsem chtéla zjistit, na kolik se od
sebe odlisuji RVP pro gymnazia od RVP pro odbomé vzdelavani. Pti vybéru skol, jejichz
dokumenty se staly zakladnim podkladem této prace, jsem se rozhodla provést také porovnani
SVP téchto $kol. Hlavnim diivodem je moznost odli§nosti vybraného obsahu u¢iva v piipadé kol
stejného zameéteni. Také me zajima, zda se ve Spolkové republice Némecko a Spojenych statech
americkych, v pfipadé sekundarniho vzdélavani, vyskytuje pfedmét, jenz je podobny nasim

zakladim spolecenskych véd.

Pokud hledame v nasem prostfedi odbornou literaturu, jenz by se zabyvala obdobnou
problematikou, narazime na problémy. V nasem prostfedi nalezneme literaturu, ktera se zamétuje
na porovnavani vzdélavacich systémi a dokumentii, ne vak v ramci Ceské republiky. Literatura
se zaméfuje na porovnavani se zahraniCnimi vzdélavacimi systémy a jejich dokumenty. Také
nachazime literaturu, ktera se zamé&fuje na pomoc transformace obsahu u¢iva z RVP do SVP, ale
jiz se nezabyva isp&snosti této transformace. Také v piipadé srovnani obsahu u¢iva CR a obsahu

uciva, jenz je vybrano v zahranici, nenachazime literaturu, jenz by se timto zabyvala.

Diplomovou praci jsem rozdélila do dvou c¢asti. V prvni ¢asti této prace provedu
obsahovou analyzu vybranych dokumenti. Cilem této Casti je provést obsahovou analyzu téch
casti dokumentli, které je dulezité pro tuto praci. Jednd se o klicové kompetence (schopnosti
potiebné pro jejich ziskani), obsah uciva v pfedmétu ZSV, casovou dotaci a hodnoceni zaku.

Obsahova analyza dokumentil poskytne potfebné informace pro druhou ¢ast této prace.

Druhou c¢asti této prace je vyzkumna cast. Ta je také rozd€lena na dvé casti. V prvni
casti vyzkumu je, na zaklad¢ obsahové analyzy, provedena metoda komparace dokumenti, ktera

vede ke splnéni cilt této prace.

Jednim z cila je zjistit, na kolik se odliSuji schopnosti, kter¢ by mél zédk studovaného
oboru ziskat pro osvojeni kli¢ovych kompetenci, obsah uciva, jenz je vybran v RVP pro
gymnazia od obsahu uciva vybraného pro vybrané RVP odborného vzdélavani. Dalsim cilem

prace je zjistit, v jakém rozsahu je transformovan obsah ugiva z RVP do SVP. Poslednim cilem



je zjistit, na kolik se odliSuje obsah uciva preddvany zdkim na gymnéziich od uciva

predavaného zakiim na odbornych Skolach, hlavné po obsahové strance.

V druhé &asti vyzkumu se zaméfim na ovéfeni shodnosti obsahu uéiva uvedeného v SVP
vybranych kol a podavaného zaktim. Tato ¢ast bude také slouzit k ovéreni v pripad€ pochybnosti
v porovnavani obsahu u¢iva v SVP, jenz by bylo popsano pfili§ obecné a nebylo zcela ziejmé,
jaké téma by se v daném obsahu uciva mohlo probirat. V ptipad¢ nejasnosti po porovnani v této
casti bude proveden rozhovor s vyucujicim pfedmétu ZSV, ktery by mél objasnit piipadné
pochybnosti.

Doufam, Ze se mi dané téma podafi co nejlépe zpracovat a splnit vSechny cile, které jsem
si stanovila. Splnit stanovené cile nebude jednoduché. Piesto se pokusim cile splnit co nejlépe,
aby tato prace mohla slouZit jako inspirace pro studenty, ktefi by se rozhodli zpracovavat stejné,

¢i podobné téma.



2 ZAKLADNIi POJMY A ZKRATKY

Po roce 1989, kdy probéhla v nasi zemi transformace v politické sféfe, se pripravovala
také zména Skolského systému, jenz v nasi zemi fungoval do této doby. Tato inovace vychazi
z tradic $kolstvi Ceskoslovenské republiky a méla moznost erpat ze zapadni pedagogiky.
V souvislosti s touto transformaci se zacaly v naSem prostfedi uzivat nové pojmy, které se

v zahrani¢nich kruzich pouzivaly jiz po mnoho let'.

Jednim z téchto pojmi je slovo kurikulum, které se bézn¢ pouziva napf. v anglicky
mluvicich zemich. Chapeme ho Casto jako ucebni plan Skoly. Pojem kurikulum je do jednotlivych
narodnich jazykll piekladano z anglického slova curriculum. Toto slovo je odvozeno od

latinského slova currere, jenz v piekladu znamena bézet, pribh’.

Pokud se podivame do nékterych slovnikd, najdeme zde né€kolik definic kurikula.
V European Education Thesaurus najdeme nésledujici definici’: ,, Seznam vyucovacich predméti
a jejich casova dotace pro pravidelné vyucovani na daném typu vzdélavaci instituce. * Zalez,
zda se jedna o zakladni ¢i stfedni Skolu. V britském pedagogickém slovniku Dictonary of
Education se objevuje definice slova curriculum formulovana takto*: (1) Kurikulum v uzsim
vymezeni znamend program vyuky. (2) Kurikulum v Sir§im vymezeni znamena veskeré uceni, jez
probiha ve Skole nebo v jinych institucich, a to jak planované, tak neplanované uceni. (3)
V poslednich letech je kurikulum vymezovano jako vybér z kultury spolecnosti a kurikulum je
tvoreno v procesu kulturni analyzy.* Definice kurikula znéjici: ,, Kurikula jsou ucebni plany, a
sice takové, jez vznikaji na zaklade védeckych postupi, urcujici jasné casové useky pro
vyucovani a jsou uzpiisobeny evaluacni kontrole a pripadné inovaci® najdeme v Némecké
pedagogické encyklopedii Padagogik’. Posledni definici nalezneme v Pedagogickém slovniku’:
., Kurikulum — obsah veskeré zkusenosti, kterou zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech ke skole se
vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni. *

Nejuzitecné€jsi je kurikulum chapat skutecné jako obsah vzd€lavani. Jan Pricha to
odiivodiiuje podstatou edukacnich procest, coz je: ,,jakdakoli cinnost, jejimz prostrednictvim
néjaky subjekt instruuje (vyucuje) a néjaky subjekt se uci’. Ve $kolnim prostfedi je dokonce

kurikulum pfirovnavano k uceni. Obsah vzdélavani a uc¢ivo vSak neni totéz, ,,obsah vzdélavani

! Walterova, E. Kurikulum — Promény a trendy v mezinarodni perspektivé.Brno: Zalesak, 1994. str. 13.
? Pricha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 236

? Priicha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 237

4 Priicha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 237

* Priicha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 237

¢ Pricha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 237

7 Pricha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 75



predstavuje nejen témata ¢i informace, jez jsou planovany pro Skolni vyuku, aby se staly
znalostmi zdkii, ale také planovani dovednosti, hodnoty, postoje, zdjmy, jez rovnéz maji vytvaret
v zacich. Do obsahu vzdélavani se také radi formy a prostredky vyuky, planovani cilii a

“«

standardy vzdeélavani

Dle Elisky Walterové termin kurikulum ,, implikuje komplexni vyznam pojmu — zahrnuje

v ;. v e ev . ’ 7 9
proces, prostiedi i prostredky, jimiz se dosahuje stanoveného cile” *

.., Kurikulum je komplexni
Jjev, ktery existuje v riiznych podobdch, prinejmensim na tiech rovindch' . Tiemi rovinami
Walterova mysli a) zamyslené, planované kurikulum; b) kurikulum realizované ve Skolnim

prostiedi a c¢) kurikulum osvojené zaky.

Pokud se mam rozhodnou mezi t€mito autory, pfiklanim se k Walterové. Ta vystihuje
podstatu kurikula nejlépe - dle mého nazoru. Zahrmuje do definice i moznost tfi rovin, jenz je

podstatna. Nemtizeme predpokladat, Ze na vSech rovinach bude pfijato kurikulum stejné.

Vzdélavaci systém'' — je synonymum vzdélavaci soustavy. Pojem miiZe byt chapan jako
Skolstvi nebo jako soubor vseho co zajistuje vzdélavani, tedy Skol, Skolskych zafizeni a jinych
instituci zajistujicich vzdélavani, jejich pracovnikdl, ale také materialnich a financnich prostredka
a legislativnich uprav. Vzd¢lavaci systém je Casto zobrazen grafickym znazormnénim
strukturdlnich slozek — od preprimérniho Skolstvi az po terciarni Skolstvi a instituce dalsiho
vzdélavani. V systémech vzdélavani v zahrani¢i narazime na riiznorodost oproti systému
vzdélavani v CR. V jednotlivych zemich se setkame s odlisnym pojmenovanim pro paralelni
druhy a stupné skol, ale také odliSnym obsahem, poctem roc¢nikd a kritérii, ktera jsou stanovena
pro piijimani zaki ke studiu'’. Pro moznost srovnani riiznych vzdélavacich systémii bylo tieba
zavedeni spole¢ného srovnavaciho standardu. Pro tento ucel byla vytvofena ,, International
Standard Classification of Education — Mezinarodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED
19977 Tabulka, jenz byla sestavena pro pichlednost v jednotlivych stupnich kol je

k nahlédnuti v ptiloze €. 1.

Vzdélavani (vzdélani)'* — pochazi z anglického slova education. Tento pojem lze uchopit
z hlediska né¢kolika pojeti, a to osobnostniho, obsahového, institucionalniho, socioekonomického a
procesualniho. V piipadé osobnostniho pojeti je tento pojem chépan jako soucast socializace

jedince. V tomto pojeti jde o kognitivni vybavenost Cloveéka, tedy o osvojené dovednosti,

¥ Priicha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2005. str. 245

? Walterova, E. Kurikulum — promény a trendy v mezinarodni perspektivé. Brno: Zalesak, 1994. str. 11
1 Walterova, E. Kurikulum — promény a trendy v mezinarodni perspektivs. Brno: Zalesak, 1994. str. 17
" Pricha, J., Walterova, E., Mares, J, Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

12 Priicha, J. Srovnavaci pedagogika. Praha: Portal, 2006.

13 Priicha, J. Srovnavaci pedagogika. Praha: Portal, 2006. str. 54

' Pricha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.



védomosti postoje hodnoty a normy. V ptipadé obsahového pojeti jde o systém informaci a
¢innosti, jenz jsou planovany v kurikulu riznych $kol. Souhrnné jsou chapéany jako ucivo a obsah
vzdélani nebo vzdélavaci cile. V institucionalnim pojeti je vzdélani chapano jako spolecensky
organizovana c¢innost v institucich Skolstvi. RozliSuje se takto stupenn vzdélani (zakladni,
stfedoskolské, vysokoskolské). V oblasti ekonomického pojeti je vzdélani chapano jako kategorie
charakterizujici populaci. V poslednim pojeti vzdélavani, procesudlnim, jde o proces vzdélavani,
jimz se realizuji stavy jedince a spole¢nosti ve smyslu predchazejicich pojeti'”. Obecné se
v pedagogice vzdelavani chépe ,,jako proces zamérného a organizovaného osvojovani poznatkii,

’ .0 . . . . v . ’ v ’ v s /16
dovednosti, postojii aj., typicky realizovany prostrednictvim Skolniho vyucovani

U autorii se Casto setkame s pojmem edukace. Obecné vyznam oznacuje jakoukoliv

situaci za UcCasti zivych subjektd, at’ lidi nebo zvifat. V obecné pedagogice a didaktice se tento
e ~Nroge ’ w1z 7 r17 ’ r 17 o 7
vyraz pouziva jako synonymum terminu vzdélavani '. Tento termin se zavadi z divodu lepsi
operativnosti terminu, z divodu jednoslovnosti. Souhrnné se timto pojmem totiz oznacuje

vychova a vzdélavani'®,

Vzdélavaci program' - tento pojem je mozné pouzivat v nékolika vyznamech. Jednak
takto lze pojmenovat kurikularni dokument, ktery komplexné vymezuje cile, obsah, poptipade
dal§i parametry vzdélavani na urcitém stupni & typu $kol”’. Dale se tento pojem pouZiva ve
vyznamu individualni studijni plan (zvlasté pro zdravotné postizené jedince). V posledni fadé
tento termin oznacuje ,, charakteristicky profil vzdélavani, specificky ucebni plan na konkrétni
skole ¢i jiném vzdélavacim zarizeni’ “. Pro tuto praci budeme chapat pojem vzdélavaci program

jako kurikularni dokument.

Réimcovy vzdélavaci program® - vymezuje cilové zaméfeni vzdélavani, a to jednak na
daném stupni, nebo pro dany obor vzdélavani a ocekavané vystupy. Pokud nahlidneme do
RVP G, je zde ramcovy vzdélavaci program definovan ,, kurikuldrni dokumenty statni urovné,
které normativné stanovuji obecny ramec pro jednotlivé etapy vzdélavani a jsou zavazné pro

oy G 023
tvorbu Skolnich vzdeélavacich programir™ “.

15 Pricha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

'® Priicha, J. Pehled pedagogiky. Praha: Portal, 2006, Praha.

17 Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

'8 Priicha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002.

1 Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

% Stejné vymezeni pojmu vzd&lavaci program najdeme i u Valigové. Validova, A., Kasikové, H. Pedagogika pro
ucitele. Praha: Grada, 2011. str. 93

2! Pritcha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003. str. 296

2 Pritcha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

B RVP G. Praha: Narodni ustav pedagogicky v Praze,2007. str. 98



Skolni vzdélavaci program™ — prezentuje podobu vzdélavani na konkrétni Skole a
urcuje jeji profilaci. Tento dokument tvoii Skolni Groven vzdélavani. Je zpracovan na zaklade
RVP aje povinnou soucésti dokumentace skoly. Tento dokument vydava feditel Skoly a musi byt

pristupny vetejnosti.

Evaluace’™ — je obecné pouZivina ve vyznamu hodnoceni. V pedagogice je Cast&ji
pouzivano ve spojeni pedagogicka evaluace. V tomto ptipad¢€ jde o ,,zjistovani, porovnavani a
vysvétlovani dat charakterizujicich stav, kvalitu, fungovani, efektivnost skol, casti nebo celku
vzdélavaciho systému’®“. Do pedagogické evaluace se zahrnuje nejen hodnoceni vzdélavacich
vysledkd, ale také hodnoceni vzdélavacich procesii, hodnoceni vzdélavacich projekt a hodnoceni
ucebnic. Soucasti je také Skolni hodnoceni, za které se povazuji ,, v§echny hodnotici procesy a
Jjejich projevy, které bezprostiedné ovliviwgji §kolni vyuku nebo o ni vypovidaji*’.

Skolni hodnoceni — v pojeti hodnoceni z4ka™ je soucasti pedagogické komunikace. Jde o
sdéleni ucitell, jenz jsou urCena zaklim a vyjadiuji jejich uspésnost, chybovost atd. Hodnoceni
vysledkti zakd je provadéno oficialné prostrednictvim klasifikace ¢i pisemnou zpravou (slovni

hodnocenti). Provadét ho 1ze pomoci testi ¢i zkouseni.

Autoevaluace $koly — tento pojem v Pedagogickém slovniku od Priichy, Walterové a Marese™
nenalezneme. Nalezneme ho vSak v RVP G, kde je tento pojem také neni vysvétlen, ale je popsan
takto: ,,slouzi k systematickému posuzovdni cinnosti Skoly planované ve Skolnim vzdélavacim
programu, vysledky autoevaluace slouzi jako zpétnd vazba ke korekci viastni cinnosti a jako
vychodisko pro dalsi praci Skoly; autoevaluaci provadéji ucastnici vzdélavaciho procesu —

vedeni Skoly, ucitelé, zaci’’*. Dle Prichy jde o vlastni hodnoceni $koly. Je to ,,systematické

hodnoceni toho, jak $kola realizuje cile, které si pro svou ¢innost a vysledky vytycila®'.
Kli¢ové kompetence™ — (key competences) vyjadiuji soubor pozadavki na vzdélavani.

Pod tento soubor pozadavkl na vzdélavani fadime podstatné védomosti, dovednosti a schopnosti,

které lze univerzalné pouzit jak v pracovnich tak v Zivotnich situacich. Kli¢ové kompetence by

mély byt rozvijeny jako soucast obecného zakladu vzd€lavani. Pojem kompetence se pouziva

# RVP G. Praha: Nérodni ustav pedagogicky v Praze, 2007. str. 98

2 Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

% pritcha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003. str. 155
" Kalhous, Z., Obst, O. a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002. str. 404

2 pritcha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

¥ Priicha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

¥ RVP G. Praha: Nérodni ustav pedagogicky v Praze, 2007 str. 96

3! Priicha, J. Piehled Pedagogiky. Praha: Portal. 2006. str. 130

32 Pritcha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.



v mnoha souvislostech a vyznamech. Dle J. Vasutové jsou obvykle pouzivany jako zptisobilost,

s o 33
schopnost, dovednost, pfislusnost nebo pravomoc™.

U¢ivo™ — bylo tradiéné chépano jako souhrn poznatkd, které by mél vyulujici piedat
zaktim. Se zménami pojeti obsahu vzdélavani se vSak vyznam pojmu méni. V soucasné dobé

ucivo zahrnuje veskerou zkusenost, kterou si zak ve vyuce osvojuje.

Obsah vzdélavani® tvoii prostiedek pro kultivaci &lovéka. Odrazi se zde uroven poznani
asocialni zkuSenosti, kterd zajiStuje integritu a kontinuitu vyvoje spolecnosti. Odrazi systém
hodnot, ideji a socialnich vzorcti chovani, kulturni tradice, poznani védecké a umélecké a potieby

sociopolitické a ekonomické.

Ué€ebni osnovy jsou ,, normativai pedagogické dokumenty stanovujici cile, vymezujici
obsah, rozsah, posloupnost a distribuci uciva vyucovacich predmétii do jednotlivych rocnikii a
casovych tisekii vyucovani®®“. Jsou zde popsany zakladni metody, organizaéni formy a postupy.
Ucebni osnovy jsou obvykle rozdéleny na dveé cCasti. V tvodni nalezneme zakladni pojeti
predmétu, jeho cile a metody prace. Ve druhé ¢asti pak nalezneme konkretizované ucivo v podobé

tématickych celkd, jednotlivych témat’’.

Pouzité zkratky:

RVP — ramcovy vzdélavaci program

RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

RVP TL — Ramcovy vzdé€lavaci program Technické lyceum
RVP IT — Ramcovy vzdé€lavaci program Informacni technologie
RVP EL — Ramcovy vzdélavaci program Ekonomické lyceum
RVP OS — Ramcovy vzdé&lavaci program Obchodni $kola

SVP — $kolni vzd&lavaci program

SVP EL — Skolni vzdélavaci program pro ekonomické lyceum v Plzni

33 Vasutova, J. Byt ucitelem. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 2002.

3% Pritcha, J., Walterova, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

35 Pritcha, J., Walterova, E., Mares, J,: Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.

36 pritcha, J., Walterova, E., Mares, J,: Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003. str. 257
*7 Kalhous, Z., Obst O. a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002.



SVP OA — Skolni vzd&lavaci program pro obchodni akademii v Plzni

SVP IT — Skolni vzd&lavaci program pro informacni technologii v Plzni
SVP TL — Skolni vzdé&lavaci program pro technické lyceum v Plzni

SVP MG - Skolni vzd&lavaci program Masarykova gymnazia v Plzni

SVP GS - Skolni vzd&lavaci program gymnazia ve Stiibte

CR- Ceska republika

SRN- Spolkova republika Némecko

USA — Spojené staty americké

EU — Evropska unie

OA — Obchodni akademie

VOS a SPSE — Vyssi odborna kola a stiedni primyslové $kola elektrotechnicka
CSD — ¢&lovék ve spole¢nosti a d&jinach

MSMT CR — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky
ZSV — Zaklady spolecenskych véd

ON — Obcanska nauka

OVZ — Obcansky vzdélavaci zaklad

OSZ - Obcansky a spolecenskoveédni zaklad



3 METODOLOGIE DIPLOMOVE PRACE

V této praci je v€novana pozornost ramcovym vzdelavacim programim a Skolnim
vzdélavacim programtim vybranych skol a jejich oborii. Hlavnim ukolem je zjistit, zda obsah
uciva uvedeny ve Skolnich vzdélavacich programech je shodny s doporu¢enym obsahem uciva
uvedenym v RVP. Z diivodu rozsahlosti dokumentti, obsahuje obsahy uciva a ocekavané vystupy
vsech predmétl, které maji byt studované na jednotlivych skolach, a studijnimu oboru, jsem se
rozhodla soustfedit na predmét Zaklady spolecenskych véd. Déle se prace zabyva rozvojem
klicovych kompetenci v tomto pfedmétu, ¢asovou dotaci a evaluaci (hodnoceni zakll) v tomto

predmétu

Pii vybéru kol byl zvolen zamérmy vybér skol, dostupny™®. Hlavnim kritériem pro tento
vybér byla blizkost Skol, z divodu dostupnosti. Dale nasledovalo kritérium vybéru dvou
gymnazii, z nichz kazdé by se melo nachazet v jiném mésté, a dvou odbornych $kol. Vybér dvou
gymnazii byl zvolen z diivodu metody komparace SVP a zjisténi podobnosti ¢i rozdilnosti obsahu
uciva na téchto typech skol. Vybér dvou odbornych skol byl zvolen z diivodu metody komparace
obsahu uc¢iva v SVP mezi témito $kolami a s obsahem uciva gymnézii. Snahou je zjistit, zda
odbornych skolach vyskytuje okruh obsahu uciva ze Zakladu spoleCenskych véd, ktery by byl
rozsahlejs$i nez obsah uciva na gymnaziich ve stejném okruhu. Také bude moznost zjistit, zda se
jednotlivé okruhy Zakladt spolecenskych véd na gymnéziich a odbornych Skolach shoduji, ¢i ma

jeden z typi skol zafazeny jiné okruhy vzdélavani a jaké.

Zvoleny byly tyto Skoly: Masarykovo gymnazium v Plzni, Gymndzium ve Stfibfe,
Obchodni akademie v Plzni a VOS a SPSE v Plzni. Masarykovo gymnazium v Plzni bylo
Stibfe bylo zvoleno z diivodu mista piisobeni v jiném mésté nez Plzel a blizkosti mého bydliste.
Dalsi Skolou, jiz jsem vybrala, byla Obchodni akademie v Plzni. Tato Skola byla zvolena
z ohledem na profilaci studenta této Skoly, jenz by dle mého nazoru mél mit jistou Groven znalosti
tykajici se Zakladt spolecenskych véd z diivodu castého styku s lidmi v budoucim zaméstnani.

vvvvvv

jsem chtéla zjistit, jak rozdilny rozsah uciva je pfedavan studentim technické skoly.

StéZejnimi metodami, které jsou v této praci pouZity, jsou obsahova analyza dokumenti
a metoda komparace dokumenti (srovnavaci metoda). Meoda komparace je zakladem

vyzkumné ¢asti této prace.
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Pro obsahovou analyzu dokumentt byly vybrany jednak rdmcové vzdelavaci programy a
$kolni vzd&lavaci programy pro jednotlivé obory, které 1ze na vybranych $kolach v CR studovat.
Dale byly také vybrany dokumenty tykajici vybrané¢ho obsahu uciva ve Spolkové republice
Némecko a Spojenych statech americkych. Jednotlivymi dokumenty v ptipadé SRN jsou
Lehrpline Gymnasium G8 (Uebni osnovy pro gymnazium™) a v piipadé USA National
standards for civics and government (Vnitrostatni normy pro ob&anskou vychovu a vladu™).
V ptipadé Ceské republiky jde o dokumenty statni Girovné RVP G, RVP Obchodni §kola, RVP
Ekonomické lyceum, RVP Elektrotechnika, RVP Informacni technologie a RVP Technické
lyceum a o dokumenty $kolni urovn& SVP Masarykova gymnézia v Plzni, SVP gymnézia ve
Sttibte, SVP OA Obchodni akademie v Plzni, SVP EL Obchodni akademie v Plzni, SVP pro
elektrotechniku na VOS a SPSE v Plzni, SVP TL na VOS a SPSE v Plzni a SVP IT na VOS a
SPSE v Plzni.

V ptipadé dokumenti SRN a USA jsem se zaméfila na obsahovou analyzu osnov
vybranych predmétt. Vybér pfredméti je odiivodnén v pribehu prace. Jednotlivé obsahy uciva
budou poté porovnany s obsahem uéiva CR pro gymnazium. Déle budou porovnany vzdélavaci

systémy vybranych zemi.

V ptipadé dokumentii pro Ceskou republiku byla provedena obsahova analyza obsahu
uciva pro predmét Zaklady spolecenskych véd (popf. predmétu pod jinymi nazvy, které se tykaji
stejného obsahu uciva), dale casové dotace, jenz je pro tento predmét uréena, moznosti evaluace
se zaméfenim na hodnoceni zdkd a pfinost pro ziskdni vybranych klicovych kompetenci ve
zvoleném predmétu Zéklady spolecenskych veéd. V ptipadé klicovych kompetenci byly vybrany
ty, jejichz rozvoj se nejvice odrazi ve zvoleném predmétu. Jsou to kompetence k uceni,

kompetence socialni a personalni, kompetence k feseni problému a kompetence obcanské.
Ve vyzkumné ¢asti bude provedena metoda komparace. Jednak bude provedena:
- vramci vybranych RVP,
- vramci vybranych SVP vybranych $kol,
- vramci vybranych RVP a SVP jednotlivych oborii vybranych kol,

- vramci porovnani osnov vytvofenych uciteli s SVP vybranych skol.

¥ Gavora, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2010.
¥ Vlastni preklad
4 Vlastni preklad
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V ptipad¢ porovnavani RVP pro jednotlivé obory, které lze studovat na vybranych
Skolach se zamétim na shody ¢i rozdily v pfinosech pro vybrané klicové kompetence ve zvolené
oblasti. Dale budu porovnavat obsah a rozsahlost obsahu uciva u jednotlivych okruhti u ptedmétu
Zaklady spolecenskych véd, ¢asovou dotaci jenZ je u jednotlivych obord doporucena a na zaver
moznosti evaluace (hodnoceni zakll) v pfedmétu na jednotlivych skolach. V ptipadé kliCovych
kompetenci, obsahu uciva a hodnoceni zaki je hlavnim Kritériem obsahova shodnost. Hlavni je

shodnost a podobnost obsahu, ne doslovna shodnost.

To samé provedu i v piipadé jednotlivich SVP vybranych $kol pro jednotlivé obory.
Hlavnim kritériem je opét obsahova shodnost ¢i podobnost v piipadé klicovych kompetenci,

obsahu uciva a hodnoceni zaka.

Poté se zaméiim na porovnani SVP a RVP. Metoda komparace bude provedena v ramci
pfinosti pro ziskani klicovych kompetenci, zda se doporucené zpiisoby v RVP pro ziskédni
kli¢ovych kompetenci shoduji s piinosy pro ziskani klicovych kompetenci ve vybraném predmétu,
jenz jsou uvedeny ve Skolnich vzdé€lavacich programech vybranych $kol. Dale bude komparace
provadéna v obsahu uciva predmétu Zaklady spolecenskych véd. Zde se zamétim na shodu
obsahu uciva, které bylo vybrano v RVP a obsahu u¢iva uvedeného v dil¢ich SVP. Také se zde
zaméfim na Casovou dotaci. Zda se shoduje doporucena casova dotace z RVP se skutecnou
asovou dotaci uvedenou v SVP. Nakonec se zaméfim na moznosti hodnoceni zakd. Opét bude

hledana obsahova shodnost v jednotlivych dokumentech.

Ve vyzkumné &asti také bude uskuteénéno porovnani osnov zvoleného piedmétu s SVP
vybranych $kol. Opét bude hlavnim kritériem obsahova shodnost. Zde budou porovnavany
ucebni osnovy. Bude ovéfovano zda se shoduji a na kolik je vyucujici rozsifili, oproti obsahu
u¢iva uvedenému v SVP. Hlavnim cilem této prace je zjistit, jakym zplisobem jsou rozvijeny
klicové kompetence (pokud jsou rozvijeny) a jaké vychovné-vzdélavaci strategie jsou pouzivany.
V ptipadé¢ nedostaCujicich informaci, které ziskam ztéchto dokumentl (osnov vytvofenych
vyucujicim piedmétu), bude provedeno interview (rozhovor) s vyucujicimi zvoleného piredmétu.
Zde bude zvolen polostrukturovany rozhovor*'. Toto rozhodnuti jsem u¢inila na zdkladé mozné
nesourodosti zjisténych informaci. Dal§imi typy rozhovoru, které mohly byt pouzity, jsou

rozhovory strukturované a rozhovory nestrukturované®.

Pro rozhovor jsem zvolila zdmémy vybér zkoumaného vzorku, ktery je u€inén na zékladé
téchto Kritérii: vyucujici predmétu Ziklady spolecenskych véd, vyucujici jenZ sestavoval

osnovy ¢i ucebni plany piredmétu, vyucuje pifedmét v minimalnim rozsahu 10 hodin tydné.

! Gavora, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2010.
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Rozhovor bude provadén s jednotlivymi uciteli individualné. Odpovédi budou zaznamenavny
pisemné bc¢hem rozhovoru do piipraven¢ho polostrukturovaného dotazniku, jehoz predbézna
podoba je k nahlédnuti v priloze ¢. 2. Poté bude nasledovat kvalitativni zhodnoceni validnich

odpovédi rozhovoru a interpretace zjisténych poznatki.

Vysledky této prace jsou platné pouze pro RVP a SVP vybranych $kol. Nelze je
zobecnit pro vSechny typy odbornych §kol, ani pro gymnazia z diivodu zvoleni zimérného

vybéru zkoumaného vzorku.

2 Gavora, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2010.
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4 VZDELAVACI SYSTEM CESKE REPUBLIKY

V souCasné dobé tvofi vzdélavaci systém Ceské republiky preprimarni, primarni,
sekundami a terciarni uroven. Grafické znazornéni vzdélavaciho systému CR je k nahlédnuti

v priloze €. 3.

Jiz na konci 80. let, v souvislosti s rokem 1989, se zacaly objevovat prvni diskuse o
potfebé transformace vzdélavaciho systému v Ceské republice. Bylo dilezité uginit zmény
v klimatu skoly, vztazich ucitelti a zakt, ve vztazich skol a okoli a v obsazich vyuky. Do této
doby byl vzdélavaci systém znacné ideologicky a byl prosazovan z mocenského centra. Vzdélani
vtéto dobé bylo determinovano socialni stratifikaci a hlavné nezohlednovalo potfeby a
potencional vrstev, skupin a jednotlivcl. Potfeba reformy vzdélavani pro transformaci spolecnosti
vychazela ze zkuSenosti zemi, které prosly podobnym procesem jako nd$ stat. Mezi tyto staty

muizeme zafadit SRN, Portugalsko, Spanélsko, zemé Stiedni a Vychodni Evropy.

Nejvyznamnéj$ich zmeén, které se uskuteCnily po roce 1990, bylo nékolik. Eliska
Walterova® uvadi jako hlavni zmény zruSeni statniho monopolu na vzdélavani; deideologizaci
kurikula pfedevsim ve spolecenskych védach; liberalizaci kurikularmi politiky; castecna
decentralizace a posileni kompetenci $kol pfi tvorbé kurikula; humanizaci a antropologizaci
kurikula; redukci poznatkii a zdlraznéni obecnéjSich struktur, pojmii a cinnosti; posileni

kompetenci ucitelti a zruseni statniho monopolu na tvorbu ucebnic.

Zhruba od poloviny 90.let se vzdé€lavani zacalo stavat vyznamnou hodnotou, diky nové a
silné motivaci k dosazeni vys§iho vzdélani. V této dobé dochdzi k revizi dosavadniho vyvoje
vzdélavani. Byly provadény analyzy tehdejSiho stavu a identifikovaly se klicové problémy, které

brénily rozvoji vzdélavaciho systému.

To vse vedlo v 90. letech ke zvySeni zajmu statu o vzdélavaci politiku, jeji koncepcni
pojeti a udrzitelnost zmén. To se projevilo hlavné v legislativnim ukotveni dosazenych zmén v

zékonech a formulaci strategickych dokumentti pro vzdélavaci politiku statu™.

Vroce 1999 MSMT postupuje vefejnosti material s nazvem ,,Koncepce vzdélavani a

45¢¢

rozvoje vzdélavact soustavy v Ceské Republice™. V tomto dokumentu avizuje pfipravu jak tzv.

Bilé knihy (Narodni program rozvoje vzd&lavani v Ceské republice), tak vytvofeni ramcového

“ Walterov4, E. Kurikulum — promény a trendy v mezinarodni perspektivé. Brno: Zalesak, 1994.

“ Walterova, E., Greger, D. Transformace vzd&lavacich systémil zemi Visegradské skupiny: srovnavaci analyza. In:
Sbornik Orbis schoole. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 2006.

* Walterova, E., Greger, D. Transformace vzd&lavacich systémil zemi Visegradské skupiny: srovnavaci analyza. In:
Sbornik Orbis schoole. Prah: Univerzita Karlova v Praze, 2006.
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vzdélavaciho programu (narodniho kurikula) pro vSechny typy Skol. Vroce 2004 pak vlada
schvaluje Zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani. Toto rozhodnuti zapocalo zménu vzdélavaciho systému na dvoutroviiové — troven

statni a uroveh skolskou.*

Prvni verze ramcovych vzdélavacich programt byly zkouseny na tzv. pilotnich Skolach
v letech 2002 — 2006. Nejdiive byly testovany na zékladnich Skolach a poté také na gymnaziich.
Az na zaklad¢ ptipominek téchto skol byly zhotoveny patficné dokumenty, které byly v roce 2007
predlozeny Skolam, aby podle nich sestavily své Skolni vzdélavaci programy. Od 1. zafi roku
2009 méla za¢it vyuka dle téchto dokumenttl, ¢imz zacalo plo§né zavadény do viech $kol Ceské

republiky.

Jak se jednotlivée Skoly vyrovnaly s tvorbou Skolnich vzdélavacich dokumentti podle
ramcovych vzdélavacich dokumentl je obsahem této prace. Zaméfila jsem se na obsah predmétu
Zaklady spole¢enskych véd (Obc¢anska nauka, Clovék ve spolegnosti a d&jinach) v jednotlivych
dokumentech $kol Masarykovo gymnézium v Plzni, Gymnazium ve Stiibte, VOS a SPSE Plzefi a
Obchodni akademie v Plzni, na vybrané klicové kompetence a pocet hodin vénovanych vyuce a

zpuisobu hodnoceni zakda.
4.1 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

Jinak také nazyvany Bil4 kniha, byl vyddan MSMT v roce 2001. Tento dokument se stal
podkladem pro skolsky zakon ¢. 56/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im
odborném a jiném vzdélavani. Zakladem vytvoreni bylo usneseni vlady z roku 1999. Byl pojat
jako ,,systémovy projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné zdaméry a rozvojové
programy, které maji byt smerodatné pro vyvoj vzdelavaci soustavy ve strednédobém

. 47
horizontu. *

Dale se vdokumentu zdUraziwuje, Ze , vzdélavini se nevztahuje jen kvédeni a
poznavani, tedy k rozvijeni rozumovych schopnosti, ale i k osvojeni si socidlnich a dalSich
dovednosti, duchovnich, moralnich a estetickych hodnot a zadoucich vztahii k ostatnim lidem i

. .. T , .. 48
ke spolecnosti jako celku, k emocionalnimu a volnému rozvoji ... *°.

“ Walterova, E., Greger, D. Transformace vzd&lavacich systémi zemi Visegradské skupiny: srovnavaci analyza. In:
Sbornik Orbis schoole. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 2006.

47 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Praha: Tauris, 2001. s. 7.

* Matiak J. Kurikulum v soudasné skole. Brno: Paido, 2008. str. 33.
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Tento dokument je zdkladem pro zménu tradicni Skoly a to nejen na zakladé zmény
obsahu vzdélavani, metod a forem vyuky, ale také zmén v klimatu a prostiedi skoly. Jiz v tomto
dokumentu, ktery je zakladem pro tvorbu dalsich kurikularnich dokument, se setkavame s pojmy
kompetence a cile vzdélavani. Je zde uvedeno, Ze ,,vzdélavini se nevztahuje jen kvédéni a
poznavani, tedy k rozvijeni rozumovych schopnosti, ale i k osvojovani si socialnich a dalsich
dovednosti, duchovnich, moralnich a estetickych hodnot a volnimu rozvoji, v neposledni radé

. . v sy ’ ’ v . ’ . ’ 49
pak ke schopnosti uplatnit se v ménicich se podminkdch zaméstnanosti a tim i trhu prace... """ .

Pokud bychom se snazili konkretizovat cile vzdélavani (zdméry a Ucely k nimz maji
sméfovat), dosli bychom ziejm& ke stejnému zavéru jako Jarmila Skalkova™. Skalkova vidi
zaméteni vzdelavaci soustavy na ndsledujici cile: ,,rozvoj lidské individuality, zprostredkovani
historicky vzniklé kultury spolecnosti, vychova k ochrané zZivotniho prostredi ve smyslu zajisteni
udrzitelného rozvoje spolecnosti, posilovani soudrinosti spolecnosti zajisténim rovného
pristupu ke vzdelani, lidskym pravim a multikulturalité, podpora demokracie a obcanské
spolecnosti, vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské i globalizujici se
spolecnosti, zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti, zvySovani
zameéstnatelnosti.“© Pokud tyto cile podrobné&ji analyzujeme, dojdeme k propojenosti
s kompetencemi, jenz by dle Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice mély byt:
,,obecné, klicové kompetence, zamérené zejména na rozvoj osobnosti, na vychovu obcana i na
pripravu na dalsi vzdélavani ¢ vstup do praxe.”' Diraz bude hlavné kladen na ,,rozvoj
klicovych kompetenci jako ndstroje premény encyklopedického pojeti vzdélavani ™,

Tento dokument vSak vymezuje pouze nezbytné spolecné jadro dalSich kurikularnich
dokumentti. Dalsi Grovné statnich dokumentti, rémcové vzdélavaci programy pro jednotlivé typy

Skol, jsou jiz propracovanéjsi a obsahuji obecné potieby jednotlivych typt Skol.

Hlavni rozdil mezi Narodnim programem rozvoje vzdélavani v CR a RVP je ve struktufe
dokumentd. Narodni program rozvoje vzdélavani v CR tvoii zékladni (obecnou) linii vzdélavani
v CR. Klade diiraz na rozvoj osobnosti zakli. V piipadé RVP viak miize dojit k opaénému

proudu. Mize dojit k vyzvednuti znalosti, ale ne klicovych kompetenci.

 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Praha: Tauris, 2001 str. 14.

%0 Skalkova, J. Kategorie cile, kompetence, jejich vzajemny vztah a vyznam pro obsah vzdélavani v kontextu
soucasnosti. In: Orbis schoole. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 2007.

3! Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Praha: Tauris, 2001. str. 37.

52 Tamtéy str. 39.
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4.2 Ramcovy vzdélavaci program — obecné pojeti

Radi se ke statni urovni vzdélavani spole¢né s Narodnim programem rozvoje vzd&lavani
v Ceské republice (tzv. Bilou knihou). V tomto dokumentu jiz nalezneme charakterizovano
jednotlivé vzdélani a vymezeny cile a pojeti vzdélavani, které by mélo byt na jednotlivych typech
Skol dosazeno. Obsah uciva je zde chapan jako prostiedek pro dosazeni klicovych kompetenci,
které se vymezuji jako ,, soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot, které jsou
dulezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatneni

Ve V53 : 1o . v i1 v ’ M ow ’ r
vzivote”. Za nejdllezitéjsi jsou povazovany kompetence: kuceni, kfeSeni problému,

komunikativni, socialni a personalni, obcanské a kompetence pracovni (k podnikavosti).

Rémcovy vzdélavaci program déle zahmuje nékolik vzdélavacich oblasti, které jsou dale
roz€lenény do vzdélavacich oborl. Vzdélavaci oblasti a obsah uciva jsou vybirany dle typu skol,
pro ktery je ramcovy vzdélavaci program urcen. Vzdélavaci oblasti nelze zobecnit. Pro kazdy typ
Skol jsou vybrany oblasti vzdélavani a obsah uciva, které jsou charakteristické pro obory

vyucované na jednotlivych skolach.

Obsah uciva, ktery vymezuje ramcovy vzdelavaci program, je pro Skoly pouze
doporuceny, neni zavazny, jak je to v ptipadé Skolnich vzdélavacich programi™. Pokud viak
nahlédneme do Skolského zakona ¢. 561/2004 Sb., § 3 a § 4 doCteme se, Ze tyto ramcové
vzdélavaci programy vydané ministerstvem Skolstvi jsou povinné a ,, vymezuji povinny obsah,
rozsah a podminky vzdélavani; jsou zavazné pro tvorbu skolnich vzdélavacich programii,

ror o [ P v 7 v r1 o 55
hodnoceni vysledkii vzdélavani déti a Zdki..."™.

4.3 Skolni vzdélavaci program — obecné pojeti

Tento dokument by mél byt, podle skolniho zakona, v souladu s rdimcovym vzdélavacim
programem pro danou Skolu. Jde o dokument, dle kterého je na jednotlivych Skolach
uskuteciiovano vzdélavani studentd. Dodrzovéani souladu Skolniho vzdé€lavaciho programu
s rAmcovym vzd&lavacim programem ma na starost Ceska $kolni inspekce. SVP by mély byt
obsahov¢ propracovangjs$i nez RVP, hlavné v Casti tykajici se obsahu jednotlivych predméta.
V této praci se budu zabyvat zpracovanim obsahu uciva pfedmétu Zaklady spolecenskych véd
(Obganska nauka, Clovék ve spole¢nosti a dé&jinach) a porovnam je s doporuéenym obsahem

tohoto predmétu, jenz je uveden v RVP.

33 RVP G. Praha: Nérodni ustav pedagogicky v Praze, 2007. str. 8
5% Manak J. Kurikulum v sou¢asné $kole. Brno: Paido, 2008. str. 36.
55 Skolské zakony 2010. Praha: EUROUNION, 2010. §3 odst. 2.
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4.4 ZAaklady spolefenskych véd v CR — obecné pojeti

V Ceské republice je predmét Zaklady spolecenskych véd (popiipadé Obéanska nauka,
nebo Clovék ve spolednosti a dg&jinach) koncipovan jako vieobecny piehled tykajici se
spoleCnosti, ve které¢ Zijeme. Zafadit tento pfedmét do oblasti vzdélavani je velmi obtizné.
Bohuzel je v jednotlivych dokumentech pojmenovana rtizn€, stejné jako samotny pfedmét na
jednotlivych skoldch. Rozdily nalezneme i v pfipadé jednotlivych okruhti, které jsou v ramci
tohoto pfedmétu probirany. Jako piiklad zde uvadim jednotlivé okruhy pro gymnazia, obchodni
akademie a elektrotechniku. Vybér byl stanoven vzhledem k vybéru skol.

V piipadé gymnazii jsou probirany okruhy™: &lovék jako jedinec, ¢lovék ve spolecnosti,
obcCan ve staté, obCan a pravo, mezinarodni vztahy a globalni svét. Posledni okruh tvoti tivod do

filozofie a religionistiky.

V ptipadé obchodnich kol jsou probirdny okruhy’’: ¢lovék v lidském spoledenstvi,
clovék jako obcan, ¢lovek a pravo, clovek a hospodafstvi. Poslednim okruhem je Ceska

republika, Evropa a svét.

V piipadé $kol se zaméfenim na elektrotechniku jsou probirany okruhy™: soudoby svét,
clovek v lidském spolecenstvi, clovek jako obcan, Clovek a pravo. Poslednim okruhem je Clovek a

svet (prakticka filozofie).

Vzhledem k tomuto nelze jednotlivé okruhy zobecnit. V nékterych ptipadech jsou stejna
témata probirana v ramci jiného okruhu. I v pfipadé pokusu o zevSeobecnéni, by zobecnéni bylo

platné pouze pro vybrany vzorek, coz neni vhodné pro obecny popis predmétu.

Réamcovym vzdélavacim programem neni stanoveno, ve kterém rocniku maji byt
jednotlivé okruhy probirany. Zalezi zde zcela na rozhodnuti jednotlivych $kol. Skoly &asto sva
rozhodnuti, jaké okruhy v jednotlivych ro¢nicich budou v ZSV probirat, uvadeji ve svych

Skolnich vzdé€lavacich programech.

Pozadované znalosti v piipadé Zakladu spoleenskych véd v Ceské republice jsou velice
nesourodé. Jde o ziskani zakladniho prehledu témat tykajici se spolecnosti. Ne vSem zakim se
vsak dostane stejnému obsahu ziskanych informaci, jak uvidime dale v této praci. Otazkou také je
zda obdobné informace, ¢i zéklad jednotlivych spolecenskych véd, ziskavaji i studenti gymnazii

jinych statt. Pro porovnani jsem si vybrala Spolkovou republiku Némecko jako stat, ktery ma

38 RVP G. Praha: Nérodni ustav pedagogicky v Praze, 2007.
5T RVP Obchodni $kola. Praha: Narodni ustav odborného vzd&lavani, 2009.
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obdobnou strukturu vzdélavani jako Ceska republika a Spojené staty americké, které maji naopak

zcela odlisnou vzdélavaci strukturu nez Ceska republika.
4.5 Obéansky a spoleéenskovédni zaklad v RVP G CR

Cela tato kapitola je zpracovana podle RVP G*. Ob¢ansky a spoledenskovédni zaklad
tvoii spole¢né s d&jepisem a geografii vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost. Oéekavané vystupy
a obsah uciva jsou v rdmcovém vzdéldvacim programu rozdéleny dle okruhd, které by mely byt
probrany v ramci obsahu uciva. Okruhy pro gymnazium jsou tyto: ¢lovék jako jedinec, clovek ve
spolecnosti, obCan ve staté, obfan a pravo, mezinarodni vztahy a globalni svét. Posledni okruh
tvofi uvod do filozofie a religionistiky. U kazdého okruhu vzdélavani v Obcanském a
spolecenskovédnim zédkladu jsou uvedeny jak ocekavané vystupy, tak obsah uciva za jehoz
pomoci by mélo byt o¢ekavanych vystupti dosazeno. Z pohledu obsahu uciva, za jehoz pomoci by
mélo byt dosazeno oCekavanych vystupil, bude provedena nejdiive obsahova analyza, ktera poté
poslouzi jako podklad metody komparace obsahu uéiva jednotlivjch RVP a RVP se SVP.
v jednotlivych okruzich vzdélavaciho oboru obcansky a spolecenskovédni zaklad, jak je v piipade

RVP G pojmenovan, jde v podstaté o vypis tohoto obsahu uciva.

V okruhu znalosti €lovék a jedinec by mélo byt na gymnaziich probiran tento obsah
uciva : podstata lidské psychiky — védomi, psychické jevy, procesy, stavy a vlastnosti; osobnost
cloveka — charakteristika osobnosti, jeji typologie, vyvoj a formovani osobnosti v jednotlivych
etapach lidského Zivota, vyznam celozivotniho uceni a sebevychovy; psychologie v kazdodennim
zivoté¢ — rozhodovani o Zivotnich otazkach, zasady dusevni hygieny, narocné Zivotni situace,

systém psychologického poradenstvi.

Dalsi okruh vzdélavani je €lovék ve spole€nosti, ve kterém je zatazen tento obsah uciva:
spolecenské podstaty cloveéka — vyznam zaclenéni jedince do socidlnich vazeb, proces socializace,
mezilidskd komunikace, problémy v mezilidskych vztazich; socidlni struktury spolecnosti —
socialni utvary, spoleCenské instituce, socialni nerovnost, socialni mobilita, jedinec ve skupiné
(vztahy, role, normy chovani); socialnich fenomént a procesii — rodina, prace, masmédia, Zivotni

prostredi, socialni deviace, socialni problémy (nezaméstnanost, kriminalita, extremismus).

V nésledujicim okruhu obcanského a spolecenskovédniho zakladu, ob¢an ve staté, by

mélo byt probran obsah uciva: stit — znaky a funkce, formy statu, pravni stat; Ustava CR —

38 RVP Elektrotechnika. Praha: Nérodni Gstav odborného vzdélavani, 2007.
% RVP G. Praha: Vyzkumny Gistav pedagogicky v Praze, 2007.
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prehled zékladnich ustanoveni; demokracie — principy a podoby, obCanska prava a povinnosti,
podstata obcanské spolecnosti, jeji instituce, politické subjekty, politicky Zivot ve staté, volby,
volebni systémy, urady; lidska prava — zakotveni lidskych prav v dokumentech, porusovani a
ochrana lidskych prav, funkce ombudsmana; ideologie — znaky a funkce, pfehled vybranych

ideologii.

Nasledujicim okruhem je ob€an a prave. V této oblasti by mél byt zakovi podan obsah
uciva: pravo a spravedlnost — smysl a ti¢el prava, moralka a pravo; pravo v kazdodennim Zzivoté
— pravni subjektivita, zptisobilost k pravnim tikontim; pravni fad CR - jeho uspofadani, systém
pravnich odvétvi, druhy pravnich norem, smlouvy, jejich vyznam a obsah, vSeobecné podminky
smluv; organy pravni ochrany — funkce a tikoly, pravnické profese, ucel a pribeh obcanského
soudniho fizeni, orgény ¢inné v trestnim fizeni a jejich ukoly, systém pravniho poradenstvi,

¢innost a ukoly ob¢anskych poraden.

Pro okruh mezinarodnich vztaht a globalni svét byl pro zéky vybran tviirci RVP G
tento obsah uciva : evropské integrace — podstata a vyznam; Evropska unie — vyznam, proces
integrace, organy EU, jednotnd evropskd ména; mezinarodni spoluprace — divody, vyznam a
vyhody, vyznamné mezinarodni organizace a spolecenstvi — RE, NATO, OSN, jejich el a napli

¢innosti; proces globalizace — pfiiny, projevy, disledky, globalni problémy.

Posledni ¢asti obCanského a spolecenskovédniho zékladu je okruh s nazvem uveod do
filozofie a religionistiky. Zde by mél byt zakovi podan obsah uciva: podstaty filozofie — zdkladni
filozofické otazky, vztah filozofie k mytu, nabozenstvi, véd¢ a uméni; filozofie v d&jinach —
klicové etapy a sméry filozofického mysleni; vira v lidském Zivot€¢ — podoby viry, znaky

nabozenské viry, nabozenské systémy, cirkve, sekty.
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5 VZDELAVACI SYSTEM SPOLKOVE REPUBLIKY NEMECKO

V roce 1990, kdy nastalo opétovné sjednoceni Spolkové republiky Némecko, bylo nutno
sjednotit Skolstvi obou plvodnich zemi. Zatimco Némeckd demokratickd republika byla pod
vlivem vychodnich mocnosti a brzy se zde zacal zavadét princip osmiletych jednotnych $kol a na
n¢ navazujici Ctyfleté vyssi Skoly, Spolkovéa republika Némecko byla pod vlivem zapadnich
mocnosti. Vratila se ke vzdéldvacimu modelu pred rokem 1933. Ptestoze se jednotlivé Skolské
systtmy od sebe ideologicky vzdalovaly, existovaly urCité analogie v obou systémech. Dle
pedagoga W. Mittera byla ,, analogie zejména ve spolecném jazyce, ve srovnatelnych obsazich
Fady vyucovacich predmétii a ve strukturdch vyucovacich forem*®. Jinak byla jednotlivym
zemim Spolkové republiky Némecko ponechana suverenita a svrchovanost, coz ma za nasledek

zna¢nou rozdilnost ve $kolstvi jednotlivych zemi®'.

Po sjednoceni obou zemi zacaly jednotlivé zemé Spolkové republiky Némecko (Badensko
— Wiirntembersko, Bavorsko, Berlin, Brémy, Dolni Sasko, Hamburk, Hessensko, Poryni — Falc,
Sarsko, Severni poryni — Vestfalsko, Slesvicko — Holstynsko, Braniborsko, Durynsko,
Meklenbursko — Pfedni Pomotany, Sasko, Sasko — Anhaltsko) vytvatet ramcové plany pro
jednotlivé typy skol. V jednotlivych zemich je Skolstvi fizeno zemskymi ministerstvy, kterd maji

pravomoc v rozhodovani o zfizovani $kol, financovéni vzdélavani a o kurikulu.

Vzdélavaci systém v zemich SRN tvoii elementarni, zakladni, sekundarni a tercialni
okruhy. Grafické znazoméni vzdélavaciho systému v SRN je k nahlédnuti v ptiloze ¢.4. (ptiklad
Bavorského vzdélavaciho systému). Skolsky systém tak tvoii®: predikolni vychova (elementarni
okruh); 1. cyklus (zakladni okruh); 2. cyklus I, II (sekundarni okruh I, II); 3. cyklus (tercialni
okruh); dalsi vzdélavani.

V ramci prace nas zajima pouze 2. cyklus vzdélavani. V této praci se zaméfuji v ramci CR
pouze na obsah uciva ZSV na gymnaziich a odbornych Skolach, proto byl i v pfipadé SRN
zvolen druhy cyklus vzdélavani. Ten se v piipadé SRN jest¢ dale deli. Cyklus I se tyka 5.-10.
eventuelné 7.-10. ro¢niku a cyklus II pak 11.-12. ro¢niku. Sekundédrni vzdé€lavani je v zemich
Spolkové republiky Neémecko tiiproudové, a to hlavni skola (Hauptschule), realnda Skola

(Realschule) a gymnazium (Gymnasium).

% Rydl, K. Inovace skolskych systémil. Praha: ISV, 2003.

8! Hijelscher, A., Martincova, D. Das Schulsystem in Bayern, Sachsen und der Tschechischen Republik mit Glossar.
Bayern: 2006.

62 Nezvalové, D. Pedagogika pro uéitele. Olomouc: Univerzita Palackého,1998.
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Gymnazia predstavuji, tak jako u nas, vSeobecné vzdélavaci Skolu a zahrnuji zpravidla 5.-13.
ro¢nik. Vys§i stupen zahrnuje 9., 10., 11., 12. a 13. ro¢nik, v z&vislosti na dané spolkové zemi.
Studium na gymnaziu v SRN je zaloZeno na studiich povinnych pfedméti a moznosti vybéru
z rozsifené nabidky dalSich predméti. Pfedmeéty jsou podle piibuznosti rozdéleny do ptislusné
oblasti. Ty rozdélujeme do®: jazykové — literarn& — umélecké oblasti; spoletenskovédni oblasti a

matematicko — ptirodovédné — technicka oblasti.

Pro dalsi cast diplomové prace jsem si vybrala ptiklad Bavorska. Dlivodem je, ze mezi
Ceskym vzd&lavacim systémem a Bavorskym vzdélavacim systémem nejsou rozdily v piipadé
gymnazidlniho studia, jak lze vidét na grafickém zndzoméni vzdélavaciho systému Bavorska
v ptiloze ¢. 4. Rozdily jsou pfedev§im v niz§im sekundarnim vzdélavéani a vys§im sekundarnim
vzdélavani tykajici se odborného vzdélavani®. To viak neni pro tuto ¢ast prace dilezité. Zde se

zamétuji pouze na gymnazia.

5.1 Ucebni osnovy Bavorska

Vroce 1990 byla v Bavorsku zapocata transformace vzdélavani. Tento rok byl vydéan
prvni dil uc¢ebnich osnov pro gymnazia, podle kterych mély skoly zacit vyucovat od Skolniho roku
1992/1993. Hlavnim cilem této reformy bylo ,, vytvorit vnitiné harmonické, kompakini osnovy
s vertikalnim a horizontdlnim sladénim jednotlivych predméti“®. Podstatné zmény mély piinést
dvé vlastnosti® ,, kvalitnéjsi a zietelnéjsi vyjadieni pozadavkii kladenych na vzdélani a lepsi
vzdjemny soulad ucebnich cilii a obsahii jednotlivych predmétii a témat presahujicich ramec
vyucovacich predmetii.

Cilem gymnazii v Bavorsku je vytvaret prostiedi pro prohloubeni vSeobecného vzdelani
jako zéklad pro dalsi studium na vysoké Skole. Na vys§im stupni gymnazia jsou Zaci vedeni
k samostatnosti, jak vuceni tak v mysSleni. Na tomto stupni se na gymnaziich v Bavorsku

redukuje pocet povinnych predmeéta.

Na gymnéziich v Bavorsku se nachdzi tyto sméry vzdélavani®: humanitni gymnazium;
gymnazium modernich jazykt; matematicko — piirodovédné gymndzium; hudebni gymnéazium;

narodohospodaiské gymnazium; socialnévédni gymnazium.

8 Vafova, M. a kol. Vzd&lavaci systémy ve vysp&lych Evropskych zemich. Praha: Karolinum, 1994
& Srovnani vzd&lavacich systémii dostupné na: http://www.onlinemodule.eu

% Jezkova, V. Bavorské ugebni osnovy pro gymnazia. Bro: Masarykova univerzita, 1993

8 Jezkova, V. Bavorské udebni osnovy pro gymnazia. Brno: Masarykova univerzita, 1993

67 Jezkova, V. Bavorské ugebni osnovy pro gymnazia. Brno: Masarykova univerzita, 1993
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Na kazdém typu gymnazia se vyucuji zakladni pfedméty, mezi které patii némcina, prvni
a druhy cizi jazyk, matematika, fyzika a jeden pfedmét, ktery charakterizuje smér gymnazia.
Existuji zde jednotlivé skupiny pfedmétii povinnych a povinné volitelnych, ze kterych si zak mtize
vybrat. Tyto skupiny tvoii®: nabozenstvi (eventueln etika); néméina a tii (v nékterych smérech
také dva) cizi jazyky; umélecka a hudebni vychova (plus textilni prace na socidlnévédnim
gymndaziu); matematika; fyzika, chemie, biologie; d&jepis, zeméepis, nauka o spolecnosti, nauka o
hospodafstvi a pravu (plus tcetnictvi na narodohospodaiském gymnéziu a domaci hospodatstvi,

textilni prace a zdklady socialni praxe na socialnévédnim gymnaziu); télesné vychova.
5.2 Osnovy Bavorského gymnazia®

Na Bavorskych gymnaziich se vyucuji tyto predmeéty, ze kterych si poté studenti vybiraji
dle svého zvolené¢ho zaméfeni - aplikovand informatika, biologie, biologické a chemické praxe,
chemie, némcina, anglictina, geografie, etika, protestantské nabozenstvi, francouzstina, historie,
feCtina, pocitacova véda, italStina, katolické nabozenstvi, umeéni, latina, matematika, hudba,
ptfiroda a technologie, fyzika, rustina, socidlni studia, praktickd socialni gramotnost, védecké

oblasti socialni prace, Spanélstina, sport, obchod a pravo, obchodni informatika.

BohuZel nenachazime zadny piedmét, ktery by jiz dle nazvu piipodobnoval predmét
zajmové oblasti — Obcansky a spoleCenskoveédni zaklad. Mizeme zde popsat a porovnat pouze
predmeéty, které jsou v nasi vzdélavaci oblasti vyu€ovany v ramci pfedmétu ZSV na gymnaziich,
nebo by v této oblasti mély byt probirany. Lze piedpokladat, ze tyto pfedméty budou mnohem
obsahlejsi a studenti v nich ziskaji mnohem vice znalosti neZ v nasem prostiedi z divodu, Ze jsou
Casto probirany po celou dobu studia. Zaméfim se pouze na vyssi stupeit Bavorského gymnazia.
Zajmove jsem vybrala popis téchto predmétl — etika, protestantské nabozenstvi, socialni studia a

katolické nabozenstvi. Osnovy jednotlivych vybranych predméti jsou uvedeny v piilohach.

Osnovy Bavorskych gymnazii bychom mohly strukturou vystupnich znalosti Zdka a
vypisem obsahu uéiva, které by mélo byt zékladem k dosaZeni znalosti, pfirovnat k nagim SVP
pro gymnazia. V obou typech dokumentl se také u pfedméti objevuje urCeni okruhii pro
jednotlivé roéniky studia. V nasledujicich textech uvadim okruhy, jenz jsou v ramci jednotlivych
ro¢nikid vyuCovany ve vybranych pfedmétech, které 1ze studovat na gymnaziich v Bavorsku. Tyto
znalosti by mély prokézat i zaci gymnazii v CR, jenz ziskaji v pfedmétu ZSV. Jak je jiz vyse

poznamenano, ziejme neziskaji znalosti v rozsahu jako Zaci gymnazii v Bavorsku.

68 Jezkova V. Bavorské uéebni osnovy pro gymnazia. Brno: Masarykova univerzita v Brng, 1993.
6% Zpracovéno ze stranek Bavorské statni ministerstvo pro vzdélavani a kulturu dostupné na:
http://www.km.bayern.de
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Ethik (Etika™)

Etika je chapéana jako filozoficka disciplina zabyvajici se otdzkou co je spravné. V Ceské
republice je vyuCovana Casto vramci filozofie z divodu ménicich se odpovédi, v jednotlivych
obdobi, na otazku co je spravné. V ramcovém vzdé€lavacim programu nenajdeme jeho vyclenéni,
etika je v ptipadé Ceské republiky soudasti ZSV. Gymnézii je vyélenéno studium filozofie
na posledni ro¢nik Skolni dochdzky. V osnovach Bavorskych gymnézii najdeme tento pfedmét
vyclenén zvlast a je studovan v pribéhu celé skolni dochazky na gymnaziich. Cela nasledujici
kapitola je zpracovana z osnov pro tento predmét - Lehrpline Gymnasium G8 fiir Ethik’', jenz

jsou uvedeny v pfiloze €. 5. v originalnim znéni. Zde je uveden vlastni pieklad obsahu uciva.

V ptipadé 9. ro¢niku gymnéazia v Bavorsku studenti ziskavaji znalosti tykajici se
interpretace smyslu lidského zivota ve velkych svétovych naboZenstvich. Déle zde ziskévaji
znalosti tykajici se objasnéni jejich role pohlavi a hledani uspéSnych partnerstvi. Zabyvaji se
otazkami etiky — mirou v historickém vyvoji a souasnymi problémy. Béhem Skolniho roku Zéci
probiraji 5 okruhd, kterymi jsou: svédomi a jednani; nabozensky vyklad smyslu Zivota; genderové

role, partnerstvi, rodina; pracovni etika. Poslednim tématem je mir a etika.

V 10. ro¢niku se zaci seznamuji se zaklady antropologie. Dale uplatiiuji své diive ziskané
védomosti o svétovém nabozenstvi a také se snazi aplikovat etické myslenky na témata, jako
poskytovani 1ékaiské etiky a etické otdzky ekonomické prilezitosti vést interdisciplinarni
spolupraci. V prubéhu roku probiraji témata s nazvy: filozofie a etika; etnické interpretace lidi;
filozofie ndbozenstvi a komparativni studie svétovych naboZenstvi; etika ekonomicke aktivity.

Poslednim tématem je 1ékaiska etika.

V 11. a 12. ro¢niku Zéci ziskaji ptehled o zékladnich filozofickych pozicich etiky a nauci
se zde, jak jsou na sobé zavislé vysledky dusevniho obsahu s metodickymi pozadavky. Historie
nazort u vypsanych témat ukazuje n€které z pristupti k moralnimu dédictvi kultury od stfedoveku
aZ po soucasnost. Prostfednictvim prostudovanych textl maji Zaci ziskat ptehled o riznych
zptisobech uvazovani a chéapani filozofickych myslenkovych smérii. Zaci se maji predeviim
zamefit na opakujici se zakladni etické otazky (svoboda, spravedlnost, dobry zivot) v pribéhu

déjin a snazit se obh4jit sviij vlastni nazor v piipade pouziti novych poznatk.

Otazky aplikované etiky by mély upozornit studenty na odpovédnost jedince a

spolecenstvi v rtiznych etickych problémech a pomoci jim nalézt vhodné feSeni. Zaci poté

™ Vlastni preklad
! Lehrpline Gymnasium G8 fiir Ethik (Gymnazialni osnovy pro etiku — vlastni pieklad)
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dostavaji na seminafich pfilezitost pracovat s propagaci spojenou s etickymi otdzkami a podpofit

tak svou profesni orientaci.
Evangelische Religionslehre (Protestantské naboZenstvi — evangelistické’”)

Protestantské nabozenstvi tvoifi jeden z hlavnich prouda kiestanstvi. Toto nabozenstvi
vzniklo v obdobi hnuti nabozenskych reforem v zapadni Evropé€, které probihalo v dobé
sttedoveku a raného novoveku. Vychazi predevsim z reformace, kterou zahajil Martin Luther. Ve
Spolkové republice Némecko prevazuje vyzndvani protestantského nabozenstvi (cca. 47%
obyvatelstva™). Zemé je velice nibozensky zaloZzena a proto jsou pro nejvice vyznavana

naboZenstvi vyhranény samostatné pfedméty. Druhym pfedmétem je Katolické nabozenstvi.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia v Ceské republice se s takto
koncipovanym predmétem nesetkdme. Nalezneme pouze religionistiku, jako soucast Zakladu
spolecenskych véd, kterd je zatazena k filozofii. Stejn¢ jako filozofie je vyuCovana v poslednim
ro¢niku gymnazidlniho studia. Nasledujici kapitola je zpracovéana dle Lehrpline Gymnasium G8
fiir Evangelische Religionslehre’, které jsou v originalnim znéni uvedeny v piiloze ¢. 6. Zde je

uveden vlastni preklad obsahu uciva.

V 9. ro¢niku se zaci zabyvaji hledanim koncepti pro trvale udrZzitelny zivot, kritické a
nezavislé postaveni mladych lidi fidicimi se tradi¢nimi modely. Také se jim maji otevfit nové
perspektivy Zivota. Ustfednimi tématy jsou: kiestanska vira, judaismus, a postiehy cirkevni
historie (kterd se rozvijela) a hledani smyslu mezi mladymi lidmi, smyslu zivota a formovani
zivota v souvislosti se studentskymi poznatky v osobnim Zivoté, ale také v socialni a globalni
perspektive. Jednotliva témata, ktera v tomto ro¢niku probiraji jsou v osnovach Bavorskych
gymnazii pojmenovana: Judaismus; znameni kiize (zde se zabyvaji tématy tykajici se Jezise

Krista); laska — r4j na zemi?; prace a vykon a s tématem pojmenovanym cirkve a stat.

V nasledujicim 10. ro¢niku se zaci zabyvaji tématy, které se tykaji plurality
nabozenskych a ideologickych smérti a svého vlastniho stanoviska. ZAci se snazi kritiétéji pojimat
Bibli a naucit se vypotadat s protichiidnymi z&jmy a hodnotami spojenymi s etickymi otdzkami
kazdodenniho Zivota mladych lidi. Nahlédnou zde také do nabozenstvi Dalného vychodu. Do
osnov byly pro tento rocnik vybrana témata s ndzvy: pfistupy k Bibli; ndbozenstvi (ziskavaji zde
prehled o rozmanitostech naboZenstvi, filozofii a formé zboznosti); Buddhismus; zivot a smrt

(fesi zde otazky Zivota a smrti a jejich rizné vyklady rtznych naboZenstvi); opomenuti — zde

2 Vlastni preklad

3 Nabozenstvi v zemich EU - Némecku, dostupné na: http://www.rozhlas.cz/nabozenstvi/zpravy/_zprava/541919
™ Lehrpline Gymnasium G8 fiir Evangelische Religionslehre (Gymnazialni osnovy pro protestantské naboZenstvi —
vlastni pieklad)
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studenti rozpoznavaji konkrétni konfliktni ptipady z kazdodenniho Zivota, kompletuji a propojuji
etické reflexe a aplikuji je. Dale se V tomto rocniku zabyvaji tématem kdo jsem — kiest'anské

pojeti ¢loveka; poslednim tématem - jaké je vase srdce (student si utvaii vlastni postoj k Bohu).

Béhem 11. a 12. ro¢niku se studenti zabyvaji zadkladnimi teologickymi otazkami, jako
napiiklad vztahu mezi Bohem a ¢lovékem. Studenti vnimaji teologické, antropologické a etické
mysleni podstaty evangelického kiestanstvi a musi byt schopni pfenést kifestansky pohled do
spolecenského diskurzu. Studenti si uvédomuji relativnost vlastniho nazoru, uci se ho formulovat
a obhajovat. Studenti pouzivaji teologickou terminologii a metody prace. Maji zékladni znalosti
odpovidajici vzdélani, coz je nezbytné pro pochopeni kiest'anského jazyka, véetné porozuméni

biblickych texta.
Katholische Religionslehre (Katolické naboZenstvi’)

I tento predmét provazi studenty po celou dobu studia na gymnaziich v Bavorsku.
V prostiedi Ceské republiky podobné téma v RVP pro gymnéazia nenajdeme. Toto téma najdeme
v ZSV Ceské republiky jako soucast oblasti vzdélavani filozofie a religionistika. Tato kapitola je
zpracovana podle Lehrpline Gymnasium G8 fiir Katholische Religionslehre’. V piivodnim

jazyce jsou uvedeny v pfiloze €. 7. I zde je uveden vlastni pieklad obsahu uciva.

V 9. ro¢niku se studenti zabyvaji obsahem uciva, ktery se tyka tradic a proroki, setkavaji
se se silou viry a narocnosti poznani. Blize se v tomto roc¢niku tohoto pfedmétu seznami
s zidovskym néaboZenstvim. Dale se zabyvaji duchovni virou a svédectvim Zivota v nedavné

minulosti. V zavéru ro¢nikl se také zacnou zabyvat moznou budoucnosti jejich kariéry.

V 10. ro¢niku se zaci zabyvaji otazkou hranic Zivota a snazi se zachytit kiestanskou
odpoveédnost za zachovani lidské distojnosti. V tématu, ktery se zabyva orientaci na JeziSe
Krista, si uvédomuji konzistentni meteni nadé€je. Studenti objevuji silu vzpominky a zaméiuji

pozornost k nabozenstvi Dalné¢ho vychodu a vlivu soucasnych dialogii mezi naboZenstvimi.

V nasledujicich rocnicich (11. a 12. ro¢niku), kdy Zéci pfechazeji do dospélosti, hledaji
souvislosti Némecké spolecnosti a evropské kultury v zivotni orientaci a komplexni interpretaci
reality. Probiraji zde zakladni prvky nabozenstvi z riznych roc¢nikt a oblasti u¢iva. V 11. ro¢niku
se jedna hlavné o otazku Boha — jeho vyznamu pro ¢loveka a spole¢nost. Ve 12. ro¢niku jde o
otazky lidského utvafeni svéta — kiestanska orientace ve vyzvach pfitomnosti a budoucnosti.

Tyto ro¢niky rozviji vlastni pfistupy a prohlubuji znalosti ziskané v predchazejicich ro¢nicich.

5 Vlastni preklad
76 Lehrplidne Gymnasium G8 fiir Katolische Religionslehre (Gymnazialni osnovy pro Katolické nabozenstvi —
vlastni pieklad)
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Sozialkunde (Socialni studie’’)

Tento predmét je do studia na Bavorskych gymndzii zatazen od 8. ro¢niku. Vzhledem
k tomu, Ze v pfipadé naSich gymnazii se do vyssiho stupné€ pocitaji 4 roky studia, 1 zde zatazuji
posledni 4 roky studia na Bavorskych gymmaziich. Néasledujici kapitola je zpracovana dle
Lehrpline Gymnasium G8 fiir Sozialkunde’, jenz jsou v némeckém jazyce k nahlédnuti v piiloze

¢. 8. Zde je uvedeny obsah uciva ve vlastnim ptekladu.

V 9. roéniku se u¢i v odkazech spolecenského Zivota klasifikovat hodnoty, normy a
socialni a politické podminky. Snazi se pochopit jejich vlastni chovani a chovéni ostatnich a
porozumét mu. Téchto cili mé byt uc¢inéno na zaklad€ probirani vybranych témat, ktera jsou pro
studenty znama a mohou se podélit s vlastnimi zkuSenostmi. Ui se vazit si vyznamu tolerance a
socialni integrace, respektovat zasadni smlouvu spolecenského chovéani a ptizpisobit tomu své
chovani. V tomto ro¢niku se vénuji tématlim: tolerance a socialni integrace (jako predpoklad pro
mirové souzitl); mladez a média; Zivot v Evropé a socialni zmény (na piikladu vztahu mezi

pohlavimi).

Predmétem 10. ro¢niku je politické vzd&lani. Zaci ziskavaji zakladni znalosti o vyznamu
lidské distojnosti, hodnotach zakladnich prav a politickych procesech. Cerpaji z historickych
poznatkti 20. stoleti a navazuji na politické aspekty vzdé€lavani v jinych predmétech. Pfedmét
poskytuje pohled do pivodu politickych rozhodnuti na federalni i statni Urovni a vyznamné
prispiva k individualni hodnotové orientaci na zaklad¢ liberalniho pohledu na clovéka. Studenti se
nauéi pracovat s Ustavou Spolkové republiky Némecko a Bavorskou ustavou. Dilezitou roli pro
hodnoceni aktualnich informaci je ziskat poznatky o praci se statistikami a vizualizaci materialu.
K ziskani vSech téchto znalosti maji zakiim pomoci konkrétné témata: zdkladni principy
Némeckého tstavniho potadku; ptilezitost podilet se na demokratické spolecnosti; Siroké politické

uspotfadani v Némecku. Pomoci ma také mezioborova vyuka — projekt s historii.

V 11. a 12. ro¢niku prohlubuji studenti diive ziskané znalosti a davaji je do slozitych
vztahl. Studium socialni struktury a rtiznych forem spolecenskych zmén ve Spolkové republice
Némecko otevird studentiim pohled na zakladni zésady souZiti a usnadnuji orientaci v komplexni
spoleCnosti. Uznavaji, ze vlada, spolecnost a jednotlivec musi reagovat na zmeény, na jejichz
zaklad¢ poskytuje pohled na interakci mezi jednotlivym chovanim, socidlnimi podminkami a
rozhodnutim vlady. Daéle se zabyvaji diskusi o kritériich pro rozliSovani mezi diktaturou a
demokracii. Ve studiu o zakladni aspektech mezinarodni politiky a vyzvy globalizace rozviji

studenti své chapani svéta a odliSuji rizné hodnoty. Socidlni studie se zaméiuji na zaclenéni

7 Vlastni preklad
" Lehrpline Gymnasium G8 fiir Sozialkunde (Gymnazialni osnovy pro socialni studie — vlastni pieklad)
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nedavnych ptikladii a vyvoje. Studenti se nauci stanovit priority pro analyzu a zjist'ovat dilezité
aspekty sebe sama. Maji vytvofit kategorie pro hodnoceni politického systému a politické Cinnosti
a racionaln¢ uvazovat. To zvysuje jejich schopnost spravné zvazit rozvoj a stat se odpovédnym

obCanem.

V ramcovém vzdéldvacim programu pro gymnazia Ceské republiky najdeme v ZSV
obdobna témata. Jsou to témata s nazvy: ¢loveék ve spolecnosti; obCan ve staté; obcan a pravo;
mezinarodni vztahy a globalni svét. Zatimco v piipadé Bavorska je vSak toto studium rozlozeno

do 4 let studia, v naSem piipad€ je rozlozeno zhruba do 2,5 let.

Osnovy Bavorska se jevi jako velice propojené. V hodinach maji zaci vyuzivat ziskané
védomosti ne jen z daného predmétu, ale i z jinych, coz by v piipadé gymnazii (a nejen gymnazii)

mély zajistovat prifezova témata.
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6 VZDELAVACI SYSTEM SPOJENYCH STATU AMERICKYCH

Preména Skolstvi ve USA zacala jiz koncem druhé svétové valky. V té€ dobé slouzily
stfedni Skoly pouze jako piechod mezi zékladnim a vysokoskolskym vzdélavanim. Odbornou
ptipravu nabizelo jen nékolik mélo stfednich $kol. To se zménilo béhem primyslové revoluce.
Kurikularni dokumenty se této situaci prizptisobovaly a do skol byly zavedeny nové predméty.
Vzdélavani na stiednich Skolach se zacalo propojovat vice s béZznym zivotem a byly zafazeny

takové predméty jako zdravi, obcanstvi, etické hodnoty.

Kritikové amerického Skolstvi stale Ipi na tom, aby se vSe vratilo zpét a stfedni Skoly opét
fungovaly jako zaklad pro akademické studium a vytratila se znich odbornost. Toto vSe se
odehrava diky uspotadani vzdélavani ve Spojenych statech, které zacind, jako i u nas, ptedskolni
vychovou. Ta je délena na jesle (od 2 do 4 let) a matetské skoly (od 4 do 6 let). Dale prechazi
zaci na zakladni Skolu, ktera mtze mit az osm rocnikli. Poté prechdzi Zaci na stiedni Skolu.
V prostiedi USA byvaji znacné rozdily mezi statnimi skolami a soukromymi. V nésledujici casti

se budeme vénovat pouze statnim Skolam.

V prostfedi Spojenych statl americkych je stfedni Skola organizovédna jako jednotna
Skola, ktera pfijima vSechny zaky bydlici v jejim obvodu. Pfechod na tuto Skolu je automaticky.
Studium se dé&li bud’ na™ nizsi stfedni 8kolu (junior high school) a tfiletou vysii stfedni Skolu
(senior high school), nebo je také mozna struktura Ctyfleté stfedni Skoly navazujici na osm
ro¢nikii elementarni Skoly. Posledni moznosti je Ctyfletd elementarni Skola, ctyfleta prostiedni
Skola (middle school) a ctytleta stfedni Skola. VSechny tyto struktury vedou k ukonceni studia na
stiedni Skole ve véku 17 — 18 let. Jednou z funkci Skoly je priprava na studium na vysoké skole.
Studentlim, ktefi nehodlaji pokracovat v dal$im studiu, se umoZziuje vstup do zaméstnani.

Grafické znazornéni vzdélavaciho systému USA uvedeno v pfiloze €. 9.

Ve spojenych statech nenalezneme déleni stfedniho vzdélavani na rizné typy skol jako u
nas a SRN. To zajistuje vSem obCanim stejnou miru vzdélani a znalosti. Rozdil ve vzdélanosti se
projevuje pouze na zaklad¢ délitelnosti predmétl. Na Skole jsou vyucovany predméty povinné
(anglictina, matematika, americké d&jiny, obCanskd nauka, télesnd vychova), fakultativni
predméty (cizi jazyky, svétové d&jiny, biologie, chemie, fyzika) a pfedméty volitelné, kde jsou
obsazeny piedméty pro pfipravu na budouci povolani. Po absolvovani stfedni Skoly mohou

studenti pokraCovat ve studiu na vysoké Skole, ktera zahrnuje univerzity a koleje.

" Nezvalova, D. Pedagogika pro uéitele — Cast druha — Vzdélavaci systém ve vysp&lych zemich. Olomouc, 1998,
str. 40
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6.1 Kurikularni dokumenty v USA

Ve Spojenych statech americkych neexistuji jednotné kurikularni dokumenty. Jednotlivé
dokumenty maji v podru¢i jednotlivé staty Spojenych statl americkych. Ministerstvo Skolstvi
USA se vsak rozhodlo sestavit ndrodni standardy pro nékteré predméty. Jednim z nich je i
Obcanskd nauka. Ve spolupraci s Centrem pro vychovu k obCanstvi sestavily standardy
k pfedmétu Obcanska nauka. Tyto standardy vSak nejsou povinné, zalezi na jednotlivych Skolach,

zda je budou respektovat ¢i ne.

Dokument vznikl na zékladé snahy pomoci skolam vychovévat ze zakti kompetentni a
zodpovédné obcany, ktefl maji zdvazek vici zékladnim hodnotam a principtim, které jsou

nezbytné pro zachovani a zlepSeni americké tstavni demokracie™.
6.2 Standarty Obc¢anské nauky v USA

Obsahem normy nejsou osnovy, ale vystupy, které by Zaci m¢li znat. Normy byly
stanoveny pro zdkladni a stfedni vzdélani pod ndzvem K-12. Normy samy o sobé&
nemohou zlepsit uspéch studenti a kvalitu Skoly, ale mohou byt diilezitym podnétem pro
zménu. Poskytuji dohodnuté pozadavky pro to, co by se vsichni studenti meli naucit a
byt schopni praktikovat v oblasti ob¢anské vychovy a vlady. Dané standardy jsou
uziteéné pro daldi vyvoj kurikuldrnich ramci, osnov a ucebnic®'. Nasledujici &ast této
kapitoly je zpracovana dle National standards for Civics and Government®’. Ty jsou

uvedeny v anglickém jazyce v ptiloze ¢. 10.

Nérodni program stanovil, jaké znalosti by studenti méli prokazat na konci svého
studia stfedni Skoly. Tyto znalosti maji ziskat béhem studia 9. — 12. ro¢niku. Znalosti
rozdélil do 5 okruhii. Okruhy a znalosti, které ma mit student osvojené na konci svého

studia stiedni skoly, jsou:

1) Co je obcansky Zivot, politika a vlada? — kde ma prokdzat znalosti tykajici se:
definice vefejného Zivota, politiky a statu; potieba politiky a vlady; cile politiky a vlady;
omezend a neomezend vlada; pravni stat; obcanska spolecnost a vlada; vztah omezené

vlady k politické a ekonomické svobodé; koncept tstavy; ucely a pouziti istav; Ustavy

% National Standards for Civics and Government — preface — 2009.
#1 National Standards for Civics and Government — preface — 2009.
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podle kterych vladne ustavni vlada; sdileni pravomoci a parlamentniho systému;

konfederace, federalni a unitarni systém; povaha reprezentace.

2) Jaké jsou zaklady amerického politického systému? Znalosti: americka
pfedstava o Ustavni vlade; jak je americka ustavni vlada charakterizovdna na vetejnosti;
charakteristické vlastnosti americké spolecnosti; Uloha dobrovolnikli v americké
spolecnosti; uloha organizovanych skupin v politickém zivoté; rtiznorodost americké
spolecnosti; americka ndrodni identita a politicka kultura; charakter americkych
politickych konfliktli; liberalismus a americka Ustavni demokracie; republikanismus a
americkd Ustavni demokracie; zakladni hodnoty a principy; konflikty mezi hodnotami a
zasadami v americkém politickém a spoleenském Zivote; rozdily mezi ideédly a realitou

v americkém politickém a spolecenském zivote.

3) Jak vlada ustanovila v Ustavé Giéely, hodnoty a principy americké demokracie?
Zde si maji osvojit znalosti: distribuce vladni moci a zabranéni jejtho zneuziti; americky
federdlni systém; organy statni spravy; hlavni odpovédnost narodni vlady v domaci i
zahrani¢ni politice; financovani vlady prostfednictvim dani; ustavni postaveni statni
Spravy a samospravy; organizace statni spravy a samospravy; misto zdkona v americké
spolecnosti; soudni ochrana prav jednotlivce; vetejné jednani; vefejné minéni a chovani
voli¢l; politické sdéleni: televize, rozhlas, tisk a politické presvédceni; politické strany,

kampané a volby; sdruzeni a skupiny; utvareni a provadéni verejné politiky

4) Jaky je vztah Spojenych statl k jinym narodiim a k svétovému déni? Znalosti:
narodni staty; interakce mezi narodnimi staty; historicky kontext zahrani¢ni politiky
Spojenych statli; koncepty a prostfedky zahrani¢ni politiky Spojenych statd; vliv
amerického pojeti demokracie a individudlnich prav na celém svété; politicky vyvoj;
ekonomicky, technologicky a kulturni vyvoj; demograficky vyvoj a zivotni prostiedi;

spojené staty a mezindrodni organizace

5) Jaké jsou role obcana v americké demokracii? Student si ma osvojit znalosti:
vyznam obcanstvi ve Spojenych statech; jak se stdt obCanem; osobni prava; politicka
prava; majetkova prava; vztah mezi osobnimi, politickymi a ekonomickymi pravy; rozsah
a omezeni prav, osobni odpoveédnost; dispozice, které vedou obcany k nezavislosti

Clenstvi ve spolecnosti; dispozice, které podporuji respektuji individualnost a lidskou

%2 National standards for Civics and Government (Vnitrostatni normy pro ob&anskou vychovu a vladu — vlastni
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distojnost; dispozice obCana podilejici se na vécech vetejnych; dispozice, které usnadiuji
promyslenost a efektivnost Ui€asti ve vefejném Zivot€; vztah mezi politikou a socidlni
participaci; formy politické participace; politické vedeni a kariéra ve vefejnych sluzbach;

znalosti a ucast.

VSechna témata, ktera jsou obsaZena v Narodnim programu pro obcanskou
vychovu v USA, jsou zaméfena na témata spojend s politikou. Ziejmé budou mit na
Skole 1 dalsi pfedméty, které budou rozvijet i jiné znalosti, a které v naSem prostiedi

fadime mezi spolecenskovédni zaklad.

Je obtizné porovnat tyto standardy s nasim stanovenym RVP pro gymnazia.
V USA vramci Obcanské nauky, jak vidime z vytvofenych standardd, velmi dbaji na
vzdélavani v oblasti politologie. U nés je tomuto tématu vénovan jeden okruh z péti, jenz

by mély byt v pfedmétu ZSV probrany.

preklad)
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7 RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY CESKE REPUBLIKY

Jak bylo jiz uvedeno v kapitole 4.2, fadi se tento dokument spole¢n¢ s Narodnim
programem rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bilou knihou), ke statni Girovni vzd&lavéni.
V dokumentech je charakterizovano jednotlivé vzdé€lani, vymezeny cile a pojeti vzdélani, kterych
by mélo byt na jednotlivych typech Skol dosazeno. Rdmcové vzdélavaci programy byly sestaveny

pro jednotlivé obory, které Ize v Ceské republice vystudovat.

Pro tuto préci jsem si vybrala takové RVP, dle nichz sestavovaly vybrané skoly své SVP.
Kritéria vyberu Skol jsou uvedeny ve teti kapitole. Jsou to tedy RVP G, RVP pro Obchodni
Skolu, RVP pro Ekonomické lyceum, RVP pro Informacni technologii, RVP pro Technické
lyceum a RVP pro Elektrotechniku. VSechny tyto rdmcové vzdé€lavaci programy budou
porovnavany v roviné klicovych kompetenci, obsahu uciva, casové dotace a hodnoceni zakl se
zaméfenim na ZSV. Ve vSech téchto rovinach bude provedena obsahova analyza. Obsahova
analyza vybranych casti dokumentt je vytvafena vypsanim informaci, které jsou podstatné pro

vyzkumnou ¢ast, kde je provadéna metoda komparace.
7.1 Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia Ceské republiky

Vzdélavani podle tohoto dokumentu je uskuteciiovdno na Ctyfletych gymnaziich a na
vysS§im stupni viceletych gymnazii. Vzdélani na gymmnéziich ma Zzadky ,,vybavit klicovymi
kompetencemi a vSeobecnym prehledem na urovni stiedoSkolsky vzdélaného clovéka, a tim jej
pripravit pro vysokoskolské vzdélavani a dalsi typy terciarniho vzdélavani, profesni
specializaci i pro obcansky Zivot. Smyslem vzdélavani na gymndziu neni predat Zdkiim co
nejvetsi objem dilcich poznatkil, fakt a dat, ale vybavit je systematickou a vyvazenou strukturou
védeni, naucit je zarazovat informace do smysluplného kontextu Zivotni praxe a motivovat je
k tomu, aby chteli své védomosti a dovednosti po cely Zivot dale rozvijet. To predpoklada
uplatiovat ve vzdéldvani postupy a metody podporujici tvorivé mysleni, pohotovost a
samostatnost zZaku, vyuzivat zpiisoby diferencované vyuky, nové organizacni formy, zarazovat
integrované predméty®™.

Jiz ve tieti kapitole byl zdivodnén vybér zaméfeni na predmét ZSV. Tento predmét patii
do vzd&lavaci oblasti Clovék a spole¢nost, kam dale patii Dé&jepis a Geografie. Predmét
Geografie je také zatazen do vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda, kde najdeme i jeho obsah uciva

a ocekavané vystupy z tohoto predmétu. V dokumentu je tato vzdélavaci oblast charakterizovana

¥ RVP G. Praha: Narodni ustav pedagogicky v Praze, 2007.
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jako oblast, ktera: ,, vyuzivda spolecenskovédni poznatky ziskané v zakladnim vzdélavani, rozviji
Jje a uci Zdky zpracovavat je v Sirsim myslenkovém systému.... Zdci se maji naucit kriticky
reflektovat spolecenskou skutecnost, posuzovat ruzné pristupy k reseni problémii kazdodenni
praxe a aplikovat poznatky do soucasnosti. Oblast md prispivat k k utvdreni historického
vedomi, k uchovani kontinuity tradicnich hodnot nasi civilizace a k obéanskému vzdélavani
mladeze. ... Posiluje respekt kzdkladnim principum demokracie a pripravuje Zdaky na
odpovédny obcansky Zivot v demokratické spolecnosti v souladu s principy udrZitelného
rozvoje...84 "

Cela tato kapitola je zpracovana podle RVP pro gymnéazia CR, ktery je dostupny na
strankach MSMT CR.

Kli¢ové kompetence RVP G v CR

Dle RVP G predstavuji klicové kompetence soubor védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojii a hodnot, které jsou dulezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do

spolecnosti a budouci uplatnéni v Zivote.

Na gymnaziu by si mél zak osvojit tyto klicové kompetence: kompetenci k uceni,
kompetenci k teSeni problémt, kompetenci komunikativni, kompetenci socialni a persondlni,
kompetenci obcanskou a kompetenci k podnikavosti. VSechny tyto kliCové kompetence by si mél
zak osvojit na urcité trovni, ktera je v tomto dokumentu, u jednotlivych klicovych kompetenci,
stanovena schopnostmi, které vedou k utvofeni kliCové kompetence. Tyto schopnosti jsou vSak
stanoveny vSeobecné. Zak je ziskava studiem vSech predmétd na gymnaziu. Studium ZSV
prispiva u vybranych klicovych kompetenci (kompetence k uceni, kompetence k feSeni problému,

kompetence socialni a personalni a kompetence obcanskd) k ziskani téchto schopnosti:

- Kompetence k uceni - své uceni a pracovni Cinnosti sam planovat a organizovat,
vyuzivat je jako prostfedek pro seberealizaci a osobni rozvoj; kriticky pfistupovat ke zdrojim

informaci, informace tvofivé zpracovavat a vyuZzivat pfi svém studiu a praxi.

- Kompetence k FeSeni problémii - uplatiiuje pii feseni problémi vhodné metody a diive
ziskané védomosti a dovednosti, kromé analytického a kritického mysleni vyuziva i mysleni
tvofivé s pouzitim predstavivosti a intuice; kriticky interpretuje ziskané poznatky a zjiSténi a
ovefuje je, pro své tvrzeni nachazi argumenty a dikazy, formuluje a obhajuje podloZené zavery;

je otevieny k vyuziti riznych postupti pii feSeni probléma, nahlizi problém z riznych stran.

¥ RVP G. Praha: Narodni ustav pedagogicky v Praze, 2007.
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- Kompetence socialni a personalni - posuzuje realné své fyzické a dusevni moznosti, je
schopen sebereflexe; stanovuje si cile a priority s ohledem na své osobni schopnosti, zdjmovou
orientaci i zivotni podminky; odhaduje disledky vlastniho jedndni a chovani v nejriznéjSich
situacich, své jednani a chovani podle toho koriguje; pfispiva k vytvareni a udrzovani hodnotnych
mezilidskych vztah@i zalozenych na vzajemné ucté, toleranci a empatii; rozhoduje se na zékladé

vlastniho usudku, odolava spolecenskym i medialnim tlakam.

- Kompetence ob¢éanska - informované zvazuje vztahy mezi svymi zajmy osobnimi,
zajmy $irsi skupiny, do niz patii, a zajmy vefejnymi, rozhoduje se a jedna vyvazené; o chodu
spole¢nosti a civilizace uvazuje z hlediska udrZzitelnosti zivota, rozhoduje se a jednd tak, aby
neohrozoval a neposkozoval piirodu a zivotni prostfedi ani kulturu; respektuje rtiznorodost
hodnot, nazort, postoji a schopnosti ostatnich lidi; rozsifuje své poznani a chapani kulturnich a
duchovnich hodnot, spoluvytvéii je a chrani; promysli souvislosti mezi svymi pravy, povinnostmi
a zodpovédnosti; k plnéni svych povinnosti pfistupuje zodpovédné a tvotive, héji sva prava i
prava jinych, vystupuje proti jejich potlacovani a spoluvytvaii podminky pro jejich napliiovani;
posuzuje udalosti a vyvoj vetejného Zivota, sleduje, co se d&je v jeho bydlisti a okoli, zaujima a

obhajuje informovana stanoviska a jedna k obecnému prospechu podle nejlepsiho svédomi.

Jak miizeme vidét, tento predmét v piipad¢ gymnazii, nejvice piispiva (z vybranych

kli¢ovych kompetenci) k rozvoji kompetence obcanské a kompetence socialni a personalni.

Obé&ansky a spoledenskovédni ziklad v RVP G v CR

Tato ¢ast byla zpracovana jiz v kapitole 4.5. Ve vyzkumné ¢asti bude obsah uciva, ktery

je uvedeny v RVP G, porovnan s obsahy uciva ostatnich vybranych RVP a SVP.

Casova dotace OSZ v RVP G v CR

Celkova casova dotace na gymnaziu je stanovena na minimalné 27 a maximalné 35 hodin
tydné v jednotlivych ro¢nicich. Na pribéh celého studia, tedy 1.-4. ro¢nik gymnazia je celkova
tydenni ¢asova dotace stanovena na 132 hodin. Pro oblast vzdélavani Clovek a spoleénost je,
spole¢né s oblasti vzdélavani Clovék a piiroda, vyélenéno 36 hodin minimalni ¢asové dotace za
celé 4 roky studia. Z toho je doporuceno, v ptipadé Obcanského a spolecenskovédniho zakladu,
v€lenit do rozvrhu gymnézia v 1. a 2. ro¢niku tento pfedmét povinné a v ptipadé 3. a 4. roc¢niku

zalezi pouze na jednotlivych Skolach, zda tento pfedmét zatadi.
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Hodnoceni zaku a autoevaluace §koly

VRVP G najdeme tuto &ast v kapitole s nazvem Zasady pro tvorbu SVP¥. Cast je
rozloZena na pravidla pro hodnoceni zaku, kde je vytyen mozny zpiisob hodnoceni klasifikaci,
slovnim hodnocenim a umoznéni kombinace obou zplsobu hodnoceni. TutéZ moznost volby
v hodnoceni vysledkli vzdélavani zakd najdeme i ve Skolnim zidkoné 561/2004 Sb. §69
,Hodnoceni Zakii ve stiednich skolach obsahuje obdobné prvky jako hodnoceni v pripade
zakladniho vzdélavani, tj. rozlisuje se hodnoceni klasifikaci a slovnim hodnocenim, nebo jejich

.86
kombinaci ™ “.

V dalsi casti, autoevaluace Skoly, jsou vytyCeny Casti, jenZ nesmi byt opomenuty ve
vytvofeném SVP. Musi byt vyty&eny oblasti autoevaluace, které musi byt v souladu s vyhlaskou
¢. 15/2005 Sb., cile a kritéria pro jednotlivé oblasti autoevaluace, nastroje k jednotlivym oblastem

autoevaluace a Casové rozlozeni autoevaluac¢nich ¢innosti.
7.2 RVP pro obory stifedniho odborného vzdélavani v CR

Réamcové vzdélavaci programy pro vzdélavani stfedniho odborného vzdé€lavani jsou
uréeny pro: obory s vyucnim listem kategorie E, obory s vyuénym listem kategorie H a obory
s maturitou®. Pro dal§i &ast prace jsem vybrala RVP pro obory, které jsou studovany na
vybranych $kolich - VOS a SPSE Plzeit a Obchodni akademii v Plzni. Vybér téchto $kol je
odivodnén v kapitole 3. Jsou to RVP Technické lyceum (obor vzdélavani 78 — 42 — M/01), RVP
Informacni technologie (18 — 20 — M/01), RVP Elektrotechnika (26 — 41 — M/01), RVP
Ekonomické lyceum (78 — 42 — M/02) a RVP Obchodni $kola (obor 63 — 51 —J/01).

Vzhledem k tomu, ze RVP vybranych obora (Technické lyceum, Informacni technologie,
Elektrotechnika a Ekonomické lyceum) jsou v z&jmovych castech (klicové kompetence, obsah
uciva ZSV a hodnoceni z4k) stejné koncipovany, nebudou v této praci rozepisovany jednotlive.
Pro popis jsem vybrala pouze RVP pro obor vzdélavani Technické lyceaum. Samostatné bude

popsan RVP pro Obchodni $kolu, ktery ma odlisny obsah uciva pro ZSV.

% RVP G. Praha: Narodni ustav pedagogicky v Praze, 2007.
¥ Skolské zakony 2010. Praha: EUROUNION, 2010.
% RVP pro vzdélavani sttedniho odborného vzd&lavani. dostupné na http://zpd.nuov.cz/uvod2.htm
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7.2.1 RVP Technické lyceum v CR

Cela tato kapitola je zpracovana dle RVP Technické lyceum®. Technické lyceum je
studijni smér vzdélavani mezi gymnéziem a stfedni Skolou. Zaméteni je koncipovano dle toho, na
jaké stiedni Skole je studovan tento obor. Tento dokument, jenz jsem vybrala, je uréen pro obor
vzdélavani 78 — 42 — M/01 Technické lyceum na VOS a SPSE Plzen. Na trovni gymnézia je
tento obor koncipovan v predmétech fyzika a matematika a je ukonovan maturitni zkouSkou na
tirovni gymnazia®. Pokud ma byt maturitni zkouska koncipovana na urovni gymnazia, mél by se
gymnaziu blizit i RVP Technického lycea, a to nejen v piipadé fyziky a matematiky, ale i v jinych
predmétech. Obsahova analyza bude zaméfena na klicové kompetence, obsah uciva, ¢asovou
dotaci a hodnoceni zakd. Opét se jedna o opis textu uveden¢ho v téchto ¢astech, jenz je dilezity

pro naslednou vyzkumnou ¢ast prace.

Cilem RVP Technického lycea je koncepce stiedniho odborného vzdélavani. Smyslem
stfedniho odborného vzdélavani je piipravit studenty na uspéSny smysluplny a odpovédny osobni,

ob&ansky i pracovni Zivot v podminkach méniciho se svéta®.

Kli¢ové kompetence v RVP TL v CR

V piipadé Technického lycea jsou kompetence absolventa rozdéleny do dvou ¢asti. Prvni
cast tvori klicové kompetence a druhou odborné kompetence. Pro tuto praci jsou podstatné
kompetence klicové, které budou komparovany s klicovymi kompetencemi v ostatnich vybranych
RVP. I v tomto ptipad¢ vyberu u zvolenych klicovych kompetenci schopnosti, k jejichz osvojent,

dle mého nazoru, ptispiva predmét ZSV.

V ptipad¢é kompetenci k uceni se jedna o schopnosti ovladat rizné techniky uceni, umeét
si vytvofit vhodny studijni rezim a podminky; uplatilovatrizné zptisoby prace s textem (zvl.
studijni a analytické Cteni), umét efektivné vyhledavat a zpracovavat informace; byt Ctenaisky
gramotny; s porozuménim poslouchat mluvené projevy (napt. vyklad, ptednasku, proslov aj.),
pofizovat si poznamky; vyuzivat ke svému uceni rizné informacni zdroje v€etné zkusSenosti svych

i jinych lidi.

K ziskani kompetenci k FeSeni problémi pfispivaji schopnosti uplatiiovat pfi teSeni

problémii rizné metody mysleni (logické, matematické, empirické) a myslenkové operace; volit

88 RVP Technické lyceum je dostupné na http://zpd.nuov.cz. Pfesna adresa je uvedena v seznamu literatury.
¥ Popis oboru na strankach VOS a SPSE Plzeii
% RVP Technického lycea. Praha: Narodni ustav odborného vzd&lavani, 2007. str. 6.
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prostiedky a zpasoby (pomtcky, studijni literaturu, metody a techniky) vhodné pro splnéni

jednotlivych aktivit, vyuZzivat zkuSenosti a védomosti nabytych drive.

V pripad¢ klicové kompetence personalni a socidlni jde o schopnosti — posuzovat realné
své fyzické a dusevni moznosti, odhadovat disledky svého jednéani a chovani v riiznych situacich;
ovetovat si ziskané poznatky, kriticky zvaZovat nazory, postoje a jednani jinych lidi; adaptovat se
na meénici se zivotni a pracovni podminky a podle svych schopnosti a moznosti je pozitivné
ovliviiovat, byt pfipraveni feSit své socidlni i ekonomické zéleZitosti, byt financné¢ gramotni;
prispivat k vytvafeni vstficnych mezilidskych vztahti a k pfedchazeni osobnim konfliktlim,

nepodléhat predsudkim a stereotypim v piistupu k druhym.

Posledni z vybranych klicovych kompetenci je obanska kompetence a kulturni
podvédomi, jak je vtomto dokumentu pojmenovana, pro jejiz ziskani je tfeba osvojit si
schopnosti - jednat odpovédné, samostatn¢ a iniciativné nejen ve vlastnim zajmu, ale i ve
vefejném zajmu; dodrzovat zadkony, respektovat prava a osobnost druhych lidi (popf. jejich
kulturni specifika), vystupovat proti nesnaSenlivosti, xenofobii a diskriminaci; jednat v souladu s
moralnimi principy a zasadami spoleCenského chovani, pfispivat k uplathovani hodnot
demokracie; uvédomovat si — v rdmci plurality a multikulturniho souziti — vlastni kulturni,
narodni a osobnostni identitu, pfistupovat s aktivni toleranci k identit¢ druhych; zajimat se
aktivné o politické a spoleCenské déni u nds a ve svéte; chapat vyznam Zzivotniho prostiedi pro
cloveka a jednat v duchu udrzitelného rozvoje; uznavat tradice a hodnoty svého naroda, chapat

jeho minulost i soucasnost v evropském a svétovém kontextu.

Spolegenskovédni zaklad v RVP TL v CR

Zde provedena obsahova analyza obsahu uciva vymezeného tvirci tohoto dokumentu.
Obsah uciva bude pozd&ji porovnan s obsahem uéiva v RVP G, RVP Obchodni $koly a SVP
tohoto oboru. V tomto kurikulamim dokumentu neni jiz oblast Spolecenskovédniho vzdélavani
rozdélena do vzdélavacich obori Obcansky a spolecenskovédni zaklad, Déjepis a Geografie.

V tomto ptipadé je Dé&jepis a Obcansky a spolecenskovédni zaklad spojen dohromady.

Tato oblast vzd€lavani smétuje k ,, pozitivnimu oviliviiovani hodnotové orientace zaki,
aby byli slusnymi lidmi a odpovédnymi obcany svého demokratického statu, aby jednali
uvazlive nejen pro vlastni prospéch, ale téz pro verejny zdjem. Kultivuje jejich historické
védomi, a tim je uci hloubéji rozumét jejich soucasnosti, uci je uvédomovat si viastni identitu,

“«

.y . .y v v v oovove.9]
kriticky myslet, nenechat se manipulovat a co nejvic porozumét svétu, v némz ziji .

! RVP Technického lycea. Praha: Narodni ustav odborného vzdélavani, 2007. str. 20.
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Cilem Spolecenskovédniho zékladu v ptipadé Technického lycea je ziskani vlastnosti,
které formuji a posiluji pozitivni cile, postoje preference a hodnoty, ne na zdkladé sumy
teoretickych poznatkli, ale piipravé pro prakticky zivot a celozivotni vzdélavani. Potfeba
zakladnich védomosti a dovednosti k dosazeni dobré piipravy, by meéla obsahovat kultivaci
historického védomi (ptedevsim 20. stoleti), a dale kultivace védomi politického, socialniho,

pravniho, ekonomického a také posilovani medialni a finan¢ni gramotnosti.

Jak bylo jiz zminéno vySe vtéto kapitole, v piipad¢ tohoto RVP, je soucasti
Spolecenskovédniho zakladu i déjepis. V pfipadé RVP pro gymnazia je obsah uciva pro Dé&jepis
vyclenén samostatné. Z tohoto diivodu cast Spolecenskovédniho zékladu tykajici se Dé&jepisu

vynecham. Vyzkumna ¢ast se tohoto pfedmétu netyka.

V ptipad¢ prvni ¢asti Spolecenskovédniho zékladu, ktery se tykd ZSV, soudoby svét, byl
tvlirci RVP vybran obsah uciva: civiliza¢ni sféry a kultury, nejvyznamnéjsi svétova nabozenstvi,
velmoci, vyspélé staty, rozvojové zemée a jejich problémy, konflikty v soudobém svéte; integrace a
dezintegrace; Ceska republika a svét: NATO, OSN; zapojeni CR do mezinarodnich struktur;

bezpecnost na pocatku 21. stoleti, konflikty v soudobém svéte; globalni problémy, globalizace.

Dalsi ¢asti tohoto pfedmétu je téma s nazvem €lovék v lidském spolecenstvi, kde by mél
byt probran obsah uciva: spolecnost, spolecnost tradicni a moderni, pozdn€ moderni spolecnost;
hmotna kultura, duchovni kultura; soucasna ceskéa spolecnost, spoleCenské vrstvy, elity a jejich
uloha; socidlni nerovnost a chudoba v soucasné spolecnosti; majetek a jeho nabyvani,
rozhodovani o finan¢nich zalezitostech jedince a rodiny, rozpoc¢tu domadacnosti, zodpoveédné
hospodateni; feseni krizovych finan¢nich situaci, socialni zajisténi obCand; rasy, etnika, narody a
narodnosti; majorita a minority ve spolecnosti, multikulturni souziti; migrace, migranti, azylanti,
postaveni muzll a zen, genderové problémy; vira a atheismus, ndboZenstvi a cirkve, nabozenské

hnuti, sekty, nabozensky fundamentalismus.

V casti s nazvem €lovék jako obfan by mel byt Zdkovi podan tento obsah uciva:
zakladni hodnoty a principy demokracie; lidské prava, jejich obhajovani, vefejny ochrance prav,
prava déti; svobodny piistup k informacim, masovda média a jejich funkce, kriticky ptistup
k médiim, maximalni vyuZiti potencidlu médii; stat, staty na pocatku 21. stoleti, Cesky stat, statni
ob&anstvi v CR; eska uistava, politicky systém v CR, struktura vefejné spravy, obecni a krajska
samosprava; politika, politické ideologie; politické strany, volebni systémy a volby; politicky
radikalismus a extremismus, soucasna Ceska extremistickd scéna a jeji symbolika, mladez a
extremismus; teror, terorismus; obCanska participace, obCanska spolecnost; obCanské ctnosti

potiebné pro demokracii a multikulturni souziti.
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V predposledni céasti €lovék a prave, by si mel zak osvojit obsah uciva: pravo a
spravedlnost, pravni stat; pravni fad, pravni ochrana obCand, pravni vztahy; soustava soudi
v Ceské republice; vlastnictvi, pravo v oblasti dusevniho vlastnictvi; smlouvy, odpovédnost za
Skodu; rodinné pravo; spravni fizeni; trestni pravo — trestni odpovédnost, tresty a ochranna
opatfeni, organy ¢inné v trestnim fizeni; kriminalita pachana na détech a mladistvych, kriminalita

pachana mladistvymi; notafi, advokati a soudci.

V posledni ¢asti nazvané ¢lovék a svét (prakticka filozofie), by m¢l byt zakim podéan
obsah uciva: co fesi filozofie a filozoficka etika; vyznam filozofie a etiky v Zivoté ¢lovéka, jejich
smysl pro feSeni Zivotnich situaci; etika a jeji pfedmét, zakladni pojmy etiky; moralka, mravni
hodnoty a normy, mravni rozhodovani a odpovédnost; Zivotni postoje a hodnotové orientace,
¢lovek mezi touhou po vlastnim §tésti a angazovanim se pro obecné dobro a pro pomoc jinym

lidem.

Casova dotace spole¢enskovédniho zikladu v RVP TL v CR

I vtomto RVP najdeme doporucenou casovou dotaci, ktera by méla byt dodrzena.
V ptipad¢ Spolecenskovédniho vzdélani se jedna o 5 hodin tydn€ béhem celé doby vzdelavani,
tedy za 4 roky studia. To je doporuceno pro obor vzdélavani Elektrotechnika, Informacni
technologie a Technické lyceum. V piipadé Ekonomického lycea je stanovena dotace na 10 hodin
tydné béhem cel¢ doby studia. Ani v jednom ptipadé zde neni urceno, v kterém ro¢niku ma byt
tato oblast povinné zafazena a kdy zélezi na jednotlivych Skolach, zda vyuku této oblasti zatadi ¢i

ne.

Hodnoceni 7aki v RVP TL v CR

V tomto dokumentu neni zanesen zpusob hodnoceni Zakt. Pouze v ¢asti dokumentu
s ndzvem Zasady tvorby Skolniho vzdé€lavaciho programu, najdeme v textu zminéno, Ze kapitola

uréujici zptisob hodnoceni na kole je povinnou sougasti SVP”,

7.2.2 RVP Obchodni $kola v CR

Cela tato kapitola je zpracovana dle RVP Obchodni $kola. Dokument je urcen pro obor
vzdélavani 63 — 51 — J/01 — Obchodni Skola. Dle tohoto dokumentu ma byt uskuteciiovano
vzdélani na Obchodni akademii v Plzni. Cil vzdélavani pro tento obor je shodny s pfedchazejicimi

vzdélavacimi obory, tedy pfipravit studenty na UspéSny smysluplny a odpovédny osobni,

%2 RVP Technické lyceum. Praha: Narodni ustav odborného vzdélavani, 2007. str. 68.
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obCansky 1 pracovni Zivot v podminkdch méniciho se svéta”. I zde bude provedena obsahova

analyza tohoto dokumentu.

9 RVP Obchodni §kola. Praha: Néarodni Gstav odborného vzdélavani, 2009.
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Kli¢ové kompetence v RVP OS v CR

Vybrané klicové kompetence (kompetence socidlni a personalni, kompetence k feSeni
problémil, kompetence obcanska a kompetence k uceni) a schopnosti, které vedou k ziskani téchto
kli¢ovych kompetenci jsou shodné se schopnostmi, které byly jiz uvedeny vyse (kapitola 7.2.1).

Z tohoto ditvodu je v této kapitole nebudu uvadet.

Obé&ansky vzdélavaci ziaklad v RVP OS v CR

V tomto dokumentu je zajmova oblast vzd€lavani pojmenovana Obcansky vzdélavaci
zaklad. V tomto dokumentu nenajdeme jiné pfedméty, které by patii do této vzdélavaci oblasti.
Predmét tykajici se Dé&jepisu je zde zcela vypustén. Jako obecny cil vzdélavani v této oblasti je
stanoveno ,,pripravit zaky na aktivni obcansky Zivot v demokratické spolecnosti. Vychova
k demokratickému obcanstvi sméruje predevsim k pozitivnimu ovliviiovani hodnotové orientace
zaki tak, aby byli slusnymi lidmi a informovanymi aktivnimi obcany svého demokratickeho
statu, aby jednali odpovédné a uvazlive nejen ku vilastnimu prospéchu, ale téz pro verejny zdajem
a prospéch. Zaci se uci porozumét spolecnosti a svétu, kde Ziji, uvédomovat si viastni identitu
(1j. totoznost — tzn. kdo jsou z hlediska naroda, vuzemi, nabozenstvi, s jakym vzorem nebo partou
mladych lidi se oni sami ztotoznuji, jaky maji, nebo chtéji mit zivotni styl ...) a nenechat se

. 94 (3
manipulovat™.

Na Obchodni skole by mél byt, jako v ptipadé Technického lycea, kladen diiraz na
pfipravu na prakticky zivot a ne na sumu ziskanych poznatkli, coz by meélo opét pomoci
studentiim formovat a posilovat pozitivni cile, postoje, preference a hodnoty. Je zde kladen dtraz
hlavné na vychovny charakter (eticka vychova). V dokumentu je také stanoveno a zvyraznéno, ze
“rozsah faktografie, hloubku dovednosti a rozvoj kompetenci stanovi individudlné ucitel, a to
podle redalnych moznosti svych Zaki. Diiraz by mél byt také v této oblasti vzdeélavani kladen
prevazné na financni a medidlni gramotnost, cemuz je vénovano zaméreni celého vzdélavani

vy ;v 95
v tomto zamérent Skoly™. *

Opeét se zaméfim na obsahovou analyzu obsahu uciva, ktery by si meli zaci Obchodni

Skoly v této vzdélavaci oblasti osvojit.

V casti nazvané ¢lovék v lidském spolecenstvi by si zaci méli osvojit obsah uciva: lidska
spolecnost a spolecenské skupiny, soucasna Ceska spolecnost, jeji vrstvy; odpovédnost, slusnost,

optimismus a dobry vztah k lidem jako zaklad demokratického souziti v rodin€ i v $ir$i komunitg;

% RVP Obchodni akademie. Praha: Narodni ustav odborného vzd&lavani, 2009. str. 15
% RVP Obchodni akademie. Praha. Narodni ustav odborného vzdélavani, 2009. str. 16
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socialni nerovnost a chudoba v soucasné spolecnosti; rozpocet jednotlivce a domacnosti; feSeni
krizovych financnich situaci, socialni zajisténi obcanli; rasy, narody a narodnosti; vétSina a
mensiny ve spolecnosti — klady; vzdjemného obohacovani a problémy multikulturniho souziti;
migrace; v soucasném sveté, migranti, azylanti; postaveni muzi a Zen v rodin€ a ve spolecnosti;

vira a atheismus, nabozenstvi a cirkve, nabozenska hnuti a sekty, ndbozensky fundamentalismus.

Dalsi ¢ast této oblasti byla pojmenovéana €lovék jako ob&an. Zaci by si méli v tomto
pfipad¢ osvojit obsah uciva: lidskd prava, jejich obhajovani a mozné zneuzivani, vefejny
ochrance prav, prava déti; svobodny pfistup k informacim; média (tisk, televize, rozhlas,
internet), funkce médii, kriticky pfistup k médiim, média jako zdroj zabavy a pouceni; stat a jeho
funkce, ustava a politicky systém CR, struktura vefejné spravy, obecni a krajska samosprava;
politika, politické strany, volby, pravo volit; politicky radikalismus a extremismus, aktualni Ceska
extremistickd scéna a jeji symbolika, mladez a extremismus; obCanska spoleCnost, obcanské

ctnosti potfebné pro demokracii a multikulturni souziti; zékladni hodnoty a principy demokracie.

V nasledujici Casti ¢lovék a pravo, by mélo byt zakiim zprostfedkovan tento obsah
uciva: pravo a spravedlnost, pravni stat, pravni ochrana obcand, pravni vztahy; soustava soudt v
CR; pravnicka povolani (notafi, advokati, soudcové); pravo a mravni odpovédnost v bézném
zivot€; vlastnictvi; smlouvy; odpovédnost za Skodu, prava spotiebitele; manzelé a partnefi; déti v
rodin€, doméaci nasili; trestni pravo: trestni odpovédnost, tresty a ochranna opatieni, organy ¢inné
v trestnim fizeni (policie, statni zastupitelstvi, vySetfovatel, soud); kriminalita pachand na

mladistvych a na détech; kriminalita pAchana mladistvymi.

Do oblasti vzdélavani Obcansky vzdelavaci zaklad je, v RVP Obchodni $koly, vloZzena i
cast nesouci nazev €lovék a hospodarstvi, jejiz zéklad tvoii tento obsah uciva: trh a jeho
fungovani (zbozi, nabidka, poptavka, stanoveni ceny); hledani zamé&stnéni, sluzby ufada préce;
nezameéstnanost, podpora v nezaméstnanosti, rekvalifikace; vznik, zména a ukonceni pracovniho
pomeru; povinnosti a prava zaméstnance a zaméstnavatele; druhy skod, pfedchazeni skodam,
odpoveédnost za skodu; penize, hotovostni a bezhotovostni penézni styk (v tuzemské a zahranicni
meén¢); inflace; pojisténi (socialni, zdravotni a komer¢ni); mzda ¢asova a ukolova; dané, danové
pfiznani; sluzby penéznich ustavii; pomoc statu, charitativnich a jinych instituci socialné

potfebnym obcantim.

V ptipadé této Casti jsem velmi kritickd. Zatadila bych ho spiSe do vzdé€lavaci oblasti
tykajici se ekonomického vzdélani, kterych je jisté v piipadé Obchodnich skol dostatek, vzhledem

k jejich zaméteni.

V nésledujici ¢asti Obcanského vzdelavaciho zakladu si maji zaci osvojit obsah uciva,

ktery se tyka Ceské republiky, Evropy a svéta, coZ je - soudasny svét: bohaté a chudé zemé,
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velmoci; ohniska napéti v soudobém svété; CR a jeji sousedé; Ceské statni a narodni symboly;
globalizace; globalni problémy; CR a evropska integrace; nebezpeci nesnasenlivosti a terorismu

ve svete.

Zcela postradam cast tykajici se filozofie. Dle mého narozu, by bylo vhodnéjsi zatadit
cast tykajici se filozofie, nez ¢ast tykajici se hospodafstvi. Takto by mélo byt u€inéno vzhledem

k nazvu této vzdelavaci oblasti - Obcansky vzdélavaci zaklad.

Casova dotace OVZ v RVP OS v CR

V piipad¢ Obcanského vzdélavaciho zakladu je doporucena tydenni dotace béhem celé
doby vzdélavani, tedy za 4 roky studia, 2 hodiny. Tak jako v ptedchozim piipadé zde neni
urceno, v kterém rocniku ma byt tato oblast zafazena povinn€é a kdy zalezi na jednotlivych

Skolach, zda vyuku této oblasti zafadi ¢i ne.

Hodnoceni 7aki v RVP OS v CR

Stejné tak jako v pfedchozim pfipad€, ani v tomto dokumentu neni zanesen zplsob
hodnoceni. Pouze v ¢asti dokumentu s ndzvem Zasady tvorby Skolniho vzdélavaciho programu
najdeme v textu opét zminéno, 7e dokument SVP musi obsahovat ¢ast, kde bude uréen zpiisob

hodnoceni na skole”.

% RVP Obchodni $kola. Praha: Narodn{ ustav odborného vzd&lavani, 2009. str. 50
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8 SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY VYBRANYCH SKOL

Skolni vzdé&lavaci program je dle Skolniho zidkona povinnou soucasti 8kolni
dokumentace. Tento dokument tvoii Skolni urovenn vzdélavani a musi byt vytvofen podle RVP
daného oboru a podle ptislusnych pravnich predpist. V nasledujici casti bude tvoiena obsahova
analyza vybranych SVP. Vybér je odiivodnén v kapitole 3. Tato obsahova analyza bude slouzit
k pozdéj$imu srovnani téchto dokumentd a RVP pro jednotlivé obory. Také bude slouzit k
porovnani jednotlivych SVP mezi sebou. Snahou prace je ovéfit, zda obsah uéiva, ktery je v SVP
u jednotlivych skol uveden, je v souladu s RVP daného oboru, ¢i se vychyluje a mél by byt

upraven.
8.1 Skolni vzdélavaci program gymnazii v CR

V této Gasti bude popsan Skolni vzdélavaci program Masarykova gymnazia v Plzni a
Gymnazia ve Stibfe. Pomoci obsahové analyzy budou vypsany, stejné jako v predchazejici Casti,
pfinosy k rozvoji klicovych kompetenci, obsah uciva pro zdjmovy predmét, Casova dotace
predmétu a zptisob hodnoceni zakid v daném predmétu. Poté bude ve vyzkumné Casti provedena
metoda komparace. Ta bude provedena jak mezi obéma gymnazii, tak s RVP G, ktery byl

stanoven Ministerstvem Skolstvi.
8.1.1 Gymnazium ve Stiibre

Stiibrské gymnazium je skola z mnoholetou tradici, sahajici az do 19. stoleti. V soucasné
dobé je mozné na této $kole studovat osmileté gymnazium, nebo étyiletou Obchodni akademii’”.
Skolni vzdélavaci program vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia, ktery
byl vydan VUP Praha v roce 2007. Dle vytvofenych standardii se zacalo na tomto gymnéziu
vyucovat vroce 2009. Cela nasledujici kapitola je zpracovana dle Skolniho vzdélavaciho

programu gymnazia ve Stiibfe, ktery je dostupny na strankach skoly (www.goas.cz).

Kli¢ové kompetence v SVP gymnazia ve Stiibie

V tomto dokumentu nenalezneme obecné stanovené schopnosti, které by mél zak ziskat
pro osvojeni klicovych kompetenci. Nalezneme zde vsak, ¢eho by mél Zak dosdhnout pro osvojeni

kli¢ovych kompetenci v jednotlivych pfedmétech, které se studuji na tomto gymnaziu.

*7 Uvod na stréankéch Gymnazia ve Stiibfe, dostupné na http://www.goas.cz
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V ptipadé ziskani kompetenci k uceni v predmétu ZSV, by mél byt zdk schopen:
efektivné si zorganizovat uceni a pracovni ¢innost; ziskavat riznymi zpisoby poznatky a dokéazat
je zpracovavat a vyhodnocovat; vyuzivat informaci v praxi; pfijimat rady, ocenéni i kritiku a

poucit se pro dalsi praci.

Pro ziskani kompetenci k FeSeni problémi: rozpoznat zavaznost situace — problému,
analyzovat jej a vytvorfit si vlastni hypotézu; uplatiiovat rizné moznosti feSeni a srovnavat s
vytvofenou hypotézou; nachazet argumenty pfi obhajob¢ svého feSeni; zvazovat klady a zapory,

rizika a dasledky feseni.

Kompetence socidlni a personalni by zakovi méla v budoucnu dopomoci k: odhalovani
svych kladl a zéport a na zéklad¢ vlastni sebereflexe se chovat a jednat; korigovat své chovani v
ruznych situacich a vztazich; spolupracovat pii feSeni spolecnych cili; uplatiiovat empatii a

spolecenské chovani; rozhodovat se na zaklade¢ vlastniho tsudku.

Po ziskani posledni vybrané kompetence (kompetence obéanska), by mél byt zak na
konci svého studia schopen: rozhodovat a jednat s ohledem na zajmy vlastni, skupinové i vefejné;
respektovat a ctit ostatni; neposkozovat kulturni a zivotni prostfedi; hdjit sva prava, ale i
ostatnich a zaroven si uvédomovat i povinnosti; poskytne potiebnou pomoc; sleduje déni kolem

sebe aktivné se do n¢ho zapojuje .

Zaklady spoleenskych véd v SVP symnazia ve Stiibie

V ramcei predmétu Zaklady spolecenskych véd, jak je tento pfedmét na Gymnaziu ve

Stiibfe pojmenovan, je studium v jednotlivych ro¢nicich rozdéleno takto:
1. roénik — Clovék jako jedinec; Clovék ve spoleénosti;
2. ro¢nik — Obcan ve staté; Mezinarodni vztahy, globalni svét;
3. roénik — Ob&an a pravo; Clovék a prace;
4. roénik - Uvod do filozofie a religionistiky.

Obsahuje tedy vSechny jednotlivé Casti, které¢ jsou uvedeny v Ramcovém vzdélavacim
programu pro gymndzia.Tento pfedmét ma zaky pfipravit na aktivni spolecensky zivot
v soucasné dobé, tedy v demokratické spolecnosti. Ma je naucit jednat odpovédné a to nejen ve
svém zajmu, ale také v z&jmu vetejnosti. Jednou z hlavnich funkci tohoto predmétu je naucit zaky

kriticky myslet v riznych Zivotnich situacich a takeé ctit Zivot jako jednu z nejvyssich hodnot.
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V osnovach Zékladii spolecenskych véd najdeme jednak obsah uciva a dil¢i Skolni
vystupy predmétu, ale také prlfezové téma a mezipfedmétové vztahy. V této praci se vSak
budeme vénovat pouze obsahu uliva, ktery je pro témata vybran. Tento obsah uciva bude ve
vyzkumné Casti porovnan s obsahem uciva, které stanovuje Ramcovy vzdélavaci program pro
gymnazia, a také s obsahem uciva, ktery stanovilo, pro svij predmét ZSV, Masarykovo

gymnazium v Plzni.

V ramci prvniho ro¢niku ctytletého Gymnazia ve Stribfe jsou probirana témata z okruhu
vzdélavani Clovék jako jedinec a Clovék ve spoleénosti. Neni zde viak rozliseno do jakého
okruhu dané obsahy uciva patfi. V pribcéhu roku je probiran obsah uciva: lidska psychika -
podstata a struktura lidské psychiky (védomi, prozivani, psychické procesy, stavy, a vlastnosti),
psychologie jako védé zabyvajici se duSevni strankou ¢lovéka; ¢lovék jako jedine¢na osobnost -
vlivy piisobici na vyvoj osobnosti, vyvojova stadia lidského Zivota, typologie osobnosti, vyznam
celozivotniho uceni a sebevychovy pro rozvoj osobnosti; psychologie v Zivoté ¢lovéka -
struktura védy, pomoc v naro¢nych zivotnich situacich - zasady psychohygieny, psychologické
poradenstvi. Tento obsah uciva je mozné zafadit do okruhu Clovék jako jedinec, zatimco do
okruhu Clovék ve spole¢nosti Ize zafadit obsah uciva: élovék jako spole€ensky tvor - sociologie
jako véda o mezilidskych vztazich, socializace jako proces zaclenovani jedince do socialnich
vazeb, socidlni komunikaci, chyby v socidlnim poznavani; socialni struktura spolecnosti -
socialni utvary, nerovnost a mobilita ve spolecnosti, spolecenské instituce; socidlni fenomény -

socialni deviace a patologie, nebezpeci extremismu.

Ve druhém ro¢niku se Zaci zabyvaji okruhy Obcan ve staté a Mezinarodni vztahy,
globalni svét. Obsah uciva, ktery lze zafadit pod spoleny nazev Obcan a stat, je mnohem
obsahlejsi a zabira vétsi Cast roku. Na pocatku druhého roCniku se Zzaci seznamuji s
obsahem uciva: Stat - znaky a funkci statu, stitnimi symboly, atributy stitu; Ustava CR -
mezniky ve vyvoji Ustavnosti, struktura ustavy, rozdéleni statni moci; Listiny zdkladnich prav a
svobod - dokumenty, porusovani prav a svobod minulosti i soucasnosti, role ombudsmana. Dale
nasleduje obsah uciva: Demokracie - principy a podoby, obCanska prava a povinnosti, volebni
systémy, svobodné volby; Ideologie — znaky a funkce, ptehled. V pfipadé Mezindrodnich vztahii
a globalniho svéta je probiran obsah uciva: Evropské integrace — podstata, vyvoj, organy EU,
meéna; Mezindrodni integrace — mezinarodni organizace — Ucel a zaméfeni; Proces globalizace —

priciny, projevy a dasledky.

V ramci tietiho ro¢niku je vénovana pozornost okruhtim Obé&an a pravo a Clovék a
prace. Okruh Clovéka a prace v RVP pro gymnazia nenalezneme. Tento okruh je zafazen §kolou.
V RVP G najdeme takto pojmenované prifezové téma. Okruh Clovék a prace se &asteéné prolina

s oblasti Ob&an a pravo, hlavné v obsahu ugiva, ktery se tyka ekonomie. Skolou je takto zajisténo
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probrani tohoto prifezového tématu. Jednotliva prifezova témata, ktera jsou uvedend v RVP G,
musi byt do vyuky zafazena. V rdmci téchto dvou oblasti Zaci probiraji obsah uciva: Prave - ucel
prava, vyvoj a vztah prava a mordlky; Priavo v dennim Zivoté - rozdéleni, objektivita a
subjektivita, zptsobilosti k pravnim tikontim, pravni fad CR, pravni vztahy, jednotliva pravni
odvétvi, smlouvy jako zakladni pravni listiny; Organy pravni ochrany - soudni fizeni, orgény
¢inné v trestnim fizeni, pravnicka profese, pravni poradenstvi; Trh prace profesni volba - prace
jako zéklad seberealizace, vzdé€lani a pfiprava na profesi, znaky vybérového fizeni, trh prace —
poskytované sluzby, globalizace, vyznam celozivotniho vzd€lavani; Pracovné pravni vztahy -
pracovni pravo - vSe o pracovnim pomeéru, pracovni vztahy a vyznam odborti; TrZni
ekonomika — zdkladni ekonomické pojmy, typy ekonomik, fungovani trzni ekonomiky,

ekonomické subjekty - pravni formy podnikani, marketing.

Dale se v tomto ro¢niku probira obsah uciva: Fiskalni politika - statni rozpocet, dan¢;
Monetarni politika CNB - inflace, kurs meény, zakladni ukazatelé — HDP, ZPB; Socidlni
politika - diichodovy systém, socialni davky, ZM, nezaméstnanost a zaméstnanost; Finan¢nimi
produkty, Finanénim plinovani. Na zavér tretiho roéniku se zabyvaji Zzaci obsahem uciva:
Penize - funkce, formy platebniho styku, cenné papiry, burza; Bankovni systém — CNB a
komer¢ni banky, bankovni operace, finanni produkty (pojisténi, leasing, investice a

spoteni); Hospodai‘eni domacnosti — rodinny rozpocet — piijmy a vydaje.

Na posledni ro¢nik studia byl tviirci SVP ponechan obsah uéiva, ktery se tyka okruhu
Uvod do filozofie a regionalistiky: Podstata filozofie - ukoly filozofie, zakladni
vychodiska, ptivod filozofie, zakladni filozofické otazky, discipliny filozofie; Promény
filosofického mysleni v déjinach - klicové etapy a sméry filozofického mysleni; Vira v lidském
Zivoté - podoby viry, znaky nabozenské viry, velkd svétova naboZenstvi, (staro)nové nabozenské

a duchovni proudy, sekty a manipulativni kulty.

Casova dotace ZSV na Gymniziu ve St¥ibie

Gymnazium ve Stribie se rozhodlo vyucovat Zaklady spolecenskych véd v ¢asové dotaci
2 hodiny tydné ve vSech rocnicich ctyflet¢ho gymnézia. Z toho je 6 hodin z minimalni casové
dotace a 2 hodiny z disponibilni ¢asové dotace. Vyucovani pfedmétu ZSV se rozhodli vénovat
dostatek Casu. V pripadé skutecného zavedeni statni maturity z této oblasti vzdélavani, budou mit
74ci dostadujici zaklad z tohoto predmétu. Zaci si také mohou zvolit Spolecenskovédni seminéf,

kde jsou nektera témata ze ZSV probirana podrobnéji.

Hodnoceni zaku na Gymnaziu ve Stiibrie
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V ramci celkového hodnoceni na této Skole se pouziva klasifikace. Moznost slovniho
hodnoceni v celkovém hodnoceni je vymezena pouze na vyslovné pfani rodic¢ti a doporuceni PPP.
V pribézném hodnoceni v ramci predmétd miize byt hodnoceni provadéno nekolika zptisoby. A

to klasifikaci, bodovym hodnocenim, slovnim hodnocenim ¢i sebehodnocenim zaky.

8.1.2 Masarykovo gymnazium Plzen

Historie pocatku vyuky na Masarykové gymndziu saha az do roku 1920, kdy se zde
zagalo vyulovat. Skola stanovila své §kolni vzd&lavaci programy podle Ramcového vzdélavaciho
programu pro gymnazia a zacala dle ného vyucovat od 1. zari 2009. Tato kapitola je zpracovana
dle SVP Masarykova gymnazia v Plzni, jehoz obsah ugiva pro ZSV je k nahlédnouti v piloze ¢.
11.

Kli¢ové kompetence v SVP Masarykova gsymnazia

Ani v ramci tohoto SVP nenajdeme obecné vytyeni schopnosti pro ziskani kli¢ovych
kompetenci. Opét je nalezneme u jednotlivych predmétl. V piipadé ZSV na tomto gymnaziu jsou

zaci u jednotlivych kli¢ovych kompetenci vedeni k:

- Kompetence k uéeni - vyuzivani efektivnich metod uceni a riznych forem préce, k
samostatnému zpracovavani informaci; k promyslené organizaci ¢asu ve Skole i doma, k
systematickému pfistupu ke studiu; k vyjadfovani vlastniho nazoru a kvalifikovaného

hodnoceni.

- Kompetence k FeSeni problémi - k ovladnuti rozmanitych cest k feSeni problémd, ke
kreativit¢ a samostatnému mysleni; vyuzivani rGznych strategii k feSeni tkold stejného
nebo podobného typu; k samostatné praci se zdroji a ke schopnosti porovnavat obsah a

formu rtznych informaci.

- Kompetence socidlni a personilni - k ujasnéni a definovani vlastnich cili a k
pochopeni vlastni osobnosti; zdravd soutézivost a kooperace; schopnost napliiovat
jednotlivé socialni role a pochopeni vyznaml socidlnich pozic ma pomoci k ziskéni

kompetence socidlni a personalni.

- Kompetence obcanské - k pochopeni vyznamu spolecnosti, socializace, politického
zivota a pravniho systému v Zivot¢ jednotlivce; pfijimani vlastni zodpoveédnosti ve
vztahu k ostatnim lidem v ramci rlznorodé spolecnosti; zaujimani postoji v ramci

integrace CR do evropskych a svétovych struktur.

Zaklady spolecenskvch véd na Masarvkové gymnaziu v Plzni
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Obsah uciva tohoto gmnazia je knahlédnuti v pfiloze ¢. 11. Pfedmét Zaklady
spolecenskych véd, jak je v pfipade této skoly predmét pojmenovan, je vyucovan po celé Ctyti

roky studia vyssiho gymnazia. Studium v jednotlivych ro¢nicich je rozdéleno takto:
1. roénik — Clovék jako jedinec

2. roénik — Clovék ve spoleénosti a globalni svét; Obéan a pravo

3. roénik — Obéan ve statd; Mezinarodni vztahy; Uvod do ekonomie

4. ro¢nik — Uvod do filozofie a religionistiky; Zaklady etiky

V prvnim roéniku se Zaci zabyvaji okruhem Clovék jako jedinec. V ramci tohoto okruhu
se zabyvaji zaci obsahem uciva: Uvod do teorie védy - vyvoj védniho systému; Obecna
psychologie - psychologie jako véda; historicky vyvoj a soucasnd psychologie; psychologické
discipliny; psychologické Skoly a sméry; metody zkoumani; psychika, prozivani a chovéni;
psychické procesy — pozndvaci, citové a volni; podminky poznavacich procesti — pamct,
pozornost a uceni; psychické stavy; psychickée vlastnosti; Psychologie osobneosti - osobnost, typy
osobnosti; slozky osobnosti; schopnosti — vykon, vlohy, schopnosti nadani, talent, genialita
védomosti, dovednosti tvofivost (kreativita); inteligence — inteligence fluidni a krystalickd,
verbalni a neverbalni, osobni, hudebni, logicka, zrakova, emocni a kreativni inteligence 1Q a jeji
méfeni; temperament — sangvinik, flegmatik, cholerik, melancholik, extrovert, introvert, stabilita,
labilita, sila, vyrovnanost, zivost; charakteru — charakteristika, vztah, postoj, odolnost,
vytrvalost, sebehodnoceni, sebekontrola, svédomi, moralka, mravni normy; psychohygieny —
psychohygiena, dusevni a fyzické zdravi, naroné zivotni situace a vyrovnavani se s nimi,
frustrace, psychickd deprivace, stres, duSevni porucha, neurdéza, psychopatie, psychoza,
oligofrenie. Poslednim tématem v tomto ro¢niku je Vyvejova psychologie - misto v systému ved;
vyvoj osobnosti — vyvoj, fylogeneze, prenatalni, natdlni a postnatalni obdobi; novorozenecky,
kojenecky a batoleci vek, predskolni vek, mladsi a starSi Skolni vék (puberta), adolescence,

dospélost, stari.

V druhém ro¢niku maji studenti probirat okruhy Clovék ve spoleénosti a globalni svét a
Obgan a pravo. V piipadé okruhu Clovék ve spolenosti a globalni svét byl cely obsah uciva
pojmenovan Uved do sociologie - sociologie, sociologické discipliny, sociologie a védy;
historicky vyvoj a soucCasna sociologie, vyznamné osobnosti; metody sociologického zkoumani
v teorii a praxi; spolecnost; socializace, socialni nerovnost, kultura; stratifikace, socialni role a
pozice; zakladni socidlni utvary; socidlni utvar, socialni skupina, socidlni agregat; typy a
vlastnosti socialnich skupin; komunikace; mezilidskd komunikace, verbalni a nonverbalni

komunikace, bezdécnad a zamérna komunikace, chyby v komunikaci; socialni konflikt a kontrola,
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vymezeni konfliktu a jeho forem, problémy v mezilidskych vztazich; socidlni problémy a deviace;
socialni norma, deviace, socialni patologie, kriminalita; nabozenstvi; vira, teologie, religionistika,
cirkev, sekta; teismus, ateismus; kmenova, narodni a svétova nabozenstvi; karmanové systémy —
hinduismus, buddhismus, taoismus, konfucianismus; judaismus, kfestanstvi, islam; globalistika;
globalistika jako véda; globalni problémy, jejich pficiny a dasledky; zptisoby feSeni globalnich

problémd.

V nasledujici ¢asti Clovék a prave ma byt zakim podan tento rozsahly obsah ugiva:
pravo a spravedlnost, subjektivni a objektivni pravo, pravni systém, pravni sila, pravni norma,
pravni védomi, pravni odvétvi, pravni vztahy, zakonnost; ustavni a spravni pravo; Ustava;
Listina zakladnich prav a svobod; samospravné celky; spravni organy; obcanské pravo;
zpusobilost k pravnim tkontim, fyzicka a pravnické osoba; vécna prava a jejich druhy; dédictvi,
smlouvy; zavazkové pravo; obCanské soudni fizeni, ombudsman; rodinné pravo; rodina a jeji
funkce, ptibuzenské vztahy; manzelstvi, formy siatkl. Ptekazky branici uzavieni manzelstvi,
rozvod; registrované partnerstvi; vztahy mezi rodi¢i a détmi, formy néhradni rodinné vychovy;
pracovni pravo; pracovnépravni vztahy, pracovni pomér (vznik, zména a zénik); pracovni
smlouva, mzda a plat; dovolend; Gifady prace a jejich funkce; trestni pravo; trestni pravo procesni
a hmotné; trestni Cin, pfestupek, druhy trestl; organy cinné v trestnim fizeni, obvinény,

obzalovany, vina; trestni odpovédnost nezletilych.

Ve 3. ro¢nikt &ekaji na zaky témata s ndzvy Obéan ve staté, Mezinarodni vztahy a Uvod
do ekonomie. V tématu Obcan ve stat€¢ na zaky cekd obsah uciva: Zaklady politologie -
politologie jako véda; politika, obcan; politické subjekty; strana, politické spektrum; politické
ideologie; Stat — stat, funkce statu; formy statu; obcCanstvi a statni pfisluSnost; demokracie a

totalita; volby a volebni systémy; ustava a ustavni vyvoj; statni moc.

V nasledujici ¢asti vzdélavani je se zaky probiran okruh Mezindrodni vztahy, jehoz
zakladem je obsah ufiva: mezinarodni vztahy jako véda; subjekty mezindrodnich vztahd;
mezinarodni politika, dohody a diplomacie; nastroje mezinarodni politiky; globalizace a rGzné
pohledy na jeji problematiku; Mezinarodni organizace - OSN, NATO, EU; ¢lenstvi CR

v mezinarodnich organizacich.

Okruh Zklady ekonomie je rozdéleno do né€kolika ¢asti. Obsahuje tento obsah uciva:
Zaklady ekonomie — ekonomie jako véda, mikro a makroekonomie, ekonomika; zvykovy, trzni,
ptikazovy, smiSeny ekonomicky systém; hospodarsky proces; potieby, statky, sluzby;
hospodarsky proces; Trh a trzni ekonomika - trzni ekonomika, druhy trhu; nabidka a poptavka,
cena; trzni mechanismus; konkurence a nedokonalosti trhu; sména a jeji vyvoj; penize a jejich
funkce; inflace; mzda, nezaméstnanost; Bankovni soustava — banky, centralni banka a jejich

ukoly; komercni banky a dal$i penézni Ustavy; bankovni operace; monetarni politika; druhy
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cennych papird a burzy; Dané a statni rozpocet - druhy rozpoctl; piijmy a vydaje statniho
rozpoctu; struktura dani; investi¢ni a neinvesticni vydaje; Hospodarska politika statu — odvétvi
a sektory narodniho hospodarstvi; nastroje hospodaiské politiky statu; kritéria vykonnosti
ekonomiky; Ekonomicka integrace CR do EU - piechod ¢eské ekonomiky k trznimu
hospodarstvi; proces integrace a jeho vyznam; Evropska unie; Evropskda ménova unie;

Marketing a management - historie marketingu; vyvoj a vyznam marketingu.

V poslednim ro&niku Zaci probiraji obsah uéiva, ktery se tyka okruhii Uvod do filozofie a
religionistiky a Zaklady etiky. Obsah ugiva tykajici se Uvodu do filozofie a regionalistiky je
rozepsan do nckolika témat s vlastnim obsahem uciva: Zdroje filozofovani jako pocatek
filozofického tazani — filozofie, filozofovani, kritika, zkuSenostni védeni, filozofické discipliny,
byti a jsoucno, specialni védy, vztah filozofie a védy a nabozenstvi, zakladni filozofické otazky;
Pocatky antické filozofie — mytus, pojem, vztah filozofie a mytu, periodizace antické filozofie;
Kosmologické obdobi — milétska Skola, Herakleitos, pythagorejci, Eleaté¢, mladsi fyzikove,
atomisté, kosmos, logos, pralatka; Antropologické, etické obdobi — sofisté, Protagoras, Gorfias,
Sokrates, eticky relativismus, védeéni, ctnosti, svédomi; Systematické obdobi — Platon,
Aristoteles, duSe, logika, ustavy; Helénismus — epikureismus, stoicismus, novoplatonismus,
eklekticismus, skepticismus, humanismus, etika, gnoze, kosmopolitismus; Stifedovéka filozofie —
sttedovek, kiestanstvi, patristika, scholastika, dogma, systém stfedoveékych univerzit, spor o
univerzalie a zpusoby jeho feSeni, Augustinus Aurélius, Toma$S Akvinsky; Renesance a
humanismus — navaznost na antiku, pfirodni renesancni filozofie, socidlni uceni, renesance,
utopie; Pocatky novovéké filozofie — racionalismus, empirismus, Descartes, Spinoza, Leibniz,
Locke, Berkeley, Hume; Osvicenska filozofie — osvicenstvi, encyklopedie, prirozené pravo, délba
moci, spolecenska nerovnost, mechanicky materialismus; Némecka filozofie 18. a 19. stoleti —
Kant, Fichte, Schelling, Hegel, Feuerbach; Filozofické sméry 2. poloviny 19. stoleti —
positivismus, marxismus, voluntarismus, iracionalismus, intuitivismus aj.; Filozofické sméry 20.
stoleti — pragmatismus, fenomenologie, existencialismus, novopositivismus, postmodernismus

aj.; Ceské filozofické mysleni — husitstvi, reformace, Hus, Komensky, Masaryk, Patocka aj.

Z okruhu Zaklady etiky se maji zaci seznamit s obsahem uciva: etika, mravnost,

moralka, lidské jednani, etiketa, dobro, zlo, svoboda, ville, svédomi, vina, prakticka etika.

Casova dotace ZSV na Masarykové symnaziu v Plzni

Piedmét Zaklady spolecenskych véd je na Masarykovu gymnéziu vyucovén v rozsahu 6
hodin tydné po celou dobu studia. Pfedmét je rozlozen do vsech Ctyt ro¢nikil. V rozsahu 1 hodina

tydné je vyuéovan v 1. a 2. roéniku, a v rozsahu 2 hodiny tydné ve 3. a 4. roéniku. Skola bohuzel
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nikde neuvadi z jakého ditvod zvolila toto rozlozeni v jednotlivych ro¢nicich. Dale si mohou Zaci

zvolit ve 2. az 4. ro¢niku volitelny predmét tykajici se ZSV.

Hodnoceni Zaka na Masarvkové univerzité v Plzni

I na tomto gymnéziu je upfednostiiovano hodnoceni pomoci klasifikace. Zminka o dalsich
moznych zptisobech klasifikace ve Skolnim vzdélavacim programu Masarykova gymnazia

v Plzni neni.
8.2 Skolni vzdélavaci programy Obchodni akademie v Plzni

Obchodni akademie v Plzni je charakterizovana jako vefejna univerzalni stfedni odborna
Skola obchodné podnikatelského zaméfeni. Historie této Skoly saha az do 19. stoleti. V ramci této

Skoly je mozné studovat 2 obory, a to obor Obchodni akademie a Ekonomické lyceum.

8.2.1 SVP Obchodni akademie na Obchodni akademii v Plzni

Skolni vzdélavaci program pro tento obor by mél byt vytvofen dle Ramcového vzdélavaciho
programu Obchodni §koly, ktery nese identifika¢ni ¢islo 63-41-M/02. Dle SVP se zagalo na Obchodni
akademii vyucovat od 1.9. 2009. Doba denniho studia je stanovena na 4 roky. Nasledujici ¢ast této prace
je zpracovéana dle Skolniho vzdé&lavaciho programu Obchodni akademie, ktery je dostupny na strankach

Skoly (http://www.oa.pilsedu.cz/).

Kli¢ové kompetence v SVP OA v Plzni

V piipadé tohoto SVP neni uréeno, jakym zpiisobem dochézi k rozvoji jednotlivych vybranych
kompetenci. U jednotlivych predmétl je pouze uvedeno, co vSe ma v tomto piedmétu piinos pro rozvoj
vSech klicovych kompetenci. Pfinosy k rozvoji klicovych kompetenci v tomto pfedmétu ma byt to, ze
absolvent rozlisi: typy vztahli mezi lidmi; popiSe rodinu a rodinné vztahy, uvédomi si zakladni funkce
rodiny; dokaze aktivné formovat sviij zivotni styl, uplatiuje pravidla spolecenské etikety v praxi, zvoli
vhodné obleceni k riznym spolecenskym pfilezitostem, pfijimd hodnoceni svych vysledkl, radu i
kritiku; umi kriticky porovnat vysledky své prace s vysledky prace druhych studentt; kriticky pfistupuje
k médiim, pfedevs§im ke komer¢ni reklamé, souCasné jich umi vyuzit k ziskani potfebnych informaci;
vytvaii si vlastni nazor, jasné ho formuluje, diskutuje o ném a umi ho obhgjit; hledd vhodné
kompromisy; aktivné pfistupuje k feSeni krizovych situaci; rozlisi rizné pohledy na pojeti lidské
existence; pfiméiené uvazuje o smyslu lidského Zivota; zodpoveédné pfistupuje ke svému zivotu a zivotu
ostatnich ¢lenti spolecnosti; jedna v riiznych situacich a riznych socialnich skupinach s ohledem na sviij
svetovy nazor; porovna nabozenstvi a atheismus; pfijima odpovédnost za své chovani a umi je regulovat

v ramci spolecenskych norem.
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Bohuzel, dle mého néazoru, si obcas tvirci tohoto Skolniho vzdélavaciho programu spletly
ocekavané vystupy s pfinosy, které by mély dopomahat k rozvoji kli¢ovych kompetenci. Je obtizné
s jistotou urcit, jaké piinosy jsou vhodné pro jednotlivé kli¢ové kompetence, jejichz vybér byl odiivodnén
v kapitole ¢. 3. Proto porovndm ve vyzkumné Casti cely tento obsah s piinosy k ziskani kli¢ovych
kompetenci, které jsou uvedeny v jinych vybranych SVP. Zjistim tak, zda se alespon né&jaké piinosy

z tohoto obsahu shoduji s piinosy k ziskani kli¢ovych kompetenci, které uvadi jiné vybrané skoly.

Obé&anska nauka v SVP OA na QA v Plzni

Obchodni akademie v Plzni uvadi nejen piehled obsahu uciva, ktery ma byt v ramci Obcanské
nauky probran, ale také vysledky a kompetence, kterych maji Zaci dosahnout. V tomto dokumentu také
stanovili terminy plnéni daného obsahu uciva a pocet hodin, béhem kterych ma byt dany obsah uciva
probran. To je velice nezvyklé v pfipadé tohoto dokumentu, spiSe bych toto ocekavala u osnov Obcanské

nauky, které by mély byt podrobnéjsi nez skolni vzdélavaci program.

V prvnim ro¢niku si maji Zaci osvojit obsah uciva: Rodina - vybér partnera a odpovédny
pohlavni Zivot; partnerské souziti; vznik rodiny a jeji funkce; Kultura chovani, etiketa - zakladni
principy etikety, etiketa vSedniho dne; slavnostni rodinné udalosti; spolecenské stolovani; Zivotni styl,
vzhled — zdravy Zivotni styl; volny ¢as; medialni obraz krasy lidského téla, komercni reklama, moZnosti
zmény vzhledu, poskozovani zdravi; Kultura hmotnia a duchovni - kulturni dédictvi a hodnoty,

kulturni pamatky; kulturni instituce; ochrana kulturnich hodnot; Média.

Bohuzel si nejsem jista vhodnosti nékterych témat, které byly vlozeny do studia Obcanské
nauky na Obchodni akademii v Plzni. U tématu Zivotni styl a vzhled si nejsem jista, zda je, vzhledem
k veéku studentli, vhodné zaradit toto téma. Jako vyucujici bych se obavala negativniho pohledu tfidy na
nékteré spoluzaky a podpory obrazu studentek Obchodni akademie. Stejné tak si nejsem jista u tématu

Kultura hmotna a duchovni. I toto téma mi nepfijde vhodné zatadit do Obcanské nauky.

Ve druhém roéniku se jiz objevuji témata vhodngjii pro Ob&anskou nauku. Prvnim je Clovék a
spole¢nost, které ma tento obsah uciva — socialni slozeni spolecnosti; rasové a narodnostni rozdily;
rasova a narodnostni diskriminace; soucasna ceska spoleCnost; nabozensky fundamentalismus;
nabozenska hnuti a sekty; postaveni véficich v soudobé spole¢nosti. Nasleduje téma nazvané Clovék
jako obcéan, vnémz by si zaci méli osvojit obsah uciva: stat, jeho uzemi a obyvatelstvo; statniho
obcanstvi; politicky systém statu; zdkladni znaky demokracie; politické strany a ideologie; lidska prava a
svobody; obcanska spolecnost; uloha médii; Politicky systém CR - Gstava CR; moc zakonodarna,
vykonna a soudni; politické strany v CR; volebni pravo; volby a volebni systémy; priibéh voleb v CR;
Mezinarodni vztahy - mezinarodni organizace, vznik EU a jeji vyznam pro CR; globalni problémy
globalizace; Zasady jednani v situacich osobniho ohroZeni - Zivelné pohromy, havarie; krizové

situace, evakuace.

V poslednim ro¢niku, kdy je na Obchodni akademii v Plzni vyu€ovana Obcanska nauka, se zaci
na pocatku roku zabyvaji obsahem uciva: Filozofie - Predfilozoficky vyklad svéta; mytus, myticky

ptistup ke svétu; vyznam filozofie v zivoté ¢loveka; hlavni filozofické problémy; filozofické sméry. Pak
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nasledoje obsah uciva: NaboZenstvi - co je pohanstvi, atheismus a nabozenstvi; hlavni svétova
nabozenstvi; kultovni spolecnosti; staré a soucasné kulty a nabozenstvi; Etika - rGzné pojeti ¢loveka;
smysl Zivota; postaveni jedince ve spolecnosti; jednani, odpovédnost, svédomi, vina a trest; svoboda

jedince; dobro a zlo; normy chovani; hodnotova orientace.

Casova dotace ON v SVP OA na OA v Plzni

Casova dotace pfedmétu Oblanska nauka byla stanovena na 4 hodiny tydné béhem celého
studia. Pfedmét je vyucovan v 1. ro¢niku 1 hodinu tydné, ve 2. ro¢niku 2 hodiny tydné a ve 3. rocniku

opét 1 hodinu tydné.

Hodnoceni Zaki na OA v Plzni

Zakladni zpisob hodnoceni je, v pfipadé Obchodni akademie v Plzni, realizovan klasifikaci.

Jiny zptisob uvadén v dokumentu neni.

8.2.2 SVP EL na Obchodni akademii v Plzni

Skolni vzdé&lavaci program Ekonomického lycea byl sestaven dle Ramcového
vzdélavaciho programu pro Ekonomickd lycea, které nese oznaceni 78-42-M/02. Stejné jako
v piipadé Skolniho vzd&lavaciho programu obchodni akademie, zadalo vyuGovani dle tohoto
dokumentu  1.9.2009. Knahlédnuti je opét na strdnkach Obchodni akademie
(http://www.oa.pilsedu.cz/). Celd tato kapitola je zpracovana podle SVP EL Obchodni akademie

v Plzni.

Kli¢ové kompetence v SVP EL na OA v Plzni

I v ptipadé tohoto Skolniho vzdélavaciho programu narazime u klicovych kometenci na
stejny problém, jako v pfedchozi kapitole. V dokumentu je pouze vypsan seznam toho, co vede
k ziskani klicovych kompetenci. I v tomto seznamu nalezneme néekteré polozky, jenz by se spise
hodily do znalosti zaka, nez do seznamu ptinost k rozvoji klicovych kompetenci. Seznam piinost
pro ziskani kliCovych kompetenci obsahuje: rozlisi typy vztahG mezi lidmi; popiSe rodinu a
uvédomi si zakladni funkce rodiny; piijima hodnoceni svych vysledkd, radu i kritiku; umi kriticky
porovnat vysledky své prace s vysledky prace druhych studentii; kriticky pfistupuje k médiim,
soucasn¢ jich umi vyuzit k ziskani potfebnych informaci; porovna naboZenstvi a ateismus;
vytvari si vlastni nazor, jasné¢ ho formuluje, diskutuje o ném a umi ho obhgjit; hledd vhodné
kompromisy; aktivné pristupuje k feSeni krizovych situaci; rozlisi rizné pohledy na pojeti lidské
existence; ptimétené uvazuje o smyslu lidského Zivota; zodpovédné piistupuje ke svému zivotu a

zivotu ostatnich Clend spoleCnosti; jedna v rGznych situacich a riznych socidlnich skupinach
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s ohledem na sviij svétovy nazor; piijima odpovédnost za své chovani a umi regulovat v ramci

spolecenskych norem.

I vtomto piipadé bude porovnan cely tento obsah s piinosy k ziskdni klicovych
kompetenci u ostatnich SVP. Pokusem bude opét snaha zjistit zda se alespont n&jaké piinosy
k ziskani klicovych kompetenci u tohoto oboru shoduji s pfinosy k ziskani klicovych kompetenci

v ostatnich vybranych SVP.

Obé&anska nauka v SVP EL na OA v Plzni

V ptipadé studijniho oboru Ekonomické lyceum na Obchodni akademii je predmét
pojmenovan Obcanskd nauka. Obsah uciva je rozdéleno do dvou ro¢nikii, a to do prvniho a
tretiho. I v piipadé tohoto dokumentu nalezneme u Obcanské nauky nejen obsah uciva, ale také

hodinovou dotaci jednotlivych témat.

V prvnim ro¢nikd se Zaci zabyvaji okruhem Clovék a spole¢nost, kde je jim distribuovan
obsah uciva: partnerské vztahy a rodina; socialni slozeni spolecnosti, socialni skupiny a socialni
role; rasové a narodnostni rozdily; rasova a narodnostni diskriminace; soucasna ceska spolecnost;
nabozensky fundamentalismus; naboZenskd hnuti a sekty; postaveni véficich v soudobé
spolenosti. Dale ziskavaji poznatky v okruhu Clovék jako ob&an: stat, jeho tGzemi a
obyvatelstvo; statni obcanstvi; politicky systém statu; zékladni znaky demokracie; politické
strany a ideologie; lidska prava a svobody; obc¢anska spolecnost; lloha médii. V nasledujici casti
se zam&fuji na Politicky systém CR: Ustava CR; moc zakonodarna, vykonna a soudni; politické
strany v CR; volebni pravo; volby a volebni systémy; priibéh voleb v CR. Pfedposlednim
tématem, kterym se v prvnim rocniku zabyvaji jsou Mezindrodni vztahy: mezinarodni
organizace, vznik EU a jeji vyznam pro CR; globalni problémy a globalizace. V poslednim
tématu Zasady jednani v situacich osobniho ohroZeni - Zivelné pohromy, havarie; krizové

situace a evakuace.

Po probrani téchto témat maji studenti ro¢ni pauzu. Ve 3. ro¢niku pokracuji ve studiu
Obcanské nauky. Studium zahajuji obsaheem uciva tématu Filozofie - piedfilozoficky vyklad
sveta; mytus, myticky pristup ke svetu; vyznam filozofie v zivoté Cloveka; hlavni filozofické
problémy, filozofické smér. Dale pokracuji ve studiu NaboZenstvi - co je pohanstvi, ateismus a
nabozenstvi; hlavni svétovad nabozenstvi; kultovni spolecnosti; staré a soucasné kulty a
nabozenstvi. V zavéru rocniku se studenti zabyvaji Etikou - rtizna pojeti ¢loveka; smysl Zivota;
postaveni jedince ve spolecnosti; jednani, odpovédnost, svédomi, vina a trest; moralni zralost
jedince; svoboda jedince; dobro a zlo; normy chovani; hodnotova orientace; moderni etika;

profesni etika; vyznam etiky v lidském zivote.
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U sestavovani obsahu uciva pro Obcanskou nauku v podstaté doslo k okopirovani
obsahu uciva, které je probirano v tom samém predmétu v ramci oboru Obchodni akademie na

Obchodni akademii v Plzni, ve 2. a 3. ro¢niku.

Casova dotace ON v SVP EL na OA v Plzni

Casova dotace pfedmétu Obcanskd nauka v tomto oboru, je na Obchodni akademii 4
hodiny tydn¢ po dobu 4 let studia oboru. Jednotlivé hodiny jsou rozdéleny do 1. a 3. ro¢niku,

v kazdém po 2 hodinach tydné.

Hodnoceni zaku na OA v Plzni

I zde je zakladni formou hodnoceni klasifikace. Kromé kritérii hodnoceni, neni jiz zminén

jiny zpiisob moznosti klasifikace na této skole.
8.3 Skolni vzdélavaci programy $koly VOS a SPSE v Plzni

Skola byla zalozena roku 1954. Z vybranych 8kol je tato nejmladsi. Studenti, ktefi se
rozhodli studovat na této Skole, si mohou vybrat ze 3 oborti — Elektrotechnika, jenz je veden pod
identifikacnim cislem 26-41- M/01, Informacni technologie (identifikacni ¢islo 18-20-M/01) a
obor s nazvem Technické lyceum (identifikaéni &islo 78-42-M/01)*®. Jednotlivé $kolni vzd&lavaci

programy byly sestaveny dle ramcovych vzdélavacich programi pro jednotlivé obory.
8.3.1 SVP IT a SVP elektrotechnika na VOS a SPSE v Plzni

Oba tyto skolni vzdélavaci programy lze popsat dohromady. Obsah uciva pfedmétu
Clovék ve spolecnosti a d&jinach je naprosto shodny. Skolni vzd&lavaci program pro obor
Elektrotechnika byl schvalen feditelem Skoly 30. cervna 2011, vyucovat se dle n¢ho zacalo 1.9.
téhoz roku. V piipadé Skolniho vzdélavaciho programu pro obor Informaéni technologie tak bylo
ucinéno jiz diive a zacalo se dle n¢j vyucovat jiz 1.9. 2009. Nasledujici kapitola je zpracovéana
dle Skolnich vzdé&lavacich programii elektrotechnika a informaéni technologie, které jsou

dostupné na strankach skoly (http://www.spse.pilsedu.cz).

Kli¢ové kompetence v SVP IT a SVP elektrotechnika na VOS a SPSE v Plzni

V piipadé¢ klicovych kompetenci, které ma dany predmét rozvijet, najdeme v dokumentu

podrobny popis piinost predmétu, které maji vést k posileni kliCovych kompetenci. Jsou zde
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vybrany stejné piinosy jako u jiz dfive zminénych Skolnich vzdé€lavacich programt, proto je zde

nebudu opét vypisovat.

V tomto dokumentu se vSak objevuje i obecné pojeti toho, co by méli zaci zvladat, aby
dosahli ziskani klicovych kompetenci. V tomto pfipadé opét vyberu u zvolenych klicovych

kompetenci schopnosti, k jejichz osvojeni, dle mého nazoru, pfispiva predmét ZSV.

V ptipadé kompetence k uceni se jedna o schopnosti: ovladat rizné techniky uceni, umeét
si vytvofit vhodny studijni rezim a podminky; uplatiovat rizné zplisoby prace s textem (zvl.
studijni a analytické Cteni), umét efektivné vyhledavat a zpracovavat informace; byt Ctenaisky
gramotny; s porozuménim poslouchat mluvené projevy (napt. vyklad, prednasku, proslov aj.),
pofizovat si poznamky; vyuzivat ke svému uceni rizné informacni zdroje vcetné zkuSenosti svych
i jinych lidi; vyuzivat ke svému uceni rizné informacni zdroje, vcetné zkusSenosti svych i jinych

lidi.

K ziskani kompetence k feSeni problému piispivaji schopnosti: uplatiiovat pii teSeni
problémii rizné metody mysleni (logické, matematické, empirické) a myslenkové operace; volit
prostiedky a zpasoby (pomucky, studijni literaturu, metody a techniky) vhodné pro splnéni

jednotlivych aktivit, vyuZzivat zkuSenosti a védomosti nabytych drive.

V pripad¢ klicové kompetence personalni a socidlni jde o schopnosti — posuzovat realné
své fyzické a duSevni moznosti, odhadovat disledky svého jednéani a chovani v riiznych situacich;
ovetovat si ziskané poznatky, kriticky zvaZovat nazory, postoje a jednani jinych lidi; adaptovat se
na ménici se zivotni a pracovni podminky a podle svych schopnosti a moznosti je pozitivné
ovliviiovat, byt pfipraveni feSit své socidlni i ekonomické zéleZitosti, byt financné¢ gramotni;
prispivat k vytvafeni vstficnych mezilidskych vztahti a k pfedchazeni osobnim konfliktlim,

nepodléhat predsudktim a stereotypim v pfistupu k druhym.

Posledni z vybranych kli¢ovych kompetenci je obcanska kompetence a kulturni
podvédomi, jak je vtomto dokumentu pojmenovana, pro jejiz ziskani je tfeba osvojit si
schopnosti - jednat odpovédné, samostatn¢ a iniciativn€ nejen ve vlastnim zajmu, ale i ve
vefejném zajmu; dodrzovat zadkony, respektovat prava a osobnost druhych lidi (popf. jejich
kulturni specifika), vystupovat proti nesnaSenlivosti, xenofobii a diskriminaci; jednat v souladu s
moralnimi principy a zasadami spolecenského chovani, pfispivat k uplathovani hodnot
demokracie; uvédomovat si — v rdmci plurality a multikulturniho souziti — vlastni kulturni,
narodni a osobnostni identitu, pfistupovat s aktivni toleranci k identit¢ druhych; zajimat se

aktivné o politické a spolecenské déni u nas a ve svété; chapat vyznam zivotniho prostfedi pro

% O SPSE dostupné na http://www.spse.pilsedu.cz
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cloveka a jednat v duchu udrzitelného rozvoje; uznavat tradice a hodnoty svého naroda, chapat

jeho minulost 1 soucasnost v evropském a svétovém kontextu.

Clovék ve spole¢nosti a d&jinich v SVP elektrotechnika a SVP IT na VOS a SPSE v

Plzni

Jak je jiz znazvu predmétu patrno, je soucasti nejen obsah uciva tykajici se
spolecenskovédniho zékladu, ale také Dé&jepisu. Tato kombinace je uvedena jiz v rdmcovém
vzdélavacim programu pro tento obor. Z diivodu zaméfeni této prace, vynecham osnovy pro
déjepisnou cast, jak sem jiz ucinila u popisu ramcovych vzdélavacich programil pro tyto obory.
V dokumentu je u€inén nejen rozpis obsahu uciva, ktery je podstatny pro tuto praci, ale také
vysledky vzdélavani a hodinova dotace jednotlivych témat. Navic je v pfipadé obsahu uciva

zafazena Cast, ktera obsahuje prifezové téma.

Studium tohoto pfedmétu je na této Skole rozlozeno do dvou let. V prvnim roc¢niku se
studenti zabyvaji studiem Déjepisu. Ve druhém rocniku Zaci studuji spolecenskoveédni zaklad. Na
pocatku druhého ro¢niku se v tomto pfedmétu zabyvaji okruhem Soudoby svét - Ceské republika
a svéta: NATO, OSN; zapojeni CR do mezinarodnich struktur, bezpeénost na pocatku 21. stoleti,
konflikty v soudobém svéte, globalni problémy, globalizace; zasady udrzitelného rozvoje,ochrana
ptirody a krajiny. Dale nasleduje okruh s nizvem Clovék v lidském spole€enstvi - spolenost,
spolecnost tradi¢ni a moderni; pozdné¢ moderni spolecnost; hmotna kultura, duchovni kultura;
soucasna Ceska spolecnost, spoleCenské vrstvy, elity a jejich tloha; socialni nerovnost a chudoba
v soucasné spolecnosti; rasy, etnika, narody a narodnosti; majorita a minority ve spole¢nosti,
multikulturni souziti ; migrace, migranti, azylanti; postaveni muzli a Zen, genderové problémy;
vira a atheismus, naboZenstvi a cirkve, nabozenska hnuti, sekty, nabozensky fundamentalismus.
Poté Zaci ziskavaji znalosti tykajici se okruhu Clovék jako ob&an - zékladni hodnoty a principy
demokracie; lidska prava, jejich obhajovani, vefejna ochrana prav, prava déti; svobodny pfistupe
k informacim; zplsoby, jak lze ohrozena lidska prava obhajovat; stat, staty na pocatku 21.
stoleti, Cesky stat, formy statu, druhy statu, statni obCanstvi v CR; statni moc; Ceska ustava a
Listina lidskych prav a svobod, politicky systém v CR, demokraticky pravni stat, déleni statni
moci (zdkonodarna, vykonnd, soudni); struktura vefejné spravy, obecni a krajska samosprava;
statni sprava a samosprava; politika, politické ideologie; politické strany, volebni systémy a
volby; politicky radikalismus a extremismus; souCasna Ceskd extremistickd scéna a jeji
symbolika, mladez a extremismus, teror, terorismus; obCanska participace, obCanska spolecnost
(obec jako zakladni jednotka samospravy statu); obCanské ctnosti potiebné pro demokracii a

multikulturni souziti; ob¢anska prava a povinnosti; ochrana Zivotniho prostredi.

Predposlednim okruhem je Clovék a privo, jenz méa tento obsah uciva - pravo a

spravedlnost, pravni stat; pravni fad, pravni ochrana obCand, pravni vztahy; soustava soudi
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v Ceské republice; vlastnictvi, pravo v oblasti dusevniho vlastnictvi; smlouvy, odpovédnost za
Skodu; — rodinné pravo (manzelstvi, rodina, otcovstvi, péstounska péce, osvojeni, opatrovnictvi,
vyzivovaci povinnost, rozvod); spravni fizeni; trestni prdvo — trestni odpovédnost, tresty a
ochranna opatfeni, organy ¢inné v trestnim fizeni (procesni a hmotné pravo, presumpce neviny,
druhy trestll); kriminalita pachand na détech a mladistvych, kriminalita pachand mladistvymi;
notafi, advokati a soudci; nastroje spole¢nosti na ochranu ZP. Poslednim okruhem, kterym se
Zaci zabyvaji vtomto piedmétu, je Clovék a svét (prakticka filozofie) - co feii filozofie a
filozoficka etika; vyznam filozofie a etiky v Zivoté Clovéka, jejich smysl pro feSeni zivotnich
situaci; etika a jeji pfedmét, zakladni pojmy etiky; moralka, mravni hodnoty a normy, mravni
rozhodovani a odpovédnost; Zivotni postoje a hodnotové orientace, ¢lovek mezi touhou po

vlastnim $tésti a angazovanim se pro obecné dobro a pro pomoc jinym lidem.

Casova dotace piedmétu CSD v SVP elektrotechnika a SVP IT na VOS a SPSE v

Plzni

Tomuto predmétu je vyhranéno 5 vyuCovacich hodin béhem celého studia. V ptipadé
prvniho ro¢niku, ktery je vénovan Déjepisu, je asova dotace 2 hodiny tydné. Ve druhém rocniku
je Casova dotace pro dany predmét 3 hodiny tydné. Vymezeni ¢asové dotace plati pro oba skolni

vzdélavaci programy.

Hodnoceni 74kii na VOS a SPSE v Plzni

Hodnoceni v ptipadé této Skoly je velmi rozmanité. Lze ho provadét znamkovanim,

slovnim hodnocenim, bodovym nebo procentovym systémem.
8.3.2 SKolni vzdélavaci program Technické lyceum

Dle sestaveného Skolniho vzdélavaciho programu se, v piipadé tohoto oboru, zacalo
vyudovat 1.9.2010. nasledujici ¢ast je zpracovana dle tohoto SVP, ktery je dostupny na strankach
Skoly (http://www.spse.pilsedu.cz).

Kli¢ové kompetence v SVP TL na VOS a SPSE v Plzni

V ptipad¢ klicovych kompetenci tohoto oboru je tomu stejné jako v oboru
Elektrotechnika a Informacni technologie. Také zde nejsou uvedeny u jednotlivych predméta
pfinosy, které pomahaji rozvijet jednotlivé klicové kompetence, ale jsou uvedeny dohromady
v obsahlém textu. S obecnymi schopnostmi, které by meély pfispivat k ziskani klicovych

kompetenci, je tomu stejné jako v piipadé schopnosti k ziskani klicovych kompetenci u obort
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Elektrotechnika a Informacni technologie. Tyto schopnosti jsou uvedeny v piedchozi kapitole,

proto je zde nebudu opét uvadet.

Clovék ve spole&nosti a dé&jinach v SVP TL VOS a SPSE v Plzni

Studium tohoto ptedmeétu, v oboru Technické lyceum, je rozlozena do vSech Ctyt ro¢niki.
V prvnim rocniku je se zaky probiran obsah uciva, ktery se tykd Dé&jepisu. Tento obsah uciva
neni pro tuto praci dulezity. Z tohoto diivodu tento obsah uciva vynecham. Stejné tak tomu je

v Casti obsahu uciva 2. ro¢niku, kdy studenti jesté pokracuji ve studiu Dé&jepisu.

Obsah uciva, ktery se tyka spolecenskovédniho zakladu, zac¢inaji zaci probirat az v druhé
polovin¢ druhého ro¢niku. Zacinaji okruhem Soudoby svét, kde je probirano obsah uciva -
rozmanitost soudobého svéta - civilizani sféry a kultury; nejvyznamnéjsi svétova nabozenstvi;
po oblastech Evropy; velmoci, vyspélé staty, rozvojové zemé a jejich problémy; konflikty v
soudobém svéts; integrace a dezintegrace; Ceské republika a svét — NATO, OSN, zapojeni CR
do mezindrodnich struktur; bezpecnost na pocatku 21. stoleti, konflikty v soudobém svéte;
globalni problémy, globalizace. Poté pokraduji okruhem Clovéka v lidském spole€enstvi - rasy,
etnika, narody a narodnosti — majority a minority ve spolec¢nosti, multikulturni souZiti; migrace,
migranti, azylanti; zdkladni regiondlni pfehled mapy svéta (Asie, Amerika, Australie, Afrika);

vira a atheismus — naboZenstvi a cirkve, nabozenska hnuti, sekty,nabozensky fundamentalismus.

Ve tietim rocniku se jiz zcela zabyvaji spolecenskovédnim zakladem. Na zacatek roku
byl zvolen okruh Clovék v lidském spolegenstvi s timto obsahem uéiva - spole¢nost, spole¢nost
tradi¢ni a moderni, pozdné¢ moderni spolecnost; hmotna kultura, duchovni kultura; soucasna
ceskd spolecnost, spoleCenské vrstvy, elity a jejich uloha; socidlni nerovnost a chudoba v
soucasné spoleCnosti; rasy, etnika, narody a narodnosti; majorita a minority ve spolecnosti,
multikulturni souziti; migrace, migranti, azylanti; postaveni muzii a Zen, genderové problémy;
vira a atheismus, naboZenstvi a cirkve, nabozenska hnuti, sekty, nabozensky fundamentalismus.
V tomto roéniku se zabyvaji jest jednim okruhem, a to Clovék jako ob&an s obsahem uéiva -
zakladni hodnoty a principy demokracie; lidské prava, jejich obhajovani, vefejny ochrance prav,
prava déti; svobodny pfistup k informacim; zptsoby, jak lze ohrozena lidska prava obhajovat;
stat, staty na pocatku 21. stoleti, cesky stat, formy statu, druhy statu, statni obcanstvi v CR;
statni moc; ¢eska ustava a Listina lidskych prav a svobod; politicky systém v CR, demokraticky
pravni stat, déleni statni moci (zdkonodarna, vykonna, soudni) struktura vefejné spravy, obecni a
krajska samosprava — statni sprava a samosprava; politika, politické ideologie; politické strany,
volebni systémy a volby; politicky radikalismus a extremismus, soucasna Ceska extremisticka
scéna a jeji symbolika, mladez a extremismus; teror, terorismus; obc¢anska participace, obCanska
spoleCnost (obec jako zdkladni jednotka samospravy statu); obcCanské ctnosti potfebné pro

demokracii a multikulturni souZiti; obcanska prava a povinnosti.
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V poslednim ro¢niku se Zaci zaméfuji na dva okruhy. Prvnim je Clovék a pravo - pravo
a spravedlnost, pravni stat; pravni fad, pravni ochrana obCand, pravni vztahy; soustava soudi v
Ceské republice; vlastnictvi, pravo v oblasti dusevniho vlastnictvi; smlouvy, odpovédnost za
Skodu; rodinné pravo (manzelstvi, rodina, otcovstvi, péstounska péce, osvojeni, opatrovnictvi,
vyzivovaci povinnost, rozvod); spravni fizeni; trestni pravo, trestni odpovédnost, tresty a
ochranna opatfeni, organy ¢inné v trestnim fizeni (procesni a hmotné pravo, presumpce neviny,
druhy trestll); kriminalita pachand na détech a mladistvych, kriminalita pAchand mladistvymi;
notafi, advokéti a soudci. Druhym okruhem je Clovék a svét (prakticka filozofie) — co fesi
filozofie a filozoficka etika; vyznam filozofie a etiky v Zivoté ¢loveka, jejich smysl pro feSeni
zivotnich situaci; etika a jeji pfedmét, zakladni pojmy etiky; moralka, mravni hodnoty a normy,
mravni rozhodovani a odpovédnost; zivotni postoje a hodnotové orientace, cloveék mezi touhou po

vlastnim $tésti a angaZovanim se pro obecné dobro a pro pomoc jinym lidem.

Casova dotace CSD v SVP TL na VOS a SPSE v Plzni

Celkova Casova dotace je v pripadé tohoto oboru 8 hodin tydné beéhem celé doby studia.
Tento pfedmét je vyuCovan v tomto oboru po celou dobu studia a je dotovan 2 hodinami tydné

v kazdém roc¢niku studia.

Hodnoceni 7ikii na VOS a SPSE v Plzni

I v tomto piipade¢ je hodnoceni velmi rozmanité a je mozné ho provadét témito zplisoby -
znamkovani, slovni hodnoceni, sebehodnoceni, vzijemné hodnoceni zakl, bodovy nebo

procentovy systém hodnoceni.
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9 VYZKUMNA CAST

V této Gasti bude provedena komparace vybranych RVP, SVP a RVP s SVP. Jednotliva
srovnavani budou provadény v klicovych kompetencich, obsahu uciva ZSV, které by jim mélo
byt béhem studia poskytnuto, v ¢asové dotaci urcené¢ tomuto piedmétu a také ve zpisobu
hodnoceni zakti na jednotlivych Skolach. U jednotlivych casti bude porovnavana shodnost ¢i
rozdilnost obsahu. Jednotlivé ¢asti dokumentu nelze porovnat na zakladé doslovného znéni. Bude
porovnavana tedy obsahova slozka jednotlivych casti. Shodnost obsahové c¢asti v klicovych
kompetencich a obsahu uciva je hlavnim kritériem této casti. Déale budou porovnavany Casové
dotace na jednotlivych typech Skol a uvedené v RVP pro piedmét ZSV v zavislosti na rozsahu
obsahu uciva. Nakonec bude porovnan zptsob hodnoceni zakl na jednotlivych Skolach a v RVP

jednotlivych typl vzdélavani.

V druhé casti bude provedena metoda komparace osnov skol (popiipadé pfiprav na

hodiny) s SVP jednotlivych vybranych skol.

9.1 Komparace Ramcovych vzdélavacich programi

V nasledujici ¢éasti je provedena metoda komparace (srovnavaci metoda) vybranych
RVP. Nejdiive bude provedena v Casti klicové kompetence. Poté bude nasledovat srovnani
obsaht uciva, které by mély byt probrany pro ziskani zakladnich znalosti tykajicich se ZSV. Déle
bude srovnavani pokracovat v Casové dotaci, jenZ je RVP stanovena pro vyuku vybrané
vzdélavaci oblasti a poté se zametim na porovnani zptsobl hodnoceni zakl. Pfi porovnavani
budu vzdy vychazet z obsahové analyzy dokumentu RVP G. U ostatnich RVP bude zjist'ovano,
v ¢em se odliSuji od tohoto dokumentu. Protoze RVP TL, RVP IT, RVP elektrotechnika a RVP
EL jsou stejné v Casti kli¢ovych kompetenci a obsahu uciva, bude uvadén pouze jeden z nich, a to

RVP IT. Takto je ¢inéno v ramci celé této kapitoly.

Klicové kompetence

U klicovych kompetenci bude zjistovano, zda se schopnosti, které maji mit Zzaci pro
osvojeni kli¢ovych kompetenci, v jednotlivych RVP odliSuji, nebo byly vybrany pro vSechny
vybrané obory v této praci stejné schopnosti. Vychazet budu z dokumentu RVP G, jako zaklad
pro porovnavani. Schopnosti pro ziskani klicovych kompetenci na gymnéziu jsou uvedeny
v kapitole 7.1. Budou porovnany se schopnostmi pro ziskani kli¢ovych kompetenci, které jsou
uvedeny v kapitole 7.2.1. Schopnosti k ziskani klicovych kompetenci u vSech vybranych RVP,

krom¢ RVP G jsou shodné. Porovnavany budou vybrané klicové kompetence — kompetence
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k uceni, kompetence kfeSeni problému, kompetence socialni a personalni a kompetence

obcanska.

Ve vSech vybranych klicovych kompetencich je obtizné provést metodu komparace.
Nenajdeme zde doslovnou schodu v popisu jednotlivych schopnosti, které by si zak mél osvojit
pro ziskani klicovych kompetenci. Nenajdeme zde vsSak ani vyznacné rozdily v obsahovém
vyznamu. V ptipad¢ RVP odbomych Skol jde o rozpis schopnosti jenz nalezneme v RVP G
v obdobném znéni a ve vice polozkach. Jediny podstatny rozdil je v nazvu jedné z vybranych
kli¢ovych kompetenci. Jedna se o kompetenci obcanskou. Zatimco v RVP G ji najdeme pod timto

nazvem, v RVP odbornych $kol je nazvana obcanska kompetence a kulturni povédomi.
Obsah uciva

Porovnavani bylo provedena vzhledem k obsahu uciva, ktery by mél byt probirdn na
gymnaziich jako zaklad vSeobecného vzdélavani. Snahou je zjistit zda obsah uciva, ktery by mél
byt probran na vybranych Skolach, se shoduje, ¢i je vyrazné rozdilny oproti obsahu uciva pro

gymnazia. Toto je podstatné pro ptipadné zavedeni statni maturity ze ZSV.

Vychazet budu z kapitol 4.5, kde je uveden obsah uciva, jenz je stanoven pro ZSV na
gymnazium a kapitol 7.2.1 a 7.2.2. Vypsany zde budou shody a rozdily v obsahu uciva
v jednotlivych okruzich, jenz maji byt dle RVP G na gymnaziich probirany.

Neékdy je obtizné posoudit shodu ¢i rozdilnost obsahu u¢iva. Diivodem je, ze obsah uciva

uvedeny v RVP G je pojat obecnéji nez obsah uciva, ktery je uveden v ostatnich vybranych RVP.

Clovek jako jedinec

Tuto cast vzdélavani najdeme pouze u gymnazia. V piipadé ostatnich vybranych
vzdélavacich oborl nenajdeme zadnou podobnou cast ani podobny obsah vzdélavani. Jelikoz
v této casti jde o znalosti tykajici se osobnosti a psychologie jedince, bylo by vhodné toto téma
zatadit i do ostatnich oborl vzdélavani. Otazky tykajici se psychologie a vlastni osoby by mély
byt znamé vSem, a ne pouze vybrané skuping studentii. V piipadé RVP odborného vzdélavani
nenalezneme ani jinou vzdélavaci oblast ¢i pfedmét, ktery by se touto problematikou zabyval.
Pokud by byla zavedena statni maturita z tohoto predmétu (ZSV), otazky tykajici se psychologie
by byly pro studenty vybranych odbornych skol problémové. Jedinym feSenim v tomto piipadé by

pro n¢ bylo samostudium.

Clovek ve spolegnosti

Tento okruh v ostatnich vybranych RVP nalezneme pod nazvem Clovék v lidském

spolecenstvi. V piipad¢ gymnazii je tento okruh vzdélavani rozdélen na tfi Casti — spoleCenska
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podstata cloveka, socialni struktura spoleCnosti a socialni fenomény a procesy. To v ostatnich

vybranych RVP nenalezneme. Zde je obsah uciva pro dany okruh popsan komplexnéji.

V ptipadé spoleCenské podstaty cloveéka je zatfazen obsah uciva — vyznam zaclenéni
jedince do socialnich vazeb, proces socializace; mezilidska komunikace, problémy v mezilidskych
vztazich. Z obsahu u¢iva, ktery nalezneme v tomto okruhu v RVP IT a RVP OS bych k tomuto

tématu nezatadila zadny obsah uciva, ktery je uveden v téchto dokumentech.

K tématu socialni struktura spolecnosti, jehoz obsah uciva je: socialni utvary,
spolecenské instituce; socidlni nerovnost, socialni mobility; jedinec ve skupiné (vztahy, role,
normy chovani), bych z obsahu uciva uvedeného v RVP IT zafadila do této oblasti: socialni
nerovnost a chudoba v soucasné spolecnosti, postaveni muzli a Zen, genderové problémy. Stejny

obsah u¢iva nalezneme i v RVP OS.

Do posledniho tématu, kde je obsah uciva: rodina, prace, masmédia, Zivotni prostiedi,
socialni deviace, socialni problémy (nezaméstnanost, kriminalita, extremismus), bych nezatadila

74dny obsah u¢iva z RVP IT ani RVP OS.

V ramci RVP IT je do tohoto okruhu zatazen navic obsah uciva: spolecnost, spolecnost
tradi¢ni a moderni, pozdné¢ moderni spole¢nost; hmotna kultura, duchovni kultura; soucasna
ceska spolecnost, spoleCenské vrstvy, elity a jejich uloha; rasy, etnika, narody a narodnosti;
majority a minority ve spolecnosti, multikulturni souziti; migrace, migranti, azylanti; vira a
atheismus, naboZenstvi a cirkve, nabozenska hnuti, sekty, nabozensky fundamentalismus; majetek
a jeho nabyvani, rozhodovani o financnich zalezitostech jedince a rodiny, rozpoctu domécnosti,
zodpovédné hospodareni feSeni krizovych financnich situaci, socialni zajisténi obcant. V piipade
RVP OS je do tohoto okruhu, kromé obsahu uciva: spole¢nost; hmotna kultura, duchovni kultura
a obsahu uciva, ktery se tykd finan¢nich zalezitosti, navic zafazen obsah uciva: lidska spolecnost,
odpovédnost, slusnost, optimismus a dobry vztah k lidem jako zaklad demokratické spole¢nosti

v roding i v $ir$i komunit€. V ostatnim obsahu uciva se shoduje s RVP IT.

Obsah uciva, ktery se tyka nabozenstvi u RVP IT a RVP OS je v RVP G uveden v jiném
okruhu vzdélavani. V piipadé RVP IT se navic vyskytuje obsah uciva, ktery se tyka naboZenstvi,
také v okruhu soudoby svét. V P¥ipadé ostatniho obsahu uéiva, ktery je uveden v RVP OS a RVP
IT nelze porovnat s zadnym obsahem uciva uvedenym v RVP G. Neni zde v tomto znéni

uvedeno.

Obc¢an ve staté
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V ostatnich ramcovych vzd&lavacich programech najdeme toto téma pod nazvem Clovék
jako obcan. V RVP G nalezneme tento okruh rozdélen do témat stat, demokracie, lidska prava a

ideologie.

V ramci tématu stat je v RVP G uveden obsah uciva: znaky a funkce, formy statu, pravni
stat; Ustava CR — piehled zékladnich ustanoveni. V RVP IT najdeme shodu v piipadé obsahu
uciva: stat, Gesky stat a Eeskd ustava. V piipadé RVP OS nachazime shodu v obsahu uéiva: stat a

jeho funkce a tistava a politicky systém CR.

V piipad¢ tématu demokracie je v RVP G uveden obsah uciva — principy a podoby;
obCanska prava a povinnosti, podstata obCanské spolecnosti, jeji instituce; politické subjekty,
politicky zivot ve staté; volby, volebni systémy; ufady. Zde miZeme najit u obsahu uciva RVP IT
shodu v: zékladni hodnoty a principy demokracie, statni ob&anstvi v CR (v RVP OS se
nevyskytuje), politika, politické strany, politicky systém v CR (nenalezneme v RVP OS), volby a
volebni systémy, ob&anskéa spole¢nost, ob&anska participace (neni uvedeno v RVP OS), struktura
vefejné spravy, obecni a krajskd samosprava (mozné probirani v piipadé uciva tfady). V ramci
RVP OS se jiz nevyskytuje jiny obsah ugiva, ktery by mohl byt zafazen k tomuto tématu, neZ je

jiz uvedeno.

V tématu lidska prava je vRVP G uveden obsah uciva: zakotveni lidskych prav v
dokumentech; porusovani a ochrana lidskych prav, funkce ombudsmana. V ptipadé RVP IT
muizeme vybrat jako shodny obsah uciva: lidskd prava, jejich obhajovéni vefejny ochrance.
V piipadé obsahu uiva uvedeného v RVP OS lze zafadit jesté: obhajovani lidskych prav. Jinak
obsahuje tento dokument k tomuto tématu stejny obsah uciva jako RVP IT.

V ramci tématu ideologie je v RVP G uveden obsah uciva: znaky a funkce, prehled
vybranych ideologii. V piipadé RVP IT mlZeme vybrat obsah uciva jako shodny: politicky
radikalismus a extremismus, soucasna Ceska extremistickd scéna a jeji symbolika, mladez a
extremismus, teror a terorismus (tento obsah uciva zafazuji jako shodny z diivodu moznosti

probrani v ramci ideologif). Stejné je tomu i v piipadé RVP OS.

Rozdilnost v RVP IT najdeme v zafazeni obsahu uciva: prava déti, které bude mozna
probirano v ramci lidskych prév; svobodny pfistup k informacim, masova média a jejich funkce,
kriticky ptistup k médiim, maximalni vyuZziti potencidlu médii; stdty na pocatku 21. stoleti,
ob&anské ctnosti potfebné pro demokracii a multikulturni souziti. V ptipadé RVP OS navic obsah
uciva - média jako zdroj zdbavy a pouceni. Naopak zde neni obsaZen obsah uciva pojmenovany

staty na pocatku 21. stoleti.

Obcan a pravo
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Tato oblast nese stejny nazev i v ostatnich RVP. Na gymnaziu je tento okruh rozdélen na
témata pravo a spravedlnost, pravo v kazdodennim zivoté a organy pravni ochrany. V tématu
pravo a spravedlnost je zafazen obsah ugiva: smysl a ugel prava, moralka a pravo. Z RVP OS
muizeme najit shodu v obsahu uciva: pravo a spravedlnost, které je pojmenovano stejné jako téma,
pravo a mravni odpovédnost v bé&zném zivoté. V obsahu uciva, ktery je uvedeny v RVP IT neni

uveden obsah uciva, ktery by mohl byt pfipodobnén obsahu uciva tohoto tématu.

V tématu pravo v kazdodennim Zivoté jde o obsah uciva: pravni subjektivita, zpisobilost
k pravnim ukontim; pravni f4d CR — jeho uspofadani; systém pravnich odvétvi, druhy pravnich
norem; smlouvy, jejich vyznam a obsah, vieobecné podminky smluv. V RVP OS lze najit shodu
v obsahu uciva: pravni stat, pravni ochrana obcanil, pravni vztahy, smlouvy - odpovédnost za
$kodu, prava spotiebitele. RVP IT obsahuje stejny obsah u¢iva jako RVP OS, kromé& prava
spotiebitele.

V poslednim tématu organy pravni ochrany najdeme v RVP G obsah uciva: funkce a
ukoly, pravnické profese; ucel a pribéh obcanského soudniho fizeni; organy ¢inné v trestnim
fizeni, jejich tkoly; systém pravniho poradenstvi, ¢innost a ukoly obcanskych poraden. V RVP
OS lze najit podobu v obsahu ugiva: soustava soudti v CR, pravnické povolani (notati, advokati,
soudcové), trestni pravo, kriminalita pachand na détech a mladistvich a kriminalita pachana
mladistvimi (jako mozZnost obsahu uciva probraného v ramci - organy ¢inné v trestnim fizeni,
jejich ukoly). V obsahu ugiva RVP IT nalezneme, kromé jiz uvedeného obsahu u¢iva u RVP OS,

navic spravni fizeni.

V RVP OS se navic vyskytuje obsah uéiva vlastnictvi. Tento obsah ugiva si nedovolim
zazadit do Zatného tématu. Dale je obtizné zatadit obsah uciva rodinné pravo, které se vyskytuje
jak v RVP IT tak v RVP OS.

Mezinarodni vtahy. globdlni svét

Obsah ugiva tykajici se této oblasti nalezneme v piipadé RVP OS pod nidzvem Ceska
republika, Evropa a svét a v pfipadé¢ ostatnich vybranych RVP pod ndzvem Soudoby svét. Obsah
uciva je vRVP G rozdélen do témat evropska integrace, mezinarodni spoluprace a proces
globalizace. V ramci tématu evropské integrace je v RVP G uveden obsah uciva: podstata a
vyznam; Evropska unie — vyznam; proces integrace; organy EU; jednotna evropska ména. Z RVP
IT miZeme povazovat za shodny obsah uciva: integrace a desintegrace, zapojeni CR do
mezinarodnich struktur. V ptipadé RVP OS bychom mohli k tomuto tématu ptitadit obsah uciva

soudoby svét (stejné jako k nasledujicimu tématu).
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Vramei tématu mezinarodni spoluprace je uveden obsah uciva: divody, vyznam a
vyhody; vyznamné mezinarodni organizace a spolecenstvi — RE, NATO, OSN, jejich el a napli
¢innosti. V RVP IT se vyskytuje obsah uciva: velmoci, vyspé€lé staty, rozvojové zemé a jejich
problémy (tento obsah uciva by bylo mozné probrat v ramci tohoto tématu); Ceska republika a
svét — NATO, OSN. Z obsahu uciva uvedeného v RVP OS bychom mohli zafadit obsah uciva

bohaté a chudé zemé, velmoci.

V ramci tématu proces globalizace je v RVP G uveden obsah uciva: pfiCiny, projevy,
disledky; globalni problémy. Obsah ugiva, ktery je uveden v RVP IT i RVP OS - globalni
problémy, globalizace - se shoduje s obsahem uciva zavedenym v RVP G. Lze sem zaradit také
obsah uciva konflikty v soudobém svéte v piipadé RVP IT a nebezpeci nesnaSenlivosti a

terorismu ve svété, ohniska napéti v soudobém svété v piipadé RVP OS.

V RVP IT se navic vyskytuje obsah uciva civiliza¢ni sféry a kultury a nejvyznamnéjsi

svétova nabozenstvi, které nelze v ramci tohoto okruhu zafradit.

Uvod do filozofie a regionalistiky

Kromé RVP OS najdeme u ostatnich vybranych RVP toto téma pod nazvem Clovék a
svét (prakticka filozofie). V piipadé RVP OS toto téma nenalezneme viibec. V ramci tohoto
dokumentu byl obsah uciva tykajici se filozofie zcela vynechano. Obsah uciva tykajici se
religionistiky (ndboZenstvi) najdeme v piipadé RVP OS v okruhu ¢lovék v lidském spolecenstvi.
Co se tykd gymnazii, mlize byt tento okruh velice obsahly z dGvodu ponechani volnosti

vyucujicim. Sami vyucujici si mohou vybrat klicové etapy a sméry filozofického mysleni.

V ramci RVP G je okruh rozdélen do témat podstata filozofie, filozofie v d&jinach a vira
v lidském zivoté. V pfipadé podstaty filozofie je v RVP G stanoven obsah uciva zakladni
filozofické otazky, vztah filozofie k mytu, nabozenstvi, véd¢ a uméni. Z RVP IT muzeme
pfirovnat k tomuto obsahu uciva - co feSi filozofie a filozofickd etika a vyznam filozofie.
V tématu filozofie v d€jinach je vramci RVP G uvedena poznamka kliCové etapy a smeéry
filozofického uc¢eni. Obdobu v RVP IT nenalezneme. To se tyka i obsahu uciva v ptipad¢ tématu
vira v lidském zivoté - podoby viry, znaky nabozenské viry; nabozenské systémy, cirkve; sekty.
V RVP IT nalezneme tento obsah uciva v jinych okruzich, a to soudoby svét a ¢lovek v lidském

spolecenstvi.

V RVP IT se navic vyskytuje obsah uciva tykajici se etiky — etika a jeji ptedmét, zakladni
pojmy etiky; moralka, mravni hodnoty a normy, mravni rozhodovani a odpovédnost; Zivotni
postoje a hodnotova orientace, clovék mezi touhou po vlastnim $tésti a angaZovanim se pro

obecné dobro a pro pomoc jinym lidem. Je mozné, Ze tento obsah uciva bude probran v na
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gymnaziich v ramci kliCovych etap a sméra filozofického uceni. S urcitosti to vSak nelze tvrdit, a

proto oznacuji tento obsah uciva jako rozdilny.

Jelikoz je casto, jak uvidime niZze, v pfipadé¢ gymnazii zafazena oblast vzdélavani
Obcansky a spolecenskovédni zaklad do pribéhu celého studia, ocekavala bych obsahlejsi
strukturu RVP, nez v piipadé odbornych Skol, nebo podrobngji strukturovany obsah uciva. Je
vsak mozné, Ze toto zdani nastava z diivodu volngjsiho a ne tak jasné strukturovaného obsahu

uciva jednotlivych témat vzdélavaci oblasti.

V piipadé RVP OS najdeme oproti ostatnim vybranym RVP okruh vzd&lavani s nazvem
¢lovek a hospodarstvi. V ostatnich vybranych RVP nenalezneme ani Zadny obsah uciva v ramci

jinych okruhi, které by se s timto obsahem uciva shodoval.
Casovi dotace

Co se tyka Casové dotace je mnohem piehlednéjsi uvést tabulku. V tabulce ¢.1. uvadim

casovou dotaci pfedmétu ZSV v jednotlivych RVP.

Tabulka &. 1.: Casova dotace hodin®

Réamcovy vzdélavaci program pro Tydenni casovd dotace pro danou oblast

vzdélavani v prabéhu celého studia

Gymnazium 36 hodin (spole¢né s oblasti vzd&lavani Clovek

a ptiroda)

Technické lyceum 5 hodin
Ekonomické lyceum 10 hodin
Elektrotechnika 5 hodin
Informacni technologie 5 hodin
Obchodni skola 2 hodiny

Na prvni pohled se zd4, Ze v pfipadé gymnazia je stanovena nejvyssi ¢asova dotace. Toto
je vSak velmi oSemetné. V piipadé gymndzii je tato Casova dotace stanovena dohromady pro sedm

predméti  (Fyzika, Chemie, Biologie, Geografie, Geologie, D¢jepis a Obcansky a
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spolecenskovédni zaklad). Pokud tuto ¢asovou dotaci rozpocitame dojdeme k Cislu cca. 5 hodin.
V ptipadé Ekonomického lycea je Casova dotace stanovena na 10 hodin tydné béhem celé doby
studia. V obsahu uciva je vSak uveden i obsah uciva tykajici se Dé&jepisu, stejné jako v piipadé
RVP pro elektrotechniku, informac¢ni technologii a technické lyceum. BohuZzel neni stanoveno,
jakou cast ¢asové dotace by Skoly mély vénovat obsahu uciva, ktery se tyka Déjepisu a jakou Cast

ZSV. Proto nelze tuto ¢asovou dotaci rozdélit.

Nejvyssi casovou dotaci v predmétu ZSV ma tedy obor Ekonomické lyceum. Ma vSak
méné obsahly obsah uciva nez je tomu v pripadé¢ gymnazii. Nejmensi Casova dotace, z vybranych
RVP, je stanovena v ptipadé¢ RVP Obchodni skoly, kde jsou pfedmétu uréeny 2 hodiny tydné

beéhem celého studia. Neni zde vSak obsazen obsah uciva tykajici se déjepisu.

Hodnoceni zaku

Ve viech vybranych RVP je umoznéno $kole, ktera podle nich stanovuje své vlastni SVP,
stanovit si své formy hodnoceni — slovni ¢i klasifikaci, nebo kombinaci obou zpiisobti hodnoceni.
Stanoveny zptisob hodnoceni musi byt v souladu se Skolnim zakonem & 56/2004 Sb., o

predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani.
9.2 Porovnani SVP s RVP vybranych oborti

V ramci srovnavani RVP a SVP porovnam jednotlivé SVP vybranych kol s jejich RVP.
Porovnavani bude provadéno postupné. Cilem je zjistit, zda $koly pfi sestavovani svych SVP
zatadily obsah uciva doporuceny v RVP ¢i ne, a zda doslo k rozsifeni tohoto obsahu uciva. Také
porovndm &asovou dotaci, kterd byla stanovena vRVP a v SVP jednotlivych $kol. Dale se

zamétim na schopnosti, jenz by mély vést k ziskani klicovych kompetenci, a na hodnoceni zaku.
9.2.1 SVP gymnazia ve Stfibie x RVP G CR

V této Gasti budu porovnavat RVP pro gymnazia a SVP gymnézia ve Stiibfe. Obsahova
analyza téchto dokumentli je provedena v kapitolach 4.5 (obCansky a spolecenskovédni zaklad
vRVP G v CR), 7.1 (zde jsou uvedeny schopnosti k dosaZeni kli¢ovych kompetenci, ¢asova
dotace a hodnoceni zaki v RVP G v CR) a 8.1.1 (obsahové analyza SVP gymnazia ve Stiibie).

Klicové kompetence

% Tabulka ¢.1 — vlastni tvorba dle vybranych RVP



70

V piipadé SVP jsou schopnosti pro ziskani kliovych kompetenci uvedeny u jednotlivych
predmétl, které se studuji na této Skole. V pfipadé RVP G jsem vybrala obecné stanovené
schopnosti, které vedou k ziskani kliCovych kompetenci, a k nimz pfispiva studium pifedmétu
obcansky a spolecenskovédni zéklad. Schopnosti nelze porovnavat v doslovném znéni. V ramci
SVP gymnazia ve Stiibfe jsou jednotlivé schopnosti konkretizovany. Proto je mozné za¢lenit
nékteré schopnosti vypsané v SVP gymnazia ve Stifbte do jedné schopnosti uvedenych v RVP G,

jenz je popsana obecnéji.

Kompetence k uéeni — v SVP gymnazia ve Stiibfe nalezneme tyto schopnosti — efektivng
si zorganizovat ufeni a pracovni Cinnost; ziskavat riznymi zptisoby poznatky a dokazat je
zpracovavat a vyhodnocovat; vyuzivat informace v praxi; pfijimat rady, ocenéni i kritiku a poucit
se pro dalsi praci. V piipadé RVP jsem vybrala ty samé schopnosti, jenz by tento pfedméet mél
rozvijet, krome€ schopnosti piijimat rady, ocenéni i kritiku a poucit se pro dalsi praci. Myslim, ze

tuto schopnost dokazi jiné predméty rozvijet mnohem podstatnéji, nez zaklady spolecenskych véd.

Kompetence k feseni problémi — v SVP gymnazia ve Stfibie nalezneme tyto schopnosti
pro tuto kli¢ovou kompetenci — rozpoznat zavaznost situace — problému, analyzovat jej a vytvofit
si vlastni hypotézu; uplatiiovat rlizné moznosti feSeni a srovnavat s vytvofenou hypotézou;
nachazet argumenty pii obhajob¢ svého feseni; zvazovat klady a zépory, rizika a dtsledky feseni.
V tomto ptipad¢ jsem, z obecnych schopnosti pro ziskani kli¢ovych kompetenci uvedenych

v RVP G, vybrala shodné schopnosti.

Kompetence socialni a personalni - v SVP gymnéazia ve Stiibfe nalezneme tyto
schopnosti pro ziskani této klicové kompetence - odhalovat své klady a zapory a na zékladé
vlastni sebereflexe se chovat a jednat; korigovat své chovéni v rliznych situacich a vztazich;
spolupracovat pii feSeni spoleCnych cilii; uplatiiovat empatii a spolecenské chovani; rozhodovat
se na zaklad¢ vlastniho usudku. I zde jsem z moznosti schopnosti, které¢ vedou k ziskani této
klicové kompetence, uvedenych v RVP vybrala ty samé schopnosti kromé jedné. Spolupracovat
pri feSeni spolecnych cilti — tato schopnost je rozvijena v zakladech spolecenskych véd, ale jsou
predméty kde je vétSi moznost k rozvoji této schopnosti. V pfipadé¢ ZSV je mozno plné rozvijet

tuto schopnost jen v nékterych tématech.

Kompetence ob&anska - v SVP gymnazia ve Stiibie nalezneme tyto schopnosti pro
ziskani této klicové kompetence - rozhodovat a jednat s ohledem na zajmy vlastni, skupinové i
vefejné; respektovat a ctit ostatni; neposkozovat kulturni a Zivotni prosttedi; hajit sva prava, ale i
ostatnich a zaroven si uvédomovat i povinnosti; poskytne potiebnou pomoc; sleduje déni kolem
sebe aktivné¢ se do n¢ho zapojuje. Pii vlastnim vybéru schopnosti pro ziskéni této klicové
kompetence jsem vynechala schopnost tykajici se pomoci. BohuZel zde neni uvedeno o jakou

pomoc se jedna a v jakych situacich. V ptipade RVP G je zminéno, Ze jde o pomoc v krizovych
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situacich a situacich ohrozujicich lidsky Zivot. Tuto schopnost jsem nevybrala s ohledem na téma
krizovych situaci a situace ohrozujici lidsky Zivot. O téchto tématech bude jist¢ diskutovano
v jinych pfedmétech nez ZSV a proto mi rozvoj této schopnosti v ZSV nepfijde rozhodujici.

V ostatnich ptipadech byl mij vybér totozny.
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Obsah udiva predmétu Zaklady spolecenskych véd

V dokumentu RVP G neni tento pfedmét pojmenovan Zaklady spoleCenskych véd, ale
Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Je to z toho diivodu, Ze jednotlivé Skoly si mohly zvolit své
vlastni pojmenovani predmétu a nemusely se ztotoZnit s ndzvem, jenZz je uveden v RVP G. Obsah
uciva by se vSak shodovat mél, a dokonce by mél byt i vice konkretizované. Ne vSak pfili§
podrobné. K podrobnému popisu jednotlivého obsahu uciva, by mély slouZzit osnovy a piipravy

na jednotlivé hodiny.

Obsah uciva bude komparovano dle jednotlivych okruhd, které jsou vypsany v RVP G.
Nebude zde vypsan obsah uciva, ktery je v obou dokumentech shodny, z divodu omezeného
rozsahu prace, ale pouze obsah uciva v némz se dokumenty odlisuji. V RVP G jsou uvedeny tyto
okruhy clovek jako jedinec, Cloveék ve spolecnosti, obCan ve stat€, obCan a pravo, mezinarodni

vztahy a globalni svét a poslednim okruhem je uvod do filozofie a religionistiky.

Clovek jako jedinec

V ptipadé RVP G najdeme tento okruh roz€lenén na tii témata, kterymi jsou podstata
lidské psychiky, osobnost ¢loveka a psychologie v kazdodennim Zivoté. Roz¢lenéni nalezneme i
v SVP gymnézia ve Stiibfe. Zde jsou jednotlivé témata pojmenovany lidska psychika, ¢lovék jako
jedineCna osobnost a a psychologie v zivoté ¢loveka. Pojmenovani se v obou dokumentech sice
li§i, ale vyznamové se shoduji. V piipadé obsahu uéiva dochazi v SVP k rozsifeni, jak by tomu
mélo byt v tomto dokumentu ucin€no. V ¢asti podstata lidské psychiky je obsah uciva rozsiten o
psychologii jako védu. V nasledujicim tématu osobnost ¢lovéka dochazi k rozsiteni o obsah uciva
vlivy plisobici na vyvoj osobnosti. V piipadé psychologie v kazdodennim Zivoté je v SVP
naplanovéno probirani struktury védy, ale je naopak vynechdno rozhodovani o Zivotnich
otazkach. Obsah ugiva v tomto okruhu, jenz je vypsano v SVP gymnézia ve Stiibie, lze prohlésit

za shodné s obsahem uciva uvedenym v RVP G.

Clovék ve spoletnosti

V ptipadé RVP G najdeme op¢t ¢lenéni na témata, a to na spolecenska podstata cloveéka,
socialni struktura spole¢nosti a socialni fenomény a procesy. V p¥ipadé SVP gymnazia ve Stiibte
je ucinéno rozdeleni na témata Clovek jako spolecensky tvor, socidlni struktura spoleCnosti a
socialni fenomény. V piipadé spoledenské podstaty ¢lovéka se setkdme v SVP gymnéazia ve
Stribfe s jinym nazvem, obsah uciva se vSak v tomto tématu shoduje a je navic zafazen obsah
uciva tykajici se sociologie jako veédy. V piipad¢ druhého tématu dochazi ke shod¢ pojmenovani,
v SVP gymnazia je viak ve vypisu obsahu u¢iva vynechan téma tykajici se jedince ve skuping, je

vSak mozné, ze obsah uvciva bude probran v ramci predchoziho tématu. K ovéfeni by ndm m¢la
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pomoci analyza osnov, jenz vytvotil vyucujici pfedmétu. V poslednim tématu jehoz nazev v obou
dokumentech se shoduje jen &asteéné dochazi v SVP k vynechani podstatného mnozstvi obsahu
uciva. Ke shodé obsahu uciva dochazi pouze v ptipadé¢ socidlni deviace a patologie a nebezpeci
extremismu. Jiny obsah ugiva pro toto téma neni v SVP gymnazia ve Stiibie uveden. Z porovnani
téchto dokumentd neplyne shoda. Je vSak mozné, ze obsah uciva, ktery se tykd posledniho
tématu, je vynechan z diivodu probirani v ramei tématu jiného. To v SVP gymnazia ve Stiibie

vSak neni uvedeno.
Obcan ve staté

Okruh je roz€lenén v RVP G na témata stat, demokracie, lidsk4 prava a ideologie. Ve
SVP gymnazia ve Stiibie je u¢inéno rozdéleni na témata stat, Ustava CR, listina zakladnich prav
a svobod, demokracie a ideologie. V ramci tématu stat v RVP G je zatazen i obsah uciva tykajici
se Ustavy CR, jenZ je v SVP vyclenéno. Téma stat je v SVP rozsifen o obsah ugiva statni
symboly a atributy statu, naopak je zde vynechan obsah uciva tykajici se forem statu a pravniho
statu. V piipadé Ustavy CR téma rozsifeno o obsah udiva vyvoje Ustavnosti a rozd&leni statni
moci. V piipadé tématu demokracie byl v SVP gymnazia ve Stfibfe néktery obsah uciva
vynechéan. Jedna se o obsah uciva podstata obcanské spolecnosti, jeji instituce, politické subjekty,
politicky Zivot ve staté¢ a Urady. Jde o vice jak 50 % obsahu uciva. V piipadé tématu lidskych
prav jde o schodu obsahu uciva, v SVP je pouze uvedeno, e v ramci porusovani prav a svobod
méa byt probrana minulost i sou¢asnost. Obsah uéiva v tématu ideologie v SVP se naprosto
shoduje s obsahem uciva v RVP G. V tomto okruhu je zcela podstatné ofezany obsah uciva

tykajici se demokracie. A také jsou jisté neshody v pfipadé tématu stat.

Mezinarodni vztahy, globalni svét

V obou dokumentech, jak RVP G tak SVP gymnazia ve Stiibie najdeme v tomto okruhu
témef shodné pojmenovani témat — evropskd integrace, mezinarodni spoluprace a proces
globalizace. Rozdil v SVP je pouze v pojmenovéani druhého tématu, které je zde pojmenovéno
mezinarodni integrace. V piipadé evropské integrace maji zaci v SVP naplanovany vyvoj misto
vyznamu integrace Evropy. U EU maji vSak naplanované pouze obsah uciva, ktery se tyka
organtt EU. V RVP G najdeme navic vyznam a proces integrace EU. Neznamena to vSak, ze
dany obsah uciva Zaci v ramci tématu neproberou. V piipadé druhého tématu se od nazvu tématu
odviji obsah ugiva. Zatimco v SVP v ramci tématu mezinarodni integrace je naplanovan obsah
uciva mezinarodni organizace — ucel a zaméfeni, v RVP G je vramci tématu mezindrodni
spoluprace naplanovan navic obsah uciva - divody, vyznam a vyhody spoluprace, a navic jsou
zde vyjmenovany i organizace jenz by nemély byt opomenuty. V tématu proces globalizace se
obsah uciva shoduje, az na obsah uciva, ktery se tykd globalnich problémt, jenz je uvedeno
v RVP G.
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Obcan a pravo

V RVP G je tento okruh rozdé€len na témata pravo a spravedInost, pravo v kazdodennim
Zivoté a organy pravni ochrany. V piipadé SVP gymnazia ve Stiibie je prvni téma pojmenovano
pravo a zbyla témata jsou pojmenovana shodné s RVP G. V pripad¢ prvniho tématu je v RVP G
navic zafazen obsah uciva, ktery se tyka smyslu prava. To vSak mlze byt probrano i v ramci
Gi¢elu prava. V tématu pravo v kazdodennim Zivoté je v SVP navic zatazeno rozdéleni a pravni
objektivita, pravni vztahy v RVP G je oproti SVP gymnazia ve Stiibfe uveden obsah uciva -
systém pravnich odvétvi a vyznam, obsah a v§eobecné podminky smluv. Zde vSak miize jit pouze
o rozepsani obsahu uéiva, jenz se mize v SVP gymnazia ve Stiibfe ukryvat pod smlouvami jako
zakladnimi pravnickymi listinami. V poslednim tématu organy pravni ochrany najdeme obsah
uciva, ktery se na prvni pohled zd4 v RVP G mnohem obsahlejsi nez v SVP gymnézia ve Stiibfe.
Pravdou viak je, Ze u RVP G je obsah udiva vice rozepsano nez v SVP gymnazia ve Stiibfe.
Obsahove se vSak mize shodovat, coz by nam mély dokdzat osnovy a pfipravy na hodinu v dalsi

casti prace.

Uvod do filozofie a regionalistiky

Vtomto okruhu jsou témata v RVP G pojmenovéana podstata filozofie, filozofie
v d&jinach a vira v lidském Zivoté. V piipadé SVP gymnézia ve Stiibie je tomu stejné v piipadé

prvniho a tfetiho tématu, druhé téma je pojmenovano promeény filozofického mysleni v d&jinach.

V ptipadé tématu podstata filozofie je vynechdn obsah uliva - vztah filozofie k mytu,
nabozenstvi, védé a uméni, které je uvedeno v RVP G. Misto n¢ho je zatazen obsah uciva - tikoly
filozofie, zakladni vychodiska, piivod filozofie a discipliny filozofie, kde se vSak vynechany obsah
uciva mize skryvat. V piipad¢ druhého tématu se obsah uciva shoduje, v obou dokumentech je
v tomto piipadé uvedeno, ze maji byt probrany klicové etapy a sméry filozofického mysleni.
V SVP gymnézia ve Stiibfe bych oéekavala vypsani jednotlivych etap ¢ sméri. V piipadé
tématu vira v lidském zivoté nachazime stejny obsah uciva, ktery je v nekterych ptipadech jinak
pojmenovan, napt. v RVP G nalezneme obsah uciva pojmenovan nabozenské systémy, cirkve a

v SVP gymnézia ve Stiibfe (staro)nové nabozenské a duchovni proudy.

Toto byly okruhy, které jsou vypsany v RVP pro gymnazia. Obsah uciva pfedmétu ZSV
v SVP gymnazia ve Stfibfe mohlo byt obsahlejsi, nebo vice rozepsano. V nékterych piipadech,
kdy jsem vypichla obsah uciva, ktery by dle RVP G mél byt probiran, ale v obsahu uciva
Gymnazia ve Stfibfe jej nenachdzime, muze byt zafazeno v obecnéji pojmenovaném obsahu
uciva. BliZze by nam rozdilnost v obsahu u¢iva obou dokument mély piiblizit dal$i dokumenty, a

to osnovy a piipravy na hodiny.
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V piipadé SVP gymnazia ve Stiibie najdeme jeden podstatny rozdil v obsahu uéiva ZSV.
Jde o okruh clovek a svét prace, jenz v RVP G neni uveden. Je to z toho divodu, Ze toto téma je
v RVP G uvadéno jako priiezové téma. Gymnazium ve Stiibie se ho vSak rozhodlo zaradit

piimo do vyuky ZSV.

Casova dotace pfedmétu ZSV

Casova dotace, ktera je stanovena ramcovym vzdélavacim programem, je 36 hodin za 4
roky studia. Je sem vSak zahrnuta jak oblast vzd&lavani Clovék a spolecnost, tak Clovék a
ptiroda. Pokud tuto dotaci rozpocitime na jednotlivé predméty, jenz je v danych oblastech celkem
7, zjistime ze ¢asova dotace na celou dobu studia vychazi na 5 hodin u jednotlivych predmétu.
Déle je zde stanovena povinnost zafazeni pfedmétu Obcansky a spolecenskovédni zaklad
v prvnim a druhém ro¢niku. V nasledujicich ro¢nicich jiz zatazeni tohoto pfedmétu neni povinné.
Gymnazium ve Stiibfe se rozhodlo ¢asovou dotaci zvysit. Predmétu Zaklady spolec¢enskych véd

ptifadila ¢asovou dotaci osmi hodin za 4 roky studia, coz je 2 hodiny tydn€ v kazdém ro¢niku.

Hodnoceni zaku

Zatimco v Ramcovém vzdé€lavacim programu umozniuje hodnoceni zaki nékolika
zpusoby, a to klasifikaci, slovné nebo kombinaci obou zptisobl hodnoceni. U gymnazia ve
Stifbie je v SVP stanovena nejen moznost hodnoceni Zaki klasifikaci, ale také moznost slovniho
hodnoceni v celkovém hodnoceni na vyslovné piani rodi¢li a doporuceni PPP. Dale je zde
uvedena i moznost prubézného hodnoceni nekolika zplisoby, jako slovni hodnoceni, bodové

hodnoceni ¢i sebehodnoceni zéky.
9.2.2 SVP Masarykova gymnazia v Plzni x RVP G CR

V této Gasti budu porovnavat RVP pro gymnazia a SVP Masarykova gymnazia v Plzni.
Obsahova analyza téchto dokumentt je provedena v kapitolach 4.5 (obcansky a spolecenskovédni
zéklad vRVP G v CR), 7.1 (zde jsou uvedeny schopnosti k dosazeni kli¢ovych kompetenci,
¢asova dotace a hodnoceni zakii v RVP G v CR) a 8.1.2 (obsahovéa analyza SVP Masarykova

gymnazia v Plzni).

Kli¢ové kompetence

V piipadé SVP jsou schopnosti pro ziskani kli¢ovych kompetenci uvedeny u jednotlivych
predmétl, které se studuji na této Skole. V pfipadé RVP G jsem vybrala obecné¢ stanovené
schopnosti, které vedou k ziskani kliCovych kompetenci, a k nimz pfispiva studium pifedmétu

Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Schopnosti nelze porovnavat v doslovném znéni. V ramci
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SVP Masarykova gymnazia v Plzni jsou jednotlivé schopnosti konkretizovany. Proto je mozné,
nékteré schopnosti vypsané v SVP Masarykova gymnazia v Plzni, za¢lenit K jedné ze schopnosti

v RVP G, které jsou popsany obecnéji.

Kompetence k uéeni — v SVP Masarykova gymnézia v Plzni nalezneme tyto schopnosti —
k vyuzivani efektivnich metod u€eni a riiznych forem prace, k samostatnému zpracovavani
informaci; k promyslené organizaci asu ve Skole i doma, k systematickému pfistupu ke studiu; k
vyjadiovani vlastniho ndzoru a kvalifikovaného hodnoceni. V ptipadé vybéru schopnosti u RVP
G, které pfispivaji k rozvoji klicovych kompetenci, se mij vybér shoduje pouze v piipadé

promyslené organizaci ¢asu ve $kole i doma.

Kompetence k feeni problémii — v SVP Masarykova gymnézia v Plzni nalezneme tyto
schopnosti pro tuto klicovou kompetenci — k ovladnuti rozmanitych cest k feSeni problému, ke
kreativit¢ a samostatnému mysleni; vyuzivani riznych strategii k feSeni ukollu stejného nebo
podobného typu; k samostatné praci se zdroji a ke schopnosti porovnavat obsah a formu rtiznych
informaci. V tomto piipadé se mij vybér v RVP shoduje v omezené mife pouze s prvnimi dvémi

schopnostmi. V ostatnich pfipadech se rozchazi.

Kompetence socidlni a persondlni - v SVP Masarykova gymnazia v Plzni nalezneme tyto
schopnosti k ziskani této klicové kompetence — k ujasnéni a definovéani vlastnich cili a k
pochopeni vlastni osobnosti; ke zdravé soutézivosti a ke kooperaci; ke schopnosti napliiovat
jednotlivé socialni role a k pochopeni vyznamu socidlnich pozic. V tomto pfipade se shoduje mij
vybér v piipadé schopnosti u RVP G pro tuto klicovou kompetenci v piipadé¢ ujasnéni a
definovani vlastnich cili a k pochopeni vlastni osobnosti. Ostatni schopnosti, jenz byly pro tento
pfedmét stanoveny v SVP Masarykové gymnaziu v Plzni, bychom nenalezli v obecném vybéru

schopnosti v RVP G ani v pfipad¢, kdy by nebyl u¢inén vybér schopnosti.

Kompetence ob&anska - v SVP Masarykové gymnaziu v Plzni nalezneme tyto schopnosti
k ziskani této klicové kompetence — k pochopeni vyznamu spolecnosti, socializace, politického
zivota a pravniho systému v Zivot¢ jednotlivee; k pfijimani vlastni zodpovédnosti ve vztahu k
ostatnim lidem v ramci riznorodé spoleénosti; k zaujimani postojii v ramci integrace CR do
evropskych a svétovych struktur. Ani vtomto pfipadé se mulj vybér schopnosti, ktery byl
uskute¢nén v kapitole 7.1, nepodoba schopnostem, které stanovilo, pro rozvoj kompetence

k obcanstvi, Masarykovo gymnazium v Plzni.

V nékterych piipadech mi schopnosti, které stanovilo Masarykovo gymnazium pro
ziskani klicovych kompetenci v predmétu ZSV, pfipominaji prepracované znalosti, které méa zak

ziskat béhem studia.



77

Obsah uéiva predmétu ZSV

V dokumentu SVP Masarykova gymnazia v Plzni neni tento pfedmét pojmenovan
Zaklady spolecenskych véd, ale Obcansky a spolecenskovédni zéklad. Je to z toho diivodu, Ze
jednotlivé Skoly si mohly zvolit své vlastni pojmenovani pfedmétu a nemusely se ztotoZnit
s ndzvem, ktery je uveden v RVP G. Obsah uciva by se vSak shodovat mél, a dokonce by mél byt
1 vice konkretizované. Ne vsak piili§ podrobné. K podrobnému popisu jednotlivého obsahu uciva

by mély slouzit osnovy a piipravy na jednotlivé hodiny.

Obsah ucivo bude opét komparovano dle jednotlivych okruht, které jsou vypsany v RVP
G. Nebude zde vypsan obsah uciva, ktery je v obou dokumentech shodny, z divodu omezeného
rozsahu prace, ale pouze obsah uciva, ve kterém se dokumenty odlisuji. V RVP G jsou uvedeny
tyto okruhy clovék jako jedinec, Clovék ve spolecnosti, obCan ve staté, obCan a pravo,

mezinarodni vztahy a globalni svét a poslednim okruhem je tivod do filozofie a religionistiky.

Clovek jako jedinec

V ptipadé RVP G najdeme tento okruh rozclenén na tii témata, kterymi jsou: podstata
lidské psychiky, osobnost ¢loveka a psychologie v kazdodennim Zivoté. Roz¢lenéni nalezneme i
v SVP Masarykova gymnazia v Plzni. Zde jsou jednotlivé témata pojmenovana: ivod do teorie
védy, obecna psychologie, psychologie osobnosti a vyvojova psychologie. V piipadé SVP
Masarykova gymnazia dochdzi skute¢né k rozsifeni tématu, a to znacnému. RozSifeni obsahu
uciva dochazi hned na pocatku roku, kdy je zarazeno téma uvod do teorie védy, kdy se Zaci
zabyvaji vyvojem védniho systému. Poté probiraji téma obecna psychologie, coz je v RVP G
pojmenovano jako podstata lidské psychiky. Studenti zde neprobiraji pouze obsah uciva, ktery se
tyka psychickych jevi, procest, stavl a vlastnosti jak je stanoveno v RVP G, ale navic probiraji
obsah uciva: psychologie jako véda; historicky vyvoj a soucasnd psychologie; discipliny
psychologie; Skoly a sméry; metody zkoumani; psychika, prozivani a chovani a podminky

poznavacich procest.

V piipad¢ tématu psychologie osobnosti a vyvojové psychologie dochéazi k propojeni
obsahu uciva, ktery je vRVP G zafazen pod témata osobnost clovéka a psychologie
v kazdodennim Zivoté. Obsah uciva je zde opét velmi rozsahle doplnén, dokonce bych tekla, Ze je
rozepsan az prespfiliS§ podrobné. Bylo by lepsi kdyby byl obsah uciva vice zobecnéno. Takto
podrobné rozepsany obsah uciva bych oGekavala v osnovach a piipravach na hodiny. SVP
Masarykova gymnazia krom¢ obsahu uciva, ktery je shodné s RVP G (charakteristika osobnosti
a typologie, vyvoj a formovani osobnosti v jednotlivych etapach Zivota, zdsady duSevni hygieny)
obsahuje navic obsah uciva — slozky osobnosti, schopnosti, inteligence, temperament, charakter,

misto vyvojové psychologie v syst¢tmu véd. Masarykovo gymnazium vSak opomnélo zatadit
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obsah uciva vyznam celozivotniho uceni a sebevychovy, rozhodovéani o zivotnich otdzkach a

systém psychologického poradenstvi.

Clovék ve spoletnosti

V ptipadé RVP G najdeme op¢t ¢lenéni na témata, a to na spolecenska podstata cloveka,
socialni struktura spole¢nosti a socialni fenomény a procesy. V piipadé SVP Masarykova
gymndzia v Plzni Clenéni nenajdeme. Zde je celkové pojmenovani obsahu uciva tvod do

psychologie.

V ramci obou dokumenttl je shoda v obsahu uciva — socialni nerovnost, socialni utvary,
jedinec ve skupiné, mezilidskd komunikace, socialni problémy a deviace. Vypis obsahu uciva,
které je probirano navic, by bylo velice rozsahlé. Je to hlavn€ z diivodu velké podrobnosti vypisu
obsahu uéiva. Navic v piipadé uvodu do psychologie je v piipadé SVP Masarykova gymnazia
v Plzni zatazen i obsah uciva tykajici se nabozenstvi a globalizace. Obsah uciva tykajici se
naboZzenstvi by mél byt, dle RVP G, zafazeno do okruhu uvod do filozofie a religionistiky a

obsah uciva tykajici se globalizace, do okruhu mezinarodni vztahy, globalni svét.
Obcan ve staté

Okruh je roz€lenén v RVP G na témata stat, demokracie, lidsk4 prava a ideologie. Ve
SVP Masarykova gymnazia v Plzni je uéinéno rozd&leni na témata zaklady politologie a stat.
V ramci obsahu uciva tohoto okruhu dochazi k naprosté schodé€, krom¢ miniméalniho obsahu
uciva, ktery je v SVP zafazen v ramci zakladi politologie. Jedna se o obsah ugiv: politologie jako

vedy, politik, obcCan, politické subjekty, strana, politické spektrum.

Mezinarodni vztahy, globalni svét

V RVP G najdeme v tomto okruhu témata — evropska integrace, mezinarodni spoluprace
a proces globalizace. V SVP Masarykova gymnazia jsou témata pojmenovina mezinarodni
vztahy a mezinarodni organizace. V ramci tohoto okruhu se odliSuje obsah ugiva v SVP
Masarykové gymmaziu v Plzni v ¢asech: mezindrodni politika, dohody a diplomacie; nastroje

mezinarodni politiky. Jinak dodrzelo doporuceny obsah uciva, ktery je stanoveny v RVP G.

Obcan a pravo

V RVP G je tento okruh rozdé€len na témata pravo a spravedInost, pravo v kazdodennim
Zivoté a organy pravni ochrany. V piipadé SVP Masarykova gymnazia v Plzni Zzadné rozd&leni
nenajdeme. Veskery obsah uciva je vclenén pod nazev clovék a pravo. Do tohoto okruhu je
zatazeno téma Ustava CR, které je v ramci RVP G zafazen do okruhu obéan ve staté. Shodné

tomu je i v pfipadé obsahu uciva, ktery se tyka Listiny zakladnich prav a svobod. Jinak se obsah
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u¢iva v daném okruhu shoduje. V ramci SVP je navic tento okruh roziifen o jednotlivé druhy

prav.

Uvod do filozofie a regionalistiky

Vtomto okruhu jsou témata v RVP G pojmenovéana podstata filozofie, filozofie
v d&jinach a vira v lidském Zivoté. V ptipadé SVP Masarykova gymnéazia v Plzni je v tomto
okruhu vynechano téma vira v lidském zivoté€, které je probirano v ramci tivodu do sociologie,
coz mi piijde nelogické. Co se tyka obsahu uciva témat filozofie a filozofie v d&jinach shoduje se
s RVP G. Navic je zde vypsan jednotlivy obsah uciva, ktery je v ramci tématu filozofie v d€jinach
probiran. Vycist 1ze pouze to, Ze je rozepsano prili§ podrobné. Takto podrobny vycet je vhodnéjsi

pro osnovy a ptipravy na hodinu, které si tvofi vyucujici.

V ramci ZSV najdeme v SVP Masarykova gymnazia jeden podstatny rozdil oproti RVP
G. Vramci tohoto pfedmétu je zatazen okruh tvod do ekonomie. V RVP G nenajdeme u ZSV

zadnou zminku o tomto okruhu, ani podobném obsahu uciva.

Casova dotace ZSV

Casova dotace, ktera je stanovena ramcovym vzdélavacim programem, je 36 hodin za 4
roky studia. Je sem vSak zahrnuta jak oblast vzd&lavani Clovék a spolecnost, tak Clovék a
ptiroda. Pokud tuto dotaci rozpocitime na jednotlivé ptedméty, jenz je v danych oblastech celkem
7, zjistime ze ¢asova dotace na celou dobu studia vychazi na 5 hodin u jednotlivych predmétu.
Déle je zde stanovena povinnost zafazeni pfedmétu Obcansky a spolecenskovédni zaklad
v prvnim a druhém ro¢niku, v nasledujicich ro¢nicich jiz zatazeni tohoto pfedmétu neni povinné.
V ptipadé Masarykova gymndzia je casova dotace stanovena na 6 hodin za celou dobu studia.

Rozdéleni hodin je: 1. a 2. roénik 1 hodina tydné, 3. a 4. ro¢nik 2 hodiny tydné ZSV.

Hodnoceni zaku

Réamcovém vzdélavacim programu umoziiuje hodnoceni zdk né€kolika zplisoby, a to
klasifikaci, slovné¢ nebo kombinaci obou zptisobli hodnoceni. V piipadé Masarykova gymnazia je
stanoven zpusob hodnoceni pomoci klasifikace. U Masarykova gymnazia neni uvedena jiz jina

moznost hodnoceni.

9.2.3 SVP OA Obchodni akademie v Plzni x RVP OS CR

V této ¢asti budu porovnavat RVP OS a SVP OA Obchodni akademie v Plzni. Obsahova
analyza té&chto dokumenti je provedena v kapitolach 7.2.2 (RVP Obchodni $kola v CR) a 8.2.1
(obsahova analyza SVP OA na Obchodni akademii v Plzni).
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Klicové kompetence

V piipadé tohoto SVP jsou schopnosti pro ziskani klicovych kompetenci uvedeny u
jednotlivych predmétl v podobé dlouhého seznamu. V piipadé RVP OS jsem vybrala obecné
stanovené schopnosti, které vedou k ziskani kli¢ovych kompetenci, a k nimz pfispiva studium
predmétu Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Schopnosti nelze porovnavat v doslovném znéni.
Toto porovnani bude ovéfenim shody, nebo rozporu, mmnou vybranych schopnosti k rozvoji
kli¢ovych kompetenci se seznamem schopnosti, ktery je uveden v SVP OA Obchodni akademie

v Plzni.

Bohuzel jsem nenasla shody mezi mnou vybranymi schopnostmi a pfinosy uvedenymi
v SVP OS Obchodni akademie v Plzni. Jednotlivé pfinosy jsou zaméfené na znalosti a na
osobnost jedince. Jen velmi malo, téméf az vilbec nejsou zaméfeny na spolecnost. Piinosy, které

by se dali zatadit do schopnosti k ziskéani klicovych kompetenci mi piijdou sebestredné.

Obsah ucdiva predmétu Obcéanska nauka

V dokumentu RVP OS je tento piedmét pojmenovan Obgansko vzdélavaci zaklad.
Jednotlivy obsah uciva bude porovnavéan podle jednotlivych okruhtl, které jsou vypsany v RVP
0S. VRVP OS jsou uvedeny tyto okruhy: &lovék v lidském spoleGenstvi, ¢lovék jako obdan,

¢lovek a pravo, Elovek a hospodaistvi a Ceska republika, Evropa a svét.

Jiz na prvni pohled na dokumenty RVP OS a SVP OA Obchodni akademie v Plzni je
ziejmé, 7e obsah uciva rozepsany v RVP OS je mnohem obsihlejsi. Mélo by tomu byt vsak
naopak. V tomto piipadé dochazi k problémim pfi pouziti metody komparace. Rozepsany obsah

u¢iva v RVP OS se miize ukryvat pod zjednodugenym nazvem obsahu u¢iva v SVP OA.

Clovek v lidském spoledenstvi

V RVP odborného vzdélavani jiz nenalezneme rozc¢lenovani na jednotliva témata. Je zde
u kazdého okruhu vypsan obsah ugiva, jenz by mél byt zatazen do vyuky. V SVP OA Obchodni
akademie v Plzni nalezneme tento okruh pod nazvem clovék a spolecnost. Pii porovnani obsahu
uciva najdeme znaéné rozdily. Do SVP neni zafazen obsah uéiva tykajici se: lidské spole¢nosti a
spolecenskych skupin; odpovédnost slusnost, optimismus a dobry vztah k lidem jako zaklad
demokratického souziti vrodin€ a v $ir§i komunite; rozpocet jednotlivee a domécnosti; feSeni
krizovych finanénich situaci, socidlni zajiiténi ob¢anti. Naopak je do SVP OA Obchodni
akademie zatfazen obsah uciva, ktery se tyka postaveni véficich v soudobé spolecnosti, jako obsah

uciva navazujici na nabozenstvi, ktery je zafazen v obou dokumentech do tohoto okruhu.

Clovek jako ob&an
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V piipad¢ obou dokumenti je vtomto pripadé shoda v pojmenovani tohoto okruhu
vzdélavani. V obou dokumentech najdeme, po narocném hledani, obdobny obsah uciva, ktery ma
byt vramci vyuky probran. Projevuje se zde jiz zminény problém v rozepsani obsahu uciva
v RVP OS. Obsah uéiva, ktery se jevi jako piidané do SVP OA Obchodni akademie v Plzni, je
Obcanska spolecnost. Jinak by ve zjednoduseném pojmenovani obsahu uciva mélo byt probrano
viechen obsah uciva, ktery je uveden v RVP OS. Jde o obsah uciva, ktery se tyka :statu,
politického systému statu, zakladnich znaki demokracie, politickych stran a ideologii, lidskych
prav a svobod a tlohy médii. Okruh, ktery se tyka médii, je navic zafazen jako samostatny okruh.
Problémy jsou v obsahu uéiva, ktery je v SVP OA Obchodni akademie v Plzni pojmenovéno
statni obcanstvi a obCanska spolecnost. Jestli tomu tak skutecné je bude ovéfeno pii porovnavani

osnov sestavenych vyucujicim predmétu Obcanska nauka.

Clovék a pravo

V ptipadé tohoto okruhu nenastava stejny problém jako v predchozim piipade. Jediny
obsah uciva, ktery se shoduje, je soustava soudii v CR (RVP OS), ktery by mohl byt probran
v ramci obsahu uciva moc zakonodarna, vykonnd a soudni, které je probrano v ramci okruhu
Politicky systém v CR. Jinak neni v ramci Ob&anské nauky probirany zadny obsah uciva uvedené
v tomto okruhu v RVP OS, kterym je pfevazné obsah udiva tykajici se prava, coz naznaluje jiz

nazev okruhu.

Clovék a hospodafstvi

K tomuto okruhu jsem se vyjadfila jiz p¥i obsahové analyze RVP OS. Toto téma bych
nezatadila do predmétu Obcanska nauka, a jiz viibec ne v pripadé Obchodni akademie, ktera je
ekonomicky zaméfena. Je tedy mozné predpokladat pfitomnost jinych predmétd, které jsou
zaméfeny na ekonomii. V SVP OA Obchodni akademie v Plzni toto téma nenalezneme. Skola si
zfegjmé uvédomila zbytecnost zatazeni tohoto okruhu do obsahu uciva Obcanské nauky.
Nenalezneme tedy v SVP OA Obchodni akademie v Plzni 7adné obsah uciva, ktery by se
shodoval s popsanym obsahem ué¢ivav RVP OS v tomto okruhu.
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Ceska republika, Evropa a svét

Néktery obsah u¢iva RVP OS ztohoto okruhu nalezneme i v SVP OA Obchodni
akademie v Plzni. Nalezneme ho v okruhu pojmenovaném Mezinarodni vztahy. Shodujici se
obsah uciva je: globalizace, globalni problémy a &isteén& obsah ugiv, ktery se tyka CR a EU.
V ramci SVP je zde zafazen navic obsah u¢iva mezinirodni organizace. U RVP OS je navic
zafazen obsah ucivo - soucasny svét: bohaté a chudé zemé, velmoci, ohniska napéti v soudobém
svéts, ktery by bylo mozné probirat v ramci globalnich problémil. Dale je to obsah uciva CR a

jeji sousedé, Ceskeé statni a narodni symboly a nebezpeci nesnasenlivosti a terorismu ve sveéte.

V ramci Ob&anské nauky jsou v SVP OA Obchodni akademie v Plzni probirany jesté
mnohé jiné okruhy obsahu uciva. Jednak je to obsah uciva tykajici se filozofie, ndboZenstvi a
etiky. Za zafazeni okruhii filozofie a ndboZenstvi by méla byt skola pochvalena. V RVP OS neni
o probirani tohoto okruhu vramci ON zadnd zminka, ani co se tykd obsahu uciva v jinych

predmétech.

Dale jsou do vyuky navic zafazena témata, ktera bych pro tento pfedmét nevolila. Jsou to
okruhy: zasady jednani v situacich osobniho ohrozeni; kultura chovani, etiketa; zivotni styl,
vzhled; kultura hmotnd a duchovni a rodina. Zatazeni okruhu rodina je v pofadku, i kdyz bych
volila zfejmée jiny obsah uciva nez: vybér partnera a odpoveédny pohlavni zivot, partnerské souziti

a vznik rodiny a jeji funkce. K nékterym z okruhii jsem se vyjadtila jiz v kapitole 8.2.1.

Casovi dotace pfedmétu ON

V ptipadé oboru Obchodni akademi je pro Obcanskou nauku stanovena Casova dotace 4
hodin tydné v prubéhu celého studia. V piipadé oboru Obchodni akademie je Casova dotace
zvySena. V ramcovém vzdelavacim programu je této vzdé€lavaci oblasti vyclenéna pouze dvou

hodinova ¢asova dotace.

Hodnoceni zaku

Hodnoceni je v SVP OA Obchodni akademie v Plzni stanoveno na klasifikaci, a neni
uvedena jiz jind moznost hodnoceni. VSe je v souladu s RVP, ktery dava moznost vybéru

jednotlivym tvlircim SVP z moznosti hodnoceni klasifikaci, slovni hodnoceni ¢i kombinaci obou.

9.2.4 SVP EL Obchodni akademie v Plzni x RVP EL CR

V této &asti budu porovnavat RVP EL a SVP EL Obchodni akademie v Plzni. Obsahova
analyza téchto dokumenttil je provedena v kapitolach 7.2.1 (v rdmci RVP TL, jenz je shodny v
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ptinosech k ziskani klicovych kompetenci a obsahu uc¢iva ZSV s RVP EL) a 8.2.2 (obsahova
analyza SVP EL na Obchodni akademii v Plzni).

Kli¢ové kompetence

V ptipadé komparace piinost k ziskani klicovych kompetenci uvedenych v RVP EL a
vSVP EL Obchodni akademie V Plzni dojdeme ke stejnému vysledku jako v piipadé

predchazejici komparace (kapitola 9.2.3). Proto ji zde nebudu opét uvadet.

Obsah uéiva predmétu Obcéanska nauka

V dokumentu RVP EL je tento pfedmét pojmenovan Obcansko vzdelavaci zaklad.
Jednotlivy obsah uciva bude porovnavan podle jednotlivych okruhtl, které jsou vypsany v RVP
EL. I zde bude vynechana cast, ktera se tyka Dé&jepisu. V RVP EL jsou uvedeny tyto okruhy:
soudoby svét, Clovek v lidském spolecenstvi Clovek jako obcan, Clovek a pravo a Clovek a svet

(prakticka filozofie).

I vtomto piipadé na prvni pohled do dokumenti RVP OS a RVP OA Obchodni
akademie v Plzni je zfejmé, Ze obsah uciva rozepsany v RVP EL je mnohem obséhlejsi. Mélo by
tomu byt naopak. V tomto piipad¢ dochézi k obtizim pii pouziti metody komparace. Rozepsany

obsah u¢iva v RVP EL se miize ukryvat pod zjednodusenym obsahem u¢iva v SVP EL.

Soudoby svét

Tento okruh je rozdélen do tfi témat. Jsou to témata rozmanitost soudobého svéta,
integrace a dezintegrace a Ceskd republika a svét. Z prvniho tématu najdeme v dokumentu SVP
EL Obchodni akademie v Plzni pouze obsah uciva, ktery se tykd naboZenstvi a to v okruhu
pojmenovaném v SVP EL &lovék a spoleénost a také v okruhu, ktery je pojmenovan Nébozenstvi.
Obsah uciva, ktery se tyka civilizacni sféry a kultury velmoci, vyspélych stati, rozvojovych zemi
a jejich problémil a konflikti v soudobém svété v dokumentu SVP EL Obchodni akademie
v Plzni nenalezneme. Stejné tak tomu je 1 v pfipad€ tématu integrace a dezintegrace. Ten se také
v SVP EL nevyskytuje. Poslednim tématem je CR a svét, ktery zahrnuje obsah uciva globalizace,
globalnich problémti, NATO,0SN, zapojeni CR do mezinarodnich struktur, bezpe¢nosti na
pocatku 21. stoleti a konflikti v soudobém svéte. Obsah uciva ztohoto tématu nalezneme
Castedné v okruhu mezindrodni vztahy, ktery je sou¢asti Ob¢anské nauky v SVP EL Obchodni
akademie v Plzni. Jde o obsah u¢iva mezinarodni organizace, vznik EU a jeji vyznam pro CR,

globalni problémy a globalizace.
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Clovek v lidském spoledenstvi

Tento okruh neni jiz rozélenén na témata, stejné jako tomu bylo v piipadé RVP OS.
V této oblasti nastava stejny problém jako v piipadé porovnavani stejného okruhu SVP OA
Obchodni akademie v Plzni a RVP OS.

V SVP EL Obchodni akademie v Plzni nalezneme tento okruh pod nizvem clovék a
spole¢nost. Pfi porovnani obsahu uciva najdeme znaéné rozdily. Do SVP neni zafazen obsah
uciva, ktery se tyka lidské spolecnosti a spolecenskych skupin; odpoveédnost slusnost, optimismus
a dobry vztah k lidem jako zaklad demokratického souZiti v rodin€ a v $ir$i komunite; rozpocet
jednotlivce a domacnosti; feSeni krizovych financnich situaci, socialni zajisténi obcantl. Naopak
je do SVP EL Obchodni akademie zafazen obsah uciva postaveni véficich v soudobé spoleénosti,
jako obsah uciva navazujici na nabozenstvi, které je zafazeno v obou dokumentech do tohoto

okruhu.

Clovek jako ob&an

V ptipadé obou dokumentii je vtomto piipadé¢ shoda v pojmenovéani tohoto okruhu
vzdélavani. 1 v pripadé téchto dokumentli nalezneme, po nadrocném hledani, obdobny obsah uciva,
ktery ma byt v ramci vyuky probran. Projevuje se zde, jiz zminény, problém v rozepsani obsahu
uc¢iva v RVP EL. Shody nalezneme v obsahu ucivu, ktery se tyka statu, politické¢ho systému
statu, zakladnich znakd demokracie, politickych stran a ideologii, lidskych prav a svobod a tlohy
médii a statniho obcanstvi. Jestli tomu tak skutecné je bude ovéfeno pfi porovnani osnov
sestavenych vyucujicim pifedmétu Obcanska nauka. V RVP EL najdeme navic obsah uciva
tykajici se Ustavy CR. Ten je probiran v ramci okruhu Politicky systém CR v SVP EL Obchodni
akademie v Plzni. Dale je to obsah uciva politicky radikalismus a extremismus; teror a
terorismus, obCanskéa participace a obCanské ctnosti potfebné pro demokracii a multikulturni

souZiti. Tento obsah u¢iva nenalezneme v SVP EL Obchodni akademie v Plzni.

v

Clovek a pravo

V piipadé tohoto okruhu, stejné jako u RVP OS a SVP OA Obchodni akademie v Plzni,
rozhodn¢€ nedochazi ke stejnému problému jako v pfedchozim piipade€. Jediny obsah uciva, které
se shoduje, je soustava soudii v CR (RVP EL), ktery by mé&l byt probran v ramci obsahu uciva
moc zdkonodarnd, vykonna a soudni, jenZ je probirano v ramci okruhu Politicky systém v CR.
Jinak neni v rdmci Obcanské nauky probiran zadny obsah uciva uvedeny v tomto okruhu v RVP
EL, kterym je: pravo a spravedlnost, pravni stat; pravni fad, pravni ochrana obcant, pravni

vztahy; vlastnictvi, pravo v oblasti dusevniho vlastnictvi; smlouvy, odpovédnost za skodu;
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rodinné pravo; spravni fizeni; trestni pravo; kriminalita pachand na détech a mladistvich,

kriminalita pdchand mladistvymi a notéfi, advokati a soudci.

Clovek a svét (prakticka filozofie)

Do tohoto okruhu je zafazen v RVP EL obsah uciva, ktery se taka filozofie a etiky. Tyto
témata jsou také zafazena do SVP EL Obchodni akademie v Plzni. RVP EL vymezuje pro
filozofii obsah uciva: otazky co tesi filozofie a filozoficka etika, vyznam filozofie a etiky v Zivoté
&lovéka, jejich smysl pro feseni Zivotnich situaci. Do SVP EL Obchodni akademie byla zatazena
problematika filozofie v zivoté Cloveka a navic obsah uciva, ktery se tyka predfilozofického
vykladu svéta; mytusu, mytickych pfistupti ke svétu, hlavnich filozofickych problémi a

filozofickych smért.

V ptipadé etiky by mél byt probran obsah uciva, ktery se tyka zdkladnich pojmu,
moralky, mravnich hodnot a norem mravniho rozhodovani, zivotniho postoje a hodnotové
orientace, Clovéka mezi touhou po vlastnim §tésti a angazovanim se pro obecné dobro a pro
pomoc jinym lidem. Obsah ugiva se miize ukryvat v pfipadé SVP EL ukryvat v obsahu uéiva:
ruzné pojeti Clovéka, smysl zivota, postaveni jedince ve spoleCnosti, jednani, odpovédnost,
svédomi, vina a trest, svoboda jedince, dobro a zlo, normy chovani, hodnotova orientace, moderni
etika, profesni etika a vyznam etiky v lidském Zivote. Zda tomu tak skute¢né je bude ovéfeno pii

porovnani osnov s SVP EL, které jsou pro pfedmét vytvofeny vyuéujicim.

Casovi dotace pfedmétu ON

V ptipadé oboru Ekonomické lyceum je na Obchodni akademii pro Obcanskou nauku
stanovena Casova dotace 4 hodin tydné€ v priibéhu celého studia. V RVP Ekonomického lycea je
stanovena Casova dotace na 10 hodin. Pokud piipocteme Casovou dotaci predmétl Prava (3
hodiny) a Dé&jepisu (6 hodin), které je mozné zatadit do této oblasti vzdélavani, a které se v oboru
Ekonomické lyceum na Obchodni Skole vyucuje, ziskdme hodnotu 13 hodin, coz je nad ramec

urceny ramcovym vzdélavacim programem.

Hodnoceni zaku

Hodnoceni je v SVP EL Obchodni akademie v Plzni stanoveno na klasifikaci, a neni
uvedena jiz jind moznost hodnoceni. VSe je vsouladu s RVP, jenz dava moznost vybéru

jednotlivym tviircim SVP z moznosti hodnoceni klasifikaci, slovni hodnoceni ¢i kombinaci obou.
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9.2.5 SVP IT a SVP elektrotechnika VOS a SPSE v Plzni x RVP
IT a RVP elektrotechnika v CR

V této &asti budu porovnavat RVP IT a SVP IT VOS a SPSE v Plzni a zaroveih RVP
elektrotechnika s SVP elektrotechnika VOS a SPSE v Plzni. Dovolim si to z toho diivodu, Ze jak
RVP obou oborti tak SVP obou oboril jsou ve vybranych &astech totozné. Tyto dokumenty byly
spolecné analyzovany v predchazejici Casti prace. Obsahova analyza téchto dokumentl je
provedena v kapitolach 7.2.1 (v ramci obsahové analyzy RVP TL) a 8.2.1 (obsahova analyza
SVP IT VOS a SPSE v Plzni).

Kli¢ové kompetence

V ptipadé porovnani piinost k ziskani klicovych kompetenci uvedenych v RVP IT a
v SVP IT VOS a SPSE, jsou porovnavany obecné schopnosti, které vedou k ziskani kli¢ovych
kompetenci. U dokumentii SVP obortt VOS a SPSE v Plzni jsou piinosy k ziskani kli¢ovych
kompetenci, oproti ostatnim vybranym SVP, uvedeny obecné. U obou dokumenti jsem vybrala
pfinosy, které jsou rozvijeny v ZSV, dle mého nazoru, a mély by pfispivat k rozvoji vybranych

kli¢ovych kompetenci.

Nezavisle na sob¢ jsem pii tvorbé obsahové analyzy vybrala pro vSechny vybrané klicové
kompetence stejné schopnosti k rozvoji a ziskani kliCovych kompetenci, které jsou, dle mého
nazoru, rozvijeny v ZSV. Jednotlivé vybrané piinosy k ziskdni klicovych kompetenci jsou

uvedeny v kapitolach 7.2.1 a 8.3.1.

Obsah udiva piedmétu Clovek ve spole€nosti a d&jinich

V dokumentu RVP IT je tento pfedmét pojmenovan Spolecenskovédni vzdelavani.
Obsah uciva bude porovnan podle jednotlivych okruhti, které jsou vypsany v RVP IT. I zde bude
vynechéana cast, kterd se tyka Dé&jepisu. V RVP IT jsou uvedeny tyto okruhy: soudoby svét,
clovék v lidském spoleCenstvi Clovék jako obcan, Clovék a pravo a Cloveék a svét (prakticka
filozofie).

Soudoby svét

Tento okruh je rozdélen do tfi témat. Jsou to témata rozmanitost soudobého svéta,
integrace a dezintegrace a Ceska republika a svét. V SVP IT VOS a SPSE v Plzni najdeme okruh
se stejnym pojmenovanim. V rameci SVP IT najdeme stejny obsah udiva, ktery je v RVP IT

uveden pod tématem CR a svét. Navic je zde uveden obsah uéiva, ktery se tyka zasad
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udrzitelného rozvoje, ochrany pfirody a krajiny. Zcela v tomto okruhu chyby obsah uciva tykajici

se rozmanitosti soudobého svéta a integrace a dezintegrace.

Clovek v lidském spoledenstvi

Tento okruh neni jiz roz¢lenén na témata, stejné jako tomu bylo v pfipad¢ RVP EL a
RVP OS. Porovnani téchto dokumentii v tomto okruhu je velmi jednoducha. V obou dokumentech
se nachazi stejny obsah uéiva. Doslo pouze k vynechani n&kterého obsahu ugiva v ptipadé SVP
IT. Vynechanym obsahem ucivem je majetek a jeho nabyvéani, rozhodovani o finan¢nich
zalezitostech jedince a rodiny, rozpoctu domacnosti, zodpovédné hospodateni, feSeni krizovych
finan¢nich situaci, socialni zajisténi obcand. Jinak byl obsah u¢iva uvedeny v RVP IT zkopirovan
do SVP IT VOS a SPSE v Plzni.

Clovek jako ob&an

V piipadé obsahu u¢iva, ktery se tyka tohoto okruhu, byl v SVP IT VOS a SPSE v Plzni
vynechan obsah uciva, ktery je uvedeno v RVP IT a tyké se médii. Konkrétné jde o obsah uciva
masova média a jejich funkce, kriticky pfistup k médiim, maximalni vyuziti potencialu médii.
Zbyly obsah uciva byl opét zkopirovano a je totozny s obsahem uciva uvedenym v RVP IT.
Navic byl néktery obsah uciva pfidano. Jedna se o zplsoby, jak lze ohrozena lidska prava
obhajovat; formy statu, druhy statu; Listina lidskych prav a svobod; demokraticky pravni stat,
déleni statni moci (zdkonodarna, vykonnd a soudni); obCanskd prava a povinnosti a ochrana

zivotniho prostiedi.

v

Clovek a pravo

V piipadé tohoto okruhu, doslo k rozsifeni v SVP IT VOS a SPSE v Plzni oproti RVP
IT pouze v obsahu ucivu s ndzvem nastroje spolecnosti na ochranu Zivotniho prosttedi. Jinak je
obsah uciva naprosto shodny v obou dokumentech, Nanejvys v SVP IT VOS a SPSE v Plzni,
v ptipad¢€ rodinného prava a trestniho prava, doslo ke konkretizaci obsahu uciva, ktery by mél byt

probran.

Clovek a svét (prakticka filozofie)

V ptipadé tohoto okruhu doslo k okopirovani obsahu uciva, ktery je uveden v RVP IT,
do SVP IT VOS a SPSE v Plzni. U tohoto okruhu nedoslo jednak k rozsifeni obsahu uéiva, ani
ke konkretizaci.

Obsah ugiva uvedeny v SVP IT a SVP elektrotechnika VOS a SPSE v Plzni je téméf na
100% shodny s obsahem uciva, ktery je uveden v RVP pro tyto obory.



88

Casova dotace predmétu CSD

Co se tyka casové dotace, RVP IT a RVP elektrotechnika stanovuje ¢asovou dotaci
v téchto oborech, na 5 hodin tydné béhem celého studia. V piipadé oboru Elektrotechnika a
Informaéni technologie na VOS a SPSE v Plzni je tato ¢asova dotace dodrzena a je rozdélena na

2 hodiny tydné v 1. ro¢niku a 3 hodiny tydné ve 2. ro¢niku, kdy je tento pfedmét zatfazen do

vyuky.

Hodnoceni zaku

V piipadé SVP IT a SVP elektrotechnika VOS a SPSE v Plzni je povolena moznost
hodnotit n€kolika rozmanitymi zplsoby. Jak klasifikaci, tak i slovnim hodnocenim, bodovym

hodnocenim a procentualnim. V RVP je tato moznost rozmanitosti povolena.

9.2.6 SVP TL VOS a SPSE v Plznix RVP TL v CR

V této &asti budu porovnavat RVP TL a SVP TL VOS a SPSE v Plzni. Obsahova
analyza téchto dokumenti je provedena v kapitolach 7.2.1 (obsahova analyzd RVP TL) a 8.3.2
(obsahova analyza SVP TL VOS a SPSE v Plzni).

Kli¢ové kompetence

V piipad¢ porovnavani piinost k ziskani klicovych kompetenci uvedenych v RVP TL a
v SVP TL VOS a SPSE v jsou porovnavany obecné schopnosti, které vedou k ziskani kli¢ovych
kompetenci. U dokumentu SVP obortt VOS a SPSE v Plzni jsou piinosy k ziskani kli¢ovych
kompetenci, oproti ostatnim vybranym SVP, uvedeny obecné. U obou dokumentii jsem vybrala
pfinosy, které jsou rozvijeny v ZSV, dle mého nazoru, a mély by pfispivat k rozvoji vybranych

kli¢ovych kompetenci.

Pii srovnavani jsem doSla ke stejnému zavéru jako v kapitole 9.3.5. U obou
porovnavanych dokumenti jsem vybrala shodné schopnosti, které jsou rozvijeny, dle mého

nazoru v ZSV, a vedou k osvojeni klicovych kompetenci.

Obsah udiva piedmétu Clovek ve spole€nosti a déjinich

V dokumentu RVP TL je tento pfedmét pojmenovan Spolecenskovédni vzdélavani.
Obsah uciva bude porovnavan podle jednotlivych okruht, které jsou vypsany v RVP TL. I zde
bude vynechana c¢ast, ktera se tyka Déjepisu. V RVP TL jsou uvedeny tyto okruhy: soudoby svét,
clovék v lidském spoleCenstvi Clovek jako obcan, Clovék a pravo a Cloveék a svét (prakticka
filozofie).
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Soudoby svét

Tento okruh je rozdélen do tfi témat. Jsou to témata rozmanitost soudobého svéta,
integrace a dezintegrace a Ceska republika a svét. VSVP TL VOS a SPSE v Plzni najdeme
okruh se stejnym pojmenovanim. V ramci SVP TL najdeme stejny obsah uciva, ktery je v RVP
TL uveden v jednotlivych tématech. Navic bylo piidan do SVP TL VOS a SPSE v Plzni obsah

uciva soudoby svét — po oblastech Evropy.

Clovek v lidském spoledenstvi

V pipadé tohoto okruhu byl do SVP IT VOS a SPSE piidan obsah udiva zakladni
regionalni prehled mapy svéta (Asie, Amerika, Australie, Afrika). Jinak se obsah uciva uvedeny
vRVP IT a SVP IT VOS a SPSE naprosto shoduje. Obsah ugiva rasy, etnika, narody a
narodnosti — majority a minority ve spolecnosti, multikulturni souziti; migrace, migranti, azylanti;
vira a atheismus — nabozenstvi a cirkve, nabozenska hnuti, sekty, nabozensky fundamentalismus
je probirano dvakrat. Je to z toho divodu, Ze okruh c¢lovek v lidském spoleCenstvi je v ptipadé

oboru Technické lyceum rozdélen do dvou let studia CSD.

Clovek jako ob&an

V piipadé tohoto okruhu je to s obsahem ugiva vRVP TL a SVP TL VOS a SPSE
v Plzni, az na obsah uciva ochrana Zivotniho prostfedi, naprosto stejné jako v piipad¢ RVP IT a
SVP IT VOS a SPSE v Plzni (uvedeno v kapitole 9.2.5). Shoda je i v piipadé vynechaného

obsahu uciva a obsahu uciva zatfazeného, az na vyjimku zminénou vyse.

v

Clovek a pravo

V piipadé tohoto okruhu, nedoslo k rozsiteni v SVP TL VOS a SPSE v Plzni oproti RVP
TL v 7adném obsahu uciva. Zadny obsah uciva, ktery je uvedeno v RVP TL nebyl ani
vynechano. Jinak je obsah uéiva naprosto shodny v obou dokumentech, nanejvys v SVP TL VOS
a SPSE v Plzni v pfipadé rodinného prava a trestniho prava doglo ke konkretizaci obsahu ugiva,

ktery by mél byt probran.

Clovek a svét (prakticka filozofie)

V piipadé tohoto okruhu doslo k okopirovani obsahu uciva, které je uvedeno v RVP TL,
do SVP TL VOS a SPSE v Plzni. U tohoto okruhu nedoslo jednak k rozsiteni obsahu u¢iva, ani
ke konkretizaci.

Obsah u¢iva uvedeny v SVP TL VOS a SPSE v Plzni, miizeme prohlésit také za téméf
100% shodny s obsahem uciva, ktery je uveden v RVP TL.
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Casova dotace predmétu CSD

Co se tyka casové dotace, ramcovym vzdélavacim programem je stanovena u vsech
oborii, které 1ze na $kole VOS a SPSE studovat, na 5 hodin tydn& b&hem celého studia. V piipadé
oboru Technické lyceum je v SVP $koly ¢asova dotace tohoto pfedmétu stanovena na 8 hodin
tydné béhem celého studia. Skola takto piekraduje doporuenou ¢asovou dotaci. Hodiny jsou

rozdéleny po 2 hodinach v kazdém ro¢niku studia.

Hodnoceni zaku

I v tomto piipade¢ je hodnoceni velmi rozmanité a je mozné ho provadét témito zplisoby -
znamkovani, slovni hodnoceni, sebehodnoceni, vzijemné hodnoceni zakl, bodovy nebo

procentovy systém hodnoceni. RVP TL je moZnost rozmanitosti povolena.
9.3 Komparace vybranych SVP

V této &asti bude provedeno porovnani jednotlivych SVP mezi sebou. Jedna se o SVP
gymnézia ve Stiibfe, SVP Masarykova Gymnazia v Plzni, SVP IT VOS a SPSE v Plzni, SVP
TL VOS a SPSE v Plzni, SVP elektrotechnika VOS a SPSE v Plzni, SVP EL Obchodni
akademie v Plzni a SVP OA Obchodni akademie v Plzni.

Kli¢ové kompetence v SVP

V piipadé schopnosti pro ziskani klicovych kompetenci budou porovnavany SVP IT
VOS a SPSE (v dokumentech SVP TL a SVP elektrotechnika VOS a SPSE jsou uvedeny shodné
schopnosti jako v dokumentu SVP IT VOS a SPSE), dale SVP OA Obchodni akademie v Plzni
(v piipadé SVP EL Obchodni akademie v Plzni se nachézeji stejné piinosy jako v piipadé SVP
OA) a schopnosti uvedené v SVP obou gymnazii. V jednotlivych dokumentech nenalezneme
doslovnou shodu. Stejné schopnosti jsou Casto popsany pomoci odlisnych slov. Zalezi zde hlavné

na obsahové shodé.

V ptipadé¢ kompetence Kk u€eni je nalezena shoda, ve vybranych schopnostech pro
ziskani této klicové kompetence, v schopnosti organizace ¢asu uceni; zpracovavani a ziskavani
informaci v dokumentech SVP IT, SVP Masarykova gymnazia a SVP gymnazia ve Stiibfe.
V piipadé SVP Obchodni akademie v Plzni tyto schopnosti nenalezneme. U gymnézia ve Stiibfe
navic nachazime schopnost pfijimani rad a kritiky, které najdeme i u Obchodni akademie.
V piipad¢ Masarykova gymnazia se, mimo shodnych schopnosti, objevuje schopnost vyjadfovani
vlastniho nazoru. Do schopnosti k ziskani kompetence k uéeni, je v p¥ipadé VOS a SPSE v Plzni,

zafazena schopnost pofizovani poznamek z mluveného projevu, jemuz zak porozumi.
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V piipadé kompetence k FeSeni problémii se SVP IT, SVP gymnézia ve Stiibte a SVP
Masarykova gymndzia v Plzni shoduji v schopnosti uplatiiovani riiznych metod mysleni pfi feSeni
problému. V jinych schopnostech jiz spoleénou shodu nenalezneme. V dokumentu SVP IT navic
nalezneme schopnosti volit rizné prostredky a zptisoby pro splnéni jednotlivych aktivit. K této
schopnosti se pfiblizuje schopnost vyuzivani rlznych strategii k feSeni ukolii stejného nebo
podobného typu, kterou najdeme v SVP Masarykova gymnézia. V SVP IT nalezneme navic jesté
schopnost vyuzivat dfive nabytych zkuSenosti a védomosti. Bohuzel v SVP, jenz sestavila
Obchodni akademie v Plzni nenajdeme Z&dnou schopnost, ktera by reprezentovala kompetenci

k feSeni problémtl.

V ptipadé kompetence socidlni a personalni nenajdeme ve vSech dokumentech spolecné
schopnosti, které by vedly k rozvoji této klicové kompetence. V piipadé Maarykova gymnazia
jsou v SVP uvedeny tyto schopnosti ujasnéni a definovani vlastnich ciléi a k pochopeni vlastni
osobnosti; zdravd soutézivost a kooperace; schopnost napliiovat jednotlivé socialni role a

pochopeni vyznamii socialnich pozic. V zadném jiném SVP nenajdeme obdobné schopnosti.

Stejné je to se schopnostmi uvedenymi v SVP gymnézia ve Stiibfe: odhalovani svych
kladG a zaporG a na zaklad¢ vlastni sebereflexe se chovat a jednat; korigovat své chovani v
ruznych situacich a vztazich; spolupracovat pii feSeni spole¢nych cilli; uplatiiovat empatii a
spolecenské chovani; rozhodovat se na zakladé vlastniho tisudku. I v piipadé SVP IT, kde jsou
uvedeny pro tuto klicovou kompetenci schopnosti: posuzovat realné¢ své fyzické a dusevni
moznosti, odhadovat disledky svého jednani a chovani v riznych situacich; ovéfovat si ziskané
poznatky, kriticky zvaZovat nazory, postoje a jednani jinych lidi; adaptovat se na meénici se
zivotni a pracovni podminky a podle svych schopnosti a moznosti je pozitivn¢ ovliviiovat, byt
pripraveni fesit své socialni i ekonomické zalezitosti, byt financné gramotni; pfispivat k vytvareni
vstficnych mezilidskych vztahi a k ptedchazeni osobnim konfliktim, nepodléhat predsudkim a
stereotyptim v pfistupu k druhym. V piipadé schopnosti v SVP Obchodni akademie v Plzni bych
opét zadnou nevybrala. Zadna schopnost se nejevi, jako schopnost rozvijejici kompetenci socialni

a personalni.

Kompetence obéanska je posledni vybrana klicova kompetence pro toto porovnavani.
Opét zde nenajdeme schopnosti k rozvoji této klicové kompetence, které by se shodovali ve vsech
SVP. V piipadé SVP Obchodni akademie v Plzni bych k této kli¢ové kompetenci nevybrala
7adnou schopnost. V piipadé Masarykova gymnazia v Plzni se v SVP nachazi schopnosti: k
pochopeni vyznamu spolecnosti, socializace, politického Zivota a pravniho systému v Zivote
jednotlivce; pfijimani vlastni zodpoveédnosti ve vztahu k ostatnim lidem v ramci rtiznorodé
spole¢nosti; zaujimani postojii v ramci integrace CR do evropskych a svétovych struktur, jenz

maji rozvijet a prispét k ziskani kompetence obcanské. V piipadé Gymndzia ve Stiibfe jsou
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uvedeny odlisné schopnosti, a to: rozhodovat a jednat s ohledem na z&jmy vlastni, skupinové i
vefejné (nalezneme i v SVP IT VOS a SPSE v Plzni); respektovat a ctit ostatni; neposkozovat
kulturni a Zivotni prostiedi; héjit sva prava, ale i ostatnich a zarovei si uvédomovat i povinnosti;
poskytne potiebnou pomoc; sleduje déni kolem sebe aktivné se do ného zapojuje. V piipadé SVP
IT VOS a SPSE vPlzni pak najdeme schopnosti: dodrzovat zakony, respektovat prava a
osobnost druhych lidi (popt. jejich kulturni specifika), vystupovat proti nesnasenlivosti, xenofobii
a diskriminaci; jednat v souladu s moralnimi principy a zasadami spolecenského chovéni,
prispivat k uplatnovani hodnot demokracie; uvédomovat si — v ramci plurality a multikulturniho
souziti — vlastni kulturni, narodni a osobnostni identitu, pfistupovat s aktivni toleranci k identité
druhych; zajimat se aktivné o politické a spoleCenské déni u nas a ve svété; chapat vyznam
zivotniho prostiedi pro ¢loveka a jednat v duchu udrzitelného rozvoje; uznavat tradice a hodnoty

svého naroda, chapat jeho minulost i souCasnost v evropském a svétovém kontextu.

Schopnosti, které vedou k rozvoji klicovych kompetenci, jsou velmi rozmanité, jak
miizeme vidét vyse. Skoly maji moznost vybéru z nespo¢etného mnozstvi schopnosti a proto je
mozné, ze se zadné z vybranych schopnosti na jednotlivych skoldch nemusi shodovat. V ptipadé
nékterych Skol vSak dochédzi k vybéru schopnosti, které nemusi rozvijet minimum klicovych
kompetenci, nebo jsou popsany tak, Ze spiSe pfipominaji vystupni znalosti néz schopnosti

k rozvoji klicovych kompetenci. Takto tomu je v ptipadé Obchodni akademie v Plzni.

Obsah udiva ZSV v jednotlivych SVP

Porovnani obsahti u¢iva je velmi obtizné. V piipadech n&kterych vybranych SVP je
obsah ugiva popsan velmi podrobné. V piipadé SVP IT, SVP TL a SVP elektrotechniky VOS a
SPSE v Plzni je obsah uéiv, az na drobné vyjimky v piipadé obsahu u¢iva v SVP TL, stejny.
Proto bude srovnivan pouze obsah uéiva obsazeny v SVP IT VOS a SPSE v Plzni. Na mozné
odchylky v obsahu uciva bude upozornéno. Jde pouze o mirné rozsifeni obsahu uciva v tomto
dokumentu. V piipadé SVP Obchodni akademie v Plzni tomu bude stejné. Piestoze pro SVP OA
a SVP EL je v RVP téchto oborti uréen odlisny obsah uéiva, v ramci SVP Obchodni akademie
tomu tak neni. Je zafazen stejny obsah uciva v obou dokumentech kromé obsahu uciva, ktery je
v ramci oboru Obchodni akademie probiran v prvnim ro¢niku. Tento obsah ucivo vSak nenajdeme
v ostatnich vybranych SVP. Pii komparaci budu vychizet z okruhi a obsahu ugiva SVP
gymnazia ve Stiibie. V ostatnich SVP budu hledat shodu obsahu uéiva v okruzich, které obsahuji
stejny obsah u¢iva jako v piipadé Gymnazia ve Stiibie. Pro ZSV jsou v SVP gymnazia ve Stiibie
stanoveny okruhy: clovek jako jedinec, Clovék ve spolecnosti, Clovék ve staté, mezinarodni

vztahy, globalni svét, obCan a pravo, cloveék a prace a uvod do filozofie a religionistiky.

Clovek jako jedinec




93

Tento okruh se vyskytuje ve vybranych SVP pouze u gymnazii. Ostatni vybrané SVP
nemaji viilbec zaveden obsah uciva, ktery by tento okruh pfipominal. V pfipadé Gymnazia ve
Stiibie je tento okruh rozdélen do témat lidska psychika, Clovék jako jedine¢na osobnost a
psychologie v Zivot¢ Ccloveka. V ptipad¢ Masarykova gymndzia v Plzni byl obsah uciva
roz¢lenéno do témat uvod do teorie védy, obecna psychologie, psychologie osobnosti a vyvojova
psychologie. Obsah uciva probirany na Masarykové gymnaziu je obsahové mnohem rozséhlejsi
nez v pripadé Gymnazia ve Stibie. Obsah uciva ivod do teorie védy (vyvoj védniho systému)

v okruhu ¢lovek a jedinec na Gymnaziu ve Stfibfe nenalezneme.

Obsah uciva podstata a struktura lidské psychiky, Ktery patii k tématu lidska psychika
(SVP GS), najdeme i v SVP MG v ramci tématu lidska psychika. Obsah ugiva, ktery se tyka
psychologie jako védy najdeme v piipadé SVP MG ve stejném tématu. V piipadé SVP MG
najdeme v tématu obecna psychologie navic obsah uciva historicky vyvoj a soucasna psychologie,
psychologické discipliny, psychologické skoly a smeéry, metody zkouméani a podminky
poznavacich procesti — pamét’, pozornost a uceni. Tento obsah uciva v radmci okruhu ¢lovek jako

jedinec v SVP GS nenajdeme.

Dalsim tématem je ¢lovék jako jedinetna osobnost (SVP GS). Zde je probiran obsah
uciva vlivy prostiedi na vyvoj osobnosti, vyvojova stadia lidského Zivota, ktery ma byt na
Masarykové gymnaziu probirdn v ramci vyvojové psychologie, kde je obsah uciva podrobnéji
rozepsan. Obsah uciva typologie osobnosti, vyznam celozivotniho uceni a sebevychovy pro
rozvoj osobnosti je na Masarykoveé gymnaziu probiran v ramci tématu psychologie osobnosti, kde
je opé€t podrobn¢ rozepsano. Nebudu ho zde vypisovat, jednotlivy obsah uciva je jiz uveden

v kapitole 8.1.2 (Zéklady spolecenskych véd na Masarykové gymnaziu v Plzni) a v pfiloze €. 9.

Obsah uéiva rozepsany v SVP GS u tématu psychologie v Zivoté ¢lovéka najdeme u
Masarykova gymnazia také v tématu psychologie osobnosti, jako v piipadé obsahu uciva

predchézejiciho tématu.

Clovek ve spole&nosti

Obsah ugiva, ktery se tyka tohoto okruhu nalezneme jiz ve viech vybranych SVP.
V ptipadé SVP MG je tento okruh pojmenovéan tvod do sociologie, v piipadé SVP Obchodni
akademie ¢loveék a spole¢nost a na VOS a SPSE ¢lovek v lidském spole¢enstvi. V piipads
Gymnazia ve Stiibie je okruh rozdélen do témat clovek jako spolecensky tvor, socialni struktura

spole¢nosti a socidlni fenomény.

V ptipadé tématu Clovek jako spoleCensky tvor je vybrdn na Gymndzium ve Stiibie

obsah uciva sociologie jako véda o mezilidskych vztazich proces socializace, socialni komunikace
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a chyby v socialnim poznavani. Veskery tento obsah uciva najdeme i v pfipadé¢ Masarykova

gymnazia, nenajdeme ho viak v p¥ipadé ostatnich SVP.

V tématu socidlni struktura spolecnosti najdeme tento obsah uciva: socialni utvary,
nerovnost a mobilita ve spoleCnosti a, spoleCenské instituce. I tento obsah uciva je probiran
v ZSV na Masarykové gymnézium. V pfipadé ostatnich SVP je probiran obsah uéiva socialni
slozeni spole¢nosti, socialni skupiny a socidlni role. Zadny jiny obsah uiva neni shodny
v piipadé SVP odbornych kol.

V tématu socidlni fenomény se nachazi obsah uciva socidlni deviace a patologie,
nebezpeci extremismu. | tento obsah uciva nalezneme na Masarykové gymnazium, je vSak vice
rozepsané nez v piipadé Gymnazia ve Stiibfe. Obsahové je tato problematika uvedena v obsahu
uciva socidlni konflikt a kontrola, vymezeni konfliktu a jeho forem, problémy v mezilidskych
vztazich; socidlni problémy a deviace; socialni norma, deviace, socidlni patologie, kriminalita.
V piipadé SVP odbornych kol nenachazim obsahovou podobu v obsahu uéiva. Byla by mozna

pouze v ptipad€ rasové a narodnostni diskriminaci, pokud by byl zminén extrémismus.

Vramci SVP odbornych $kol je navic zafazen obsah u¢iva, ktery se tyka rodiny,
rasovych a narodnostnich rozdilli, soucasné Ceské spolecnosti a nabozenstvi. Obsah uciva, ktery
se tyka nabozenstvi, v tomto okruhu u Gymnazia ve Stiibfe nenalezneme. Je zafazeno do okruhu
uvod do filozofie a regionalistiky. V pfipad¢ Masarykova gymnazia se obsah uciva, ktery se tyka
naboZzenstvi, v tomto okruhu vyskytuje. Je zde ovSem probirano ve vétS§im rozsahu nez v ptipadé

odbornych skol.

V ramci okruhu uvod do psychologie na Masarykové gymnaziu je navic probiran obsah
uciva historicky vyvoj a soucasna sociologie, vyznamné osobnosti; metody sociologického
zkoumani v teorii a praxi; komunikace; mezilidskd komunikace, verbalni a nonverbalni
komunikace bezdécnd a zameérna komunikace, chyby v komunikaci; globalistika; globalistka jako
véda; globalni problémy, jejich pficiny a disledky; zpiisoby feSeni globalnich problémi. Obsah
uciva, ktery se tykd globalizace, je probiran na Gymnaziu ve Stiibie v okruhu mezinarodni
vztahy, globalni svét. V ptipadé SVP skoly VOS a SPSE v Plzni je tento obsah u¢iva probirdno v
okruhu soudoby svét a u SVP Obchodni akademie je tento obsah udiva zafazeno do okruhu

mezinarodni vztahy.

V piipadé SVP MG je obsah uciva, ktery je obsazen v tomto okruhu na Gymnaziu ve
Stifbte, rozdélen do okruhii zéklady politologie a stat. V piipadé SVP VOS a SPSE v Plzni je
okruh pojmenovan &lovék jako ob&an a v piipadé SVP Obchodni akademie v Plzni politicky
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systtm CR. Okruh je na Gymnéziu ve Stiibfe rozélenén na témata stat, Ustava CR, Listina

zakladnich prav a svobod, demokracie a ideologie.

V tématu stat je naplanovan obsah uciva znaky a funkce statu, statni symboly, atributy
statu. Tento obsah udiva se vyskytuje i v pfipadé SVP MG, aZ na vynechany obsah ugiva, ktery
se tyka statnich symbold. V SVP OA nenajdeme tento obsah uéiva. V ptipadé SVP VOS a SPSE

najdeme obsah uiva stat, ktery miize obsahovat veskery obsah u¢iva uvedené v SVP GS.

Dal§im tématem je Ustava CR — mezniky ve vyvoji, struktura a rozdéleni moci. Tento
obsah ugiva je zatazenn v piipadé SVP MG do okruhu stat (Ustava a ustavni vyvoj, statni moc) a
také v ramci okruhu Clovék a pravo (ustavni a spravni pravo, Ustava). U Obchodni akademie se
nachazi obsah uciva Ustava CR a rozdé&leni statni moci. Stejné je to i v ptipadé VOS a SPSE

v Plzni.

Téma listina zakladnich prav a svobod vsobé ukryva obsah uciva: dokumenty,
porusovani pradv a svobod minulosti i soucasnosti a role ombudsmana. V piipad¢ Masarykova
gymnazia najdeme pouze obsah uciva Listina zakladnich prav a svobod, ombudsman. V piipadé
VOS a SPSE nalezneme obsah ugiva Listina zakladnich prav a svobod, lidska prava, jejich
obhajovani, vefejny ochrance prav, prava déti. V ptipadé¢ Obchodni akademie v pfedmétu ZSV

tento obsah u¢iva nenalezneme.

Nasledujici tématem je demokracie s obsahem uciva: principy a podoby, obCanska prava
a povinnosti, volebni systémy a svobodné volby. Na Masarykové gymnaziu nalezneme v okruhu
stat obsah uciva demokracie a totality, volby a volebni systémy a politické systémy. V piipadé
¢lovék a pravo najdeme obsah uliva oblanské pravo. VSVP OA nalezneme obsah uciva
politické strany v CR, volebni pravo, volby a volebni systém, priib&h voleb. Tento obsah uciva se
shoduje s obsahem ugiva uvedenym v SVP GS. V ptipadé SVP VOS a SPSE v Plzni se nachazi
shoda v obsahu uciva politické strany, volebni systémy a volby, obCanska prava a povinnosti,

zakladni hodnoty a principy demokracie.

Poslednim tématem je ideologie. V piipadé VOS a SPSE je probiran obsah uciva
politika, politické ideologie, politicky radikalismus a extrémismus, soucasna Ceska extremisticka
scéna a jeji symbolika, mladez a extremismus, teror, terorismus. V piipadé Obchodni akademie
v Plzni neni do vyuky ZSV zatazen zadny obsah uciva, ktery by se tykal ideologii. V piipadé
SVP MG je v okruhu zéklady politologie krom& obsahu ugiva, ktery se tyka politické ideologie
zahrnut i obsah uciva politologie jako véda; politika, obcan; politické subjekty; strana, politické

spektrum.

Mezinarodni vztahy, globalni svét
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Tento okruh je v pfipadé Masarykova gymnazia zatfazen céastecn¢ do okruhu s nazvem
uvod do sociologie a poté jsou vyclenény dva okruhy mezinarodni vztahy a mezinarodni
organizace. V ptipadé SVP Obchodni akademie v Plzni se obsah uiva probira v ramci okruhu
mezinarodni vztahy a v SVP VOS a SPSE v Plzni je obsah uéiva zatazeno do okruhu soudoby
svét. Okruh je v SVP GS rozélenén do tii témat, a to evropskd integrace, mezinarodni integrace a

proces globalizace.

V ramci tématu evropska integrace je zafazen obsah uciva podstata, vyvoj, organy EU,
meéna. V ptipad¢ Masarykova gymnazia je obsah uciva, ktery se tykd EU zaclenén do okruhu
mezinarodni organizace. Neni zde vSak rozepsano jaky obsah uciva bude v ramci EU probiran.
V ptipadé SVP Obchodni $koly je zafazen obsah ugiva vznik EU a jeji vyznam pro CR.
V piipadé obsahu udiva uvedeného v SVP VOS a SPSE v Plzni je mozné probirat téma EU

v ramci zapojeni CR do mezindrodnich struktur.

V nasledujicim tématu se v SVP GS vyskytuje obsah u¢iva mezinirodni organizace —
ti¢el zaméfeni. V ramci SVP MG nalezneme tento obsah uéiva v okruhu mezinarodni organizace.
Konkrétné se jednd o OSN, NATO; ¢lenstvi CR v mezinarodnich organizacich. V SVP IT
najdeme stejny obsah uciva jako v pfipadé SVP MG. Obsah udiva snazvem mezinarodni

organizace nalezneme i v SVP OA.

V tématu proces globalizace je v piipadé SVP GS zatazen obsah uciva pii¢iny, projevy,
disledky. V pfipadé Masarykova gymnazia najdeme tento obsah uciva globalizace a rGzné
pohledy na jeji problematiku v okruhu mezinarodni vztahy. Navic je obsah uciva, ktery se tyka
globalizace probiran vramci okruhu tivod do sociologie, jehoz obsah uciva byl jiz popsan
v predchozi ¢asti. v ptipadé Obchodni akademie je tento obsah uciva probiran v ramci okruhu
mezinarodni vztahy (globalni problémy, globalizace) a na VOS a SPSE v ramci okruhu soudoby
svét (globalizace, globalni problémy).

V ptipadé Masarykovy gymnazia v Plzni je navic probirdn obsah uciva nastroje
mezinarodni politiky, ktery se v ostatnich vybranych SVP nevyskytuje. V ramci obsahu uéiva na
VOS a SPSE v Plzni je navic zafazena bezpeénost na po¢atku 21. stoleti, konflikty v soudobém
svéte a zasady udrzitelného rozvoje, ochrana piirody a krajiny jenz se v pfipad¢ ostatnich

vybranych SVP nevyskytuje.

Obcan a pravo

V piipadé SVP MG je tento okruh pojmenovan ¢lovék a pravo, stejné jako v piipadé
SVP VOS a SPSE v Plzni. V ptipadé SVP Obchodni akademie obdobny okruh nenalezneme. Na

Gymnaziu ve Stiibfe je tento okruh rozdé€len na témata pravo, pravo v dennim Zivoté a orgény
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pravni ochrany. V pfipad€ prvniho tématu (pravo) je probiran obsah uciva ucel prava, vyvoj a
vztah prava a moralky. V piipadé SVP MG a SVP VOS a SPSE najdeme shodny obsah uciva
pouze v piipadé pravo a spravedlnost, ktery by mohl fesit otazky ucelu prava. Co se tyka vyvoje

a vztahu prava a moralky, obdobny obsah uciva v ostatnich dokumentech nenajdeme.

Obsah uciva, ktery se tyka tématu pravo v dennim Zivote, nalezneme ve stejné podobé¢ i
v SVP MG. V piipadé SVP VOS a SPSE jde pouze o obsah u¢iva pravni vztahy a smlouvy jako

Listina zékladnich prav a svobod.

V poslednim tématu, organy pravni ochrany, se vyskytuje obsah uciva soudni fizeni,
organy Cinné v trestnim fizeni, pravnicka profese, pravni poradenstvi. Sejny obsah uciva
nalezneme i v dokumentu SVP MG. V ptipadé SVP VOS a SPSE a SVP OA najdeme shodu

pouze v obsahu uciva pravnicka profese.

Clovék a prace

Tento okruh nalezneme pouze v piipadé SVP gymnazia ve Stiibe. N&ktery obsah uciva
viak najdeme i v SVP Masarykova gymnazia v Plzni kde je navic zafazen okruh s nazvem
zaklady ekonomie. Obsah uciva, ktery se tyka okruhu Clovek a préce, je roz€lenén na nékolik
témat. Prvnim znich je trh prace profesni volba, zadny obsah uciva, ktery je tomto tématu
zatazené nenajdeme u zbyvajicich vybranych SVP. Dalsim tématem je pracovné pravni vztahy.
V ptipadé tohoto tématu je probiran obsah uciva pracovni pravo — vSe o pracovnim pomeéru,
pracovni vztahy a vyznam odbortl. Obdobny obsah ugiva najdeme v SVP MP v okruhu ¢lovék a
pravo — pracovni pravo; pracovnépravni vztahy, pracovni pomér (vznik, zména a zénik);

pracovni smlouva, mzda a plat; dovolena a dokonce navic i ucivo Ufady prace a jejich funkce.

V tématu trzni ekonomika se v SVP GS vyskytuje obsah uciva zakladni ekonomické
pojmy, typy ekonomik, fungovani trzni ekonomiky, ekonomické subjekty — pravni formy
podnikani, marketing. V ptipadé SVP MG najdeme obdobné téma — trh a trzni ekonomika. Shodu
vsak najdeme pouze v obsahu uciva ekonomika. Jinak je na Masarykové gymnéazium v ramci
tohoto tématu probiran obsah uciva druhy trhu; nabidka a poptavka, cena; trzni mechanismus;
konkurence a nedokonalosti trhu; sména a jeji vyvoj; penize a jejich funkce; inflace; mzda,
nezameéstnanost. Obsah uciva, ktery se tykd typi ekonomik, najdeme v obsahu uciva tvodu
k celému okruhu a obsah uciva, ktery se tyka marketinku v rdmci samostatného tématu marketing
a management. Zbyly obsah uciva, ktery je v tomto tématu probiran na Gymnaziu ve Stiibie

v SVP MG nenalezneme.

Dals$im tématem je fiskalni politika, kde je probiran obsah uciva statni rozpocet a dané.

Ten samy obsah uciva je probiran na Masarykové gymndaziu v Plzni v rdmci tématu dané a statni
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rozpolet. Obsah uciva tématu monetérni politika CNB by mélo byt v piipadé Masarykova
gymnazia v Plzni probrano v ramci obsahu uc¢iva monetarni politika. Neni zde vSak rozepsan
podrobnéjsi obsah uciva. Vyjimku tvoii obsah uciva inflace, ktery je probiran na Masarykove
gymndziu v ramci tématu trh a trzni ekonomika. V ramci tohoto tématu je, na Masarykove
gymnaziu, probirdn obsah uciva nezaméstnanost, jenz je probirdn na Gymnaziu ve Stiibie

v rAmci tématu socialni politika. Ostatni obsah uiva tohoto tématu v SVP MG nenalezneme.

V tématu penize nalezneme obsah uciva: jejich funkce, formy platebniho styku, cenné
papiry, burza. Tento obsah uciva je ¢aste¢né uveden v SVP MG v tématu bankovni soustava
(druhy cennych papiri, burza). Navic je zde uveden obsah uciva banky, centralni banka a jeji
ukoly; komercni banky a dal$i penézni ustavy; bankovni operace, které¢ je na Gymnaziu ve Stiibfe
probirano v ramci tématu bankovni soustava. Poslednim tématem tohoto okruhu je hospodareni

domacnosti. Obsah uciva neni uveden jiz v Zddném z vybranych SVP.

V ramci okruhu Gvod do ekonomiky na Masarykové gymnaziu je navic zafazen obsah uciva,
ktery se tyka ekonomické integrace CR do EU. Tento obsah uciva nalezneme pouze v tomto

dokumentu.

Uvod do filozofie a religionistiky

V ptipadé tohoto okruhu nalezneme v SVP GS rozdéleni do témat podstata filozofie,
promény a trendy filozofického mysleni v d€jinach a vira v lidském Zivoté. V piipad€ podstaty
filozofie je zafazen obsah uciva tkoly filozofie, vychodiska, ptivod filozofie, zékladni filozofické
otazky, disciplina filozofie. Tento obsah ugiva je vramci SVP MG shrnuto do obsahu uéiva
zdroje filozofovani jako pocatek filozofického tazani. V ptipadé SVP VOS a SPSE najdeme
pouze obsah uciva - co je filozofie a vyznamem filozofie v Zivot¢ Cloveéka. Nalezneme ho
v okruhu cClovek a svét (prakticka filozofie). Zbytek obsahu uciva, ktery je v tomto okruhu
obsazen na VOS a SPSE, se zabyva etikou, kterd do obsahu u¢iva na Gymnaziu ve Stiibfe neni
zatazena. Etika je zafazena i do vyuky na ZSV na Masarykové gymnaziu v Plzni a Obchodni
akademii v Plzni. Ve vSech piipadech se obsah uciva shoduje. Tyka se zakladnich pojmi v etice.
V piipadé¢ Obchodni akademie nalezneme okruh s nazvem filozofie, kde je probiran obsah uciva
predfilozoficky vyklad svéta, mytus, myticky piistup ke svétu, vyznam filozofie v zivoté ¢loveka,
hlavni filozofické problémy. Poslednim obsahem uciva tohoto okruhu na Obchodni akademii
v Plzni jsou filozofické sméry. Ty vSak zafadime do shody s obsahem uciva v nasledujicim

tématu.

Dalsi téma obsahuje zminku - klicové etapy a sméry filozofického mysleni. Zde miize byt
probiran jakékoliv obsah uciva, ktery se tyké filozofie. V ptipadé SVP Masarykova gymnazia

jsou jednotlivé etapy a sméry vypsany. Zde je vSak uvadét nebudu.
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Poslednim tématem je vira v lidském Zivoté. Zde zafazen obsah uciva, ktery se tyka
nabozenstvi. V piipadé ostatnich vybranych SVP je toto téma fazeno do jinych okruhii. Ty byly
popsany jiz vyse.

V ramci pfedmétu ZSV na odbornych skolach je navic zatazen obsah uciva média. Ten

v pfipad¢ gymnazii nenajdeme.

Casova dotace v jednotlivych SVP

Pro porovnani ¢asové dotace v piipadé SVP je opét vhodna tabulka. V tabulce &. 2. jsou

uvedeny ¢asové dotace predmétu ZSV ve SVP vybranych skol.

V tabulce je patrné, které skoly urcily nejvyssi ¢asovou dotaci predmétu ZSV. V piipade
gymnazii lze vidét rozdil dvou hodin. Obsah uciva je vSak pro ob& gymnazia obdobny. V piipadé
oboru Technické lyceum na VOS a SPSE v Plzni je ¢asové dotace pro ZSV stejné jako v piipadé
Gymnazia ve Stiibte, je zde vSak do tohoto piedmétu zatazen i obsah uciva tykajici se Dé&jepisu.

Stejné tak tomu je i v piipadé obort Elektrotechnika a Informacni technologie.

Tabulka ¢&. 2.: Casova dotace v SVP'®

Skolni vzdélavaci program Casova dotace v pribéhu celého studia
SVP gymnézia ve Stiibie 8 hodin
SVP Masarykova gymnézia v Plzni 6 hodin
SVP IT VOS a SPSE v Plzni 5 hodin
SVP TL VOS a SPSE v Plzni 8 hodin
SVP elektrotechnika VOS a SPSE v Plzni 5 hodin
SVP OA Obchodni akademie v Plzni 4 hodiny
SVP EL Obchodni akademie v Plzni 4 hodiny

Hodnoceni 7iki v SVP

Ve vsech pripadech je v dokumentech uvedena moznost hodnoceni zaka klasifikaci.

V ptipadé Gymnazia ve Stiibfe je navic povoleno slovniho hodnoceni v celkovém hodnoceni (na

100 y1astn{ tvorba
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vyslovné ptani rodicli a doporuceni PPP). Nevic pribézném hodnoceni v ramci predmétli, muze
byt hodnoceni provadéno né¢kolika zpiisoby, a to jednak klasifikaci, bodovym hodnocenim,

slovnim hodnocenim &i sebehodnocenim zaky. To v piipadé ostatnich SVP nenalezneme.
9.4 Komparace osnov predmétd s SVP vybranych $kol

Druhé ¢ést tohoto vyzkumu je zalozena na porovnani jednotlivych osnov a piiprav na
hodiny, které sestavili vyucujici spolecenskovédniho zékladu na vybranych Skolach pro tuto
praci, se SVP, podle kterych byly sestaveny. Osnovy by mély byt na jednotlivych $kolach
vytvofeny dle Skolnich vzd&lavacich programti $kol, a mély by byt mnohem podrobn&jsi.
Jednotlivé osnovy by mély obsahovat tyto povinné tidaje: vystupy predmétu, ucivo rozpracované
ve vazb¢€ na dané vystupy. Déle by méla byt zaClenéna prifezova témata, ktera jsou v predmétu

realizovana, nazev tématického okruhu priifezového tématu a naméty na realizaci ve vyuce'”'.

V této Casti jsem se rozhodla porovnavat osnovy vybranych skol, jenz byly sestaveny dle
Skolnich vzdé€lavacich programt. Bohuzel takto nemtze byt uskute¢néno. Jednotlivé Skoly tyto
dokumenty nevytvorily a vyu€uji pfedmétu vyucuji dle Skolnich vzdé€lavacich programu.
V piiloze ¢&. 12. jsou dolozeny odpovédi jednotlivych $kol na dotaz, zda vyucuji dle SVP, nebo

maji vytvofené osnovy.
V piipadé nedostacujicich informaci, nebo nejistoty pfifazeni uciva k obsahu uciva, mély
byt proveden polostrukturovany rozhovor. Bohuzel ani v tomto piipadé nelze pokracovat.

9.5 Zavéry vyzkumné ¢asti prace

V nésledujici kapitole budou uskutecnény zavéry vyzkumné prace. Jde o zavér obsahovy,

metodologicky a prakticky.
9.5.1 Zavér obsahovy

Jednim zcilii této prace bylo zjistit, zda se v pripadé SRN a USA v sekundarnim
vzdélavani vyskytuje predmét, ktery by se obsahové podobal predmétu ZSV, ktery je vyucovan
v CR. Kritériem vybéru tohoto pfedmétu byl ndzev a obsah ugiva. V ptipadé SRN, kterda ma

obdobny vzdélavaci systém jako CR, byla zjistovana piitomnost na gymnaziich. V piipadé USA

1% Hrachovcové, M., Horska, V., Zouhar, J.: Pomoc §kolam s implementaci RVP a SVP, 9.dil. Olomouc. 2007.A a
M Publishing
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bylo takto Cinéno v piipadé stiednich skol, z divodu absence Skoly typu naseho gymnéazia.
Vysledkem bylo, ze v pfipadé gymnazii v SRN se obdobny piredmét nevyskytuje. Obsah uciva,
ktery zaci naSich gymnazii ziskavaji v predmétu ZSV, je probiran v n€kolika ptedmétech a navic
se zdaleka nejedna o tolik okruhii jako v pfipadé ZSV na gymnaziich v CR. V p¥ipadé USA
dojdeme ke stejnému zjisténi. Vyskytuje se zde sice pfedmét s obdobnym nazvem, ale obsah uciva

je zaméfen prevazné na politickd témata.

Jiz béhem obsahové analyzy byly patrné, v piipadé nékterych vybranych dokumentt
tykajicich se CR, zna¢né shody i rozdily ve vybranych &astech dokumentil. Ty se poté potvrdily
béhem pouziti metody komparace ve vyzkumné ¢asti. Pii porovnavani vybranych dokumentt
byly hledany shody, ¢i rozdily v ¢astech dokumentti, u nichz byla provedena obsahova analyza,
vici informacim zjisténym obsahovou analyzou v RVP G. Nebyly vyhledavany doslovné shody,
ale obsahové shody v ptipadé klicovych kompetenci a obsahu uciva. RVP G byl zvolen jako
zakladni dokument, s kterym byly ostatni porovnavény, z diivodu vSeobecného vzdélavani na

tomto typu skol.

V ptipadé vSech RVP se ukazal shodny vybér schopnosti, ktery by mél pfispivat
k vytvoteni vybranych kli¢ovych kompetenci. Urcit tuto shodu bylo velmi obtizné z divodu

odlisné formulace jednotlivych schopnosti, které pfispivaji k rozvoji klicovych kompetenci.

Ke shodé také doslo v ptipadé moznosti hodnoceni zakt. Zde byla shoda jednoznacna. Ve
vSech pripadech umoziuji RVP vybrat jakoukoli formu hodnoceni, ktera je v souladu se
Skolskym zikonem ¢&. 561/2004 Sb.

Znacné rozdily se vyskytly v pfipadé¢ obsahu uciva v RVP G a ostatnich vybranych
RVP. Tento rozdil byl mnou ptedpokladan jiz pfed zacatkem psani této prace. V piipadé RVP
odbornych skol jsou v nékterém piipadé vynechany cel¢ okruhy uciva ZSV, které jsou zarazeny
do predmétu v pripadé gymnazii. Naptiklad okruh ¢lovék jako jedinec. V tomto okruhu se jedna o
obsah uciva z psychologie. Studenti odbornych skol nemaji, dle RVP, pravo na znalosti z této
oblasti. V piipadé okruhu clovék ve spolecnosti najdeme v obsahu uciva pro gymnazia tfi témata
— spolecenska podstata cloveka, socialni struktura spolecnosti a socidlni fenomény a procesy.
V ptipadé ostatnich RVP vsak obtizné nalezneme obsah uciva, ktery lze zatadit do prvnich dvou
témat. V pifipad¢é okruhu obcan ve stat¢ najdeme znacné omezeny obsah uciva v piipadé RVP
odbornych Skol. Studentiim odbornych Skol se v tomto piipadé dostava skutecné jen zékladnich
znalosti. V pfipad¢ okruhu mezinirodni vztahy a globalni svét mlze byt vzbuzeno zdani, Ze
v ptipadé gymnazii je uvedeny obsah uciva méné obsahly nez v piipadé odbornych skol. Obsah
uciva je zde vsSak obecngjsi, nez v pfipad vymezeni obsahu uciva na odbornych Skolach.
Prikladem zna¢ného ofezani obsahu uciva v RVP odbornych skol je okruh uvod do filozofie a

regilionistiky. V piipadé RVP OS se toto téma nevyskytuje vibec a v piipadé ostatnich RVP
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odborného vzdélani je vskutku velmi ofezané. Pokud by byla zavedena statni maturita z pfedmétu
Zaklady spolecenskych véd, jak by ji asi zaci odbornych oborti zvladli? No, ziejmeé by museli

dostudovat obsah uciva chybégjici v RVP jejich obord.

Ke stejnému zavéru jsem dosla i v pfipadé porovnani vybranych SVP. Opét bylo
provadéno srovnani na zéklad¢ obsahové stranky obsahu uciva. I zde patrny rozdil mezi obsahem
uciva, ktery je probiran na gymmnaziich a odbornych Skolach. K rozdilnosti probiran¢ho obsahu
uciva vSak dochazi i vramci gymnazii. Prestoze vychdzi se stejného RVP najdeme znacnou

rozdilnost v obsahu uéiva.

V piipadé SVP se znaéné& odlisuji i schopnosti, které maji dopomahat k ziskani kli¢ovych
kompetenci, pfestoze v RVP nenachdzime rozdily. V jednotlivych schopnostech, které slouzi
k ziskani kli¢ovych kompetenci nenachazime obsahovou podobnost. Zde je patrné, ze skoly Ipi
vice na veédomostni strdnce nez na ziskdni schopnosti, které vedou k osvojeni kliovych

kompetenci.

Srovnavani vybranych SVP s RVP bylo provadéno z divodu zjistovani shody ¢&i
rozdilnosti v obsahu uciva, ktry je uvadén v dil¢ich dokumentech. Zjisténi shody ¢i rozdilnosti
transformace byl jeden zcilll této prace. Opét byla kritériem shodnosti obsahové podobnost
obsahu uciva. V piipadé¢ oborti Elektrotechnika, Informacni technologie a Technické lyceum,
které Ize studovat na VOS a SPSE v Plzni, najdeme, az na malé vyjimky, shodu v obsahu uéiva
uvedeném v RVP a SVP obortl. V tomto piipadé doslo zfejmé k okopirovani obsahu uéiva z RVP
do SVP. V ptipadé SVP EL Obchodni akademie v Plzni a RVP EL je tomu naopak. RVP EL se
shoduje s RVP obori, které lze studovat na VOS a SPSE v Plzni. SVP EL Obchodni akademie
v Plzni v§ak kopiruje obsah uéiva, ktery je uveden v SVP OA Obchodni akademie v Plzni. Obsah
uiva se v jednotlivych dokumentech shoduje minimalng. Skola by méla obsah u¢iva, ktery se
tyka ZSV, prehodnotit a vice pfiblizit RVP. Ke stejnym zavérim dojdeme i v pfipadé oboru
Obchodni akademie na Obchodni akademii v Plzni. Zde je vSak tfeba se zamyslet, zda by nemél
byt pfepracovan i RVP pro tento obor. V RVP se objevuje okruh ¢lovek a hospodarstvi, ktery mi
ptijde zcela zbytecny zatadit, v tomto piipade¢, do predmétu ZSV. Zcela je vynechan obsah uciva,
ktery se tyka filozofie. V. SVP OA Obchodni akademie v Plzni je tomu naopak. Téma filozofie je

zatazeno a okruh ¢lovek a hospodarstvi je vynechan.

V piipadé RVP a SVP gymnézii je porovnani znaéné problematické. V RVP G je obsah
uciva uveden velmi obecné a je Casto problémové odhadnout, co vSe by mohlo byt v jednotlivém
obsahu uciva probrano. Po znac¢n€ obtizném porovnani (metoda komparace) jsem vSak dosla
k zavéru, Ze se obsah uciva uvedeny v RVP a SVP gymnazii shoduje. Navic jsou v ptipadé obou

gymnazii zafazeny i okruhy, které jim RVP G nepfedepisuje pro tento pfedmét. V piipade
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Gymnazia ve Stiibfe jde o okruh ¢loveék a prace a u Masarykova gymnazia v Plzni o okruh uvod

do ekonomie.

Nejvétsim problémem metody komparace byla validita obsahové analyzy dokumenti.
Z tohoto diivodu byla metoda komparace velmi obtiznd. V jednotlivych castech obsahové analyzy
bylo Casto velmi slozit¢ najit shodu obsahu. Ten byla témét vzdy podana jinymi vyrazy.
Nejpatrngjsi byla rozdilnost v ptipad¢ obsahd uciva, kde se ¢asto stavalo, Ze pod riznymi nazvy
obsahu uciva se ukryvalo stejny, ¢i velmi podobny obsah, ktery by baylo mozné probirat.

Porovnavani obsaht bylo tedy velmi slozité a tvofilo podstatnou ¢ast této prace.

Pii vypracovéni této prace jsem dosla k désivému zavéru. Obsah mého studijniho oboru
neni dostatecné obsahly. Béhem studia oboru jsem ziskala jen nepatrné mnozstvi znalosti, které
bych mohla vyuzit v pfipad¢ vyucovani tohoto predmeétu. Jako budouci vyucujici tohoto predmétu
budu nucena travit mnoho ¢asu samostudiem, abych dosahla alesponi zakladnich znalosti, které

bych poté mohla pii vyuce pfedmétu pouzit.

9.5.2 Zavér metodologicky

K naplnéni cilii byla pouzita metoda obsahové analyzy a metoda komparace (metoda
srovnavaci). Vramci prace méla byt navic pouzita metoda rozhovoru, vtomto piipade
polostrukturovaného. V konecné c¢asti vSak pouzita nebyla. V piipadé obsahové analyzy se
v priib&hu prace nevyskytovaly zadné problémy. Slo hlavné o vypis obsahu ugiva v ramci ZSV,
schopnosti, které piispivaji k tvorbé kliovych kompetenci, zptisobl hodnoceni zékii a casové
dotace urcené predmétu ZSV v jednotlivych oborech. Jednotlivé vysledky obsahové analyzy byly

poté porovnany pomoci metody komparace, z divodu uskute¢néni cild této prace.

To samé nelze fict v piipadé¢ metody komparace. Ta byla velmi naroc¢na, nejen Casove.
Pro komparaci bylo zvoleno piili§ dokumentt. Castym jevem béhem prace byla ztrata prehledu
v mnozstvi dokumentti a obsahu uciva. Najit shodu v obsahu uc¢iva v n€kterych dokumentech
trvalo znacnou dobu. V nékterych pripadech, kdy se vyskytoval obsah uciva v podobé¢
obecnéjSich pojmt (napf. v pfipadé RVP G), bylo nutné ovétovat, jaky podrobnéji rozepsany

obsah uc¢iv by mohl byt v obecném pojmu obsazen.

K ovéfeni shody mélo slouzit porovnani SVP sosnovami a piipravami na hodiny.
V tomto pfipadé vSak metoda komparace nemohla byt uskutecnéna. Divodem je nevytvareni
téchto dokumentli vyucujicimi pfedmétu. V piipadé pochybnosti mély byt informace doplnény
polostrukturovanym rozhovorem s vyucujicim predmétu ZSV. Odpovédi vyucujiciho mély byt
okamzit¢ pisemné zaznamenavany. DalSimi metodami pro zjisténi potfebnych dodatecnych

informaci mohly byt dal$i typy metody rozhovoru (strukturovany, nestrukturovany) nebo metoda
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dotazniku. Ta by vSak musela byt doplnéna metodou rozhovoru v pfipadé nejasnosti, nebo

nedostacujicich odpovedi.

9.5.3 Zavér prakticky

Tato prace by méla slouzit v praxi k uvédomeni si rozdilnosti nejen uciva probiraného
v ZSV na vybranych oborech vzdélavani. Nejen vyucujici, ale i Sirokd vefejnost by si m¢la
uvédomit, v dobé zavadéni statnich maturit, rozdilnost urovné a obsahlosti vzdélavani na

jednotlivych typech skol, a to nejen v pfipadé ZSV.

Znacné rozdily nachazime i v pojeti schopnosti, které maji slouzit k ziskani klicovych
kompetenci. Skoly ¢ast&ji Ipi na ziskani znalosti, nez na ziskani schopnosti. To se projevuje
v ptipad€ sestavovani seznamu schopnosti, které by mély slouzit zakim k osvojeni klicovych
kompetenci. Casto se setkime se seznamem, ktery spiSe pfipomind seznam védomosti. Dle
Narodniho programu rozvoje vzdélavani v CR by viak zaci méli byt vedeni k osvojovani

schopnosti vedoucich ke klicovym kompetencim. Toto by si méli vyucujici uvédomit.

Tato diplomova prace by méla také slouzit k uvédoméni si nesoumémého rozdéleni
¢asové dotace a obsahu uciva vramci jednotlivych vybranych RVP i SVP. V n&kterych
pfipadech nastava nerovnomérnost v urceni ¢asové dotace na obsah uciva, ktery ma byt probran.
V nékterych piipadech je pro stejny obsah uciva urCena jind Casova dotace. Takto tomu je
v ptipadé Obchodni akademie v Plzni. Obsah uciva, ktery urceny pro druhy a tfeti rocnik oboru
Obchodni akademie, se shoduje s obsahem uciva pro obor Ekonomické lyceum. V piipadé oboru
Obchodni akademie je pro druhy roCnik stanovena casova dotace 2 hodiny tydné ZSV a
v ptipade tfetiho roc¢niku jde o 1 hodinu tydné v ro¢niku. Jde tedy o 3 hodiny tydn€ béhem studia.
V piipadé oboru Ekonomické lyceum je pro stejny obsah uciva stanovena casova dotace 4 hodiny

tydné.

Vyucuyjicim predmétu ZSV, na vybranych skolach, by mohla slouzit jako podklad pro
odhaleni nedostatkii u pfedmétu v SVP. Méla by jim slouzit také jako podklad pro uvédoméni si
dilezitosti sestaveni osnov svého pfedmétu. Také by tato prace mohla slouzit jako podklad

k zamysleni nad strukturou mého oboru.
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10 ZAVER

Cela diplomova prace se zabyva rozborem a porovnavanim vybranych RVP a SVP
v obsahu uciva predmétu Zaklady spolecenskych véd. V dobé€ kdy se stat snazi srovnat uroven
vzdélavani dosahované na gymnaziich a odbornych skolach pomoci statni maturity, je nacase se
takovymto rozborlim a porovnavani zacit vénovat. A to nejen v predmétech, které jsou povinné

pro statni maturitu.

Z vysledku prace je ziejmé, Ze v piipadé ZSV bude velmi naro¢né tuto trovein sjednotit.
Skoly v n&kterych piipadech ani nedodrzuji obsah ugiva, ktery byl stanoven pro tento predmét
v RVP. Navic i ¢asova dotace v n€kterych ptipadech je neadekvatni. Jak by mohli Zaci dosahovat

obdobnych znalosti v tomto pfedmétu pii rozdilnosti casové dotace az nékolika hodin.

Na zacatku prace jsem si stanovila zékladni cile prace. Ovéfit, zda se v sekundarni
urovni SRN a USA vyskytuje predmét, ktery by piipominal Zaklady spolecenskych véd. Zjistit
zda se od sebe vyrazné odliSuji RVP vybranych obort a také v jakém rozsahu byl obsah uciva

z RVP pietransformulovano do SVP.

V ptipadé hledani obdobného prfedmétu na Skolach sekundarni Grovné v SRN a USA,
jsem dosla k zjisténi nepfitomnosti predmétu s obdobnym obsahem uciva, ktery je zafazen
v ptedmétu ZSV. V piipadé dalsiho cile, ktery se tykd obsahu uciva v RVP G a RVP odbornych
predmétl, byla nalezena znacna rozdilnost obsahu uciva. O této skutecnosti se lze presvédcit ve
vyzkumné casti, ktera je této problematice vénovana. Ke stejnému zavéru jsem dosla i v piipadé
SVP, kde bylo hlavnim zajmem zjistit, zda gymnazia predavaji zakiim obdobny obsah ugiva.

V tomto piipadé¢ byla rozdilnost, ktera se vyskytuje hlavné v obsahu uciva, znacné prekvapujici.

Prekvapujicimu zjisténi doSlo i v pfipad¢ porovnavani obsahu uciva, které bylo na
vybranych $kolach transferovano z RVP do SVP. V nékterych piipadech dochézelo ke shodé
obsahu u¢iva v dokumentech. Vyskytly se viak i SVP, které z velké ¢asti nekoresponduji s RVP
pro obor. Své SVP by v tomto piipadé mély skoly prehodnotit a pfepracovat.

V praci se podafilo ovéfit rozdilnost v obsahu uciva v pfedmétu ZSV na vybranych
Skolach. Tato rozdilnost mnou byly ptfedpokladana jiz pred zaCatkem této prace. V nékterych
ptipadech doslo i k ptekvapivému zjisténi, v podobé obsahu uciva, ktery by mél byt probiran.
K prekvapeni doslo hlavné v pfipad¢ oboru vzdélavani Obchodni Skola. Neptedpokladala jsem,
ze by v ramci tohoto oboru neméla byt probirana filozofie. Déle se mi podafilo zjistit, v n¢kterych
ptipadech, skute¢nost nedodrzovani transformace obsahu ugiva z RVP do SVP. A to v piipadé
Obchodni akademie v Plzni. Toto mlize byt zplsobeno transformaci dfive vytvofenych osnov

(pied kurikularni reformou) do SVP.
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Bohuzel se nepodatilo ovéfit spravné zatazeni obsahu uciva, které bylo provadéno pfi
metod¢ komparace. K ovéfeni mélo slouZzit porovnani osnov predmétu, které si tvori vyucujici,
s obsahem uciva, ktery je uveden v SVP. Toto se nezdafilo z divodu vyucovani v predmeétech dle

SVP vybranych skol. Vyuéujici si netvoii své vlastni osnovy, ani p¥ipravy na hodiny.

Tématika porovnavani uciva jednotlivych dokumenti a Skol by mohla byt v soucasné
dobé Castym namétem zavéreénych praci. Dokonce bych fekla, Ze i nutnou, v dobé zavadéni
statnich maturit. Rozdilnosti v obsahu uciva, které se vyskytuji na jednotlivych typech skol, jsou

Casto az alarmujici.

BohuZel nejde tato tématika zevSeobecnit a vysledky prace jsou vidy platné pouze

pro $koly, které jsou pro praci vybrané. Stejné tak tomu je i u vysledki této prace.
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12 RESUME

Dissertation is engaged comparing the selected fields of RVP and SVP selected schools.
From framework educational programs were selected for RVP for grammar school, RVP
business school, RVP economic lyceum, RVP technical lyceum, RVP electrical and RVP
information technology. In case of school education programs were selected SVP subjects can be
studied at the Business academy in Pilsen, SVP subjects can be studied at VOS and SPSE in
Pilsen, SVP Masaryk school in Pilsen and SVP Grammar school Stiibro. The work focuses on

the reason of subject matter document on the subject Basics of Social Sciences.

The goal of dissertation is discover to what extent the distinguishes grammar from the
subject matter of the curriculum the subject matter of the curriculum of vocational schools.
Another objective was to determine the extent to which curriculum content is transformed from
framework educational programs in school curricula. The last stated objective is to find out how
many distinguishes subject matter passed students in vocational schools, the curriculum content

of schools students passed.

The dissertation is divided into two parts. In the first part the subject matter analysis of
selected documents. Subject matter analysis is accomplished in parts of the core competencies,
subject matter, social science curriculum, time allocation and assessment of students. This

method was listed subject matter of that part, which served as the basis for the next part.

The second part of this dissertation is the research part. In this section comparison
method was used (comparative method). In this section, were compared with each selected
framework educational programs and selected school educational programs. Were then compared
to framework educational programs for individual disciplines, school education programs, which
were prepared according to them. This section answers were obtained by setting objectives for

dissertation.

The research is also part of the comparison (comparison method) curriculum, teachers
who have created the basics of social science subject, with a mentioned curriculum in the school
curriculum. In case of insufficient information to obtain an interview will be made (semi-

structured interview) to obtain additional information.

Keywords: curriculum, educational system, schooling, education, educational system, general
curriculum, school curriculum, evaluation, educational evaluation, school evaluation, school self-

evaluation, key competencies, curriculum, curriculum, curriculum

Title: Comparison of school education programs specifically for RVP specific schools
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Piiloha & 1.: Mezinarodni standardni Klasifikace vzdélavani — ISCED 1997'%

};g;;; éeskj‘f'ﬂnglick}' Popis, typicka délka, typicky vék vstupu Doporudené zarazeni irovni vzdélivani v éeském systému
ISCED | Preprimarni Tyto programy jsou uréeny piedeviim pro uvedeni déti raného véku do .
0 vzdélavdani = prostredi gkolniho typu. Po dokonéeni téchto programit dét pokradwji ve *  ve specidlni matei'ské $kole
Pre-primary svém vzdélavani na Grovo 1. * v piipravném stupni (pomocné $koly)
Edncation Typicky vék wstupu: alespon 3 roky. Horni vékova hranice zavisi na * v pripravném roéniku speciilni zakladni skoly a zvlastni
typickém véku pro vstup do pnmamiho vzdélavani skoly
Hiavni hlediska * v piipravné tiidé pro déti ze sociokulturné znevyhodnéného
- vychovny charakter programu, prostiredi
- §kola nebo jiné zafizeni mmo rodinu,
- minimilni vek déti. o které zafizeni pefuje. Pokud jde o jist'ovani dosaiené tirovné vzdélani obyvatel, zaiazuji s
- horni vekova hranice déti. této skupiny raké:
Vedlejii hledisko *  osoby bez vzdélani
- kvalifikace pedagogickych pracovaiki
Tato troven zahmuje vzdélavani organizované pro déti se zvlastnimi
vzdélavacimi potiebami.
ISCED | Primdmni vzdéldvani | Obsah vzdélavani této Grovné je obvykle uréen k zahdjeni zikladniho * na l. stupni zikladuni $koly (1. — 5. reénik)
1 nebo prvni stupei vzdélavani Typicky vék vstupu: 5-7 let véku. Typicka délka: 4-6 let. * mna l. stupni specialni zakladni $koly (1. — 5. roénik)
zakladniho Hiavni hiedisko *  ve zvlastni $kole (stupei 1 a 2)
vzdéldvdni = Primary | - pnimarni vzdélivani je charakterizovano jako pocatek systematického * v pomocné ikole
educarion or First studia, napi. étend, psani a matematky.
Stage of Basic Vedlejsi hiediska Pokud jde o jisr'ovani dosaiené tirovné vzdélani obyvatel, zafazuji s
Edncation - vstup do mnstituci nebo programi primarniho vzdélavani, této skupiny takeé:
- poiatek povinné ikolni dochizky v zemich, kde je zavedena. *  osoby s nedokonéenym zikladnim vzdélinim (pii dokonéeni
V zemich, kde je primarni vzdelivani soucasti “zakladniho vzdélavani™, 1. stupné zikladni Skoly)
patfi do této tirovné pouze jeho prvni stupeii. Neni-li “zakladni
vzdélavani” oficialné rozdéleno do stupin, doporuéuje se jako prvni
stupei klasifikovat pouze prvnich Sest let.
Tato uroved zahrnuje 1 programy pro déti se zvlaStnimi vzdélavacimi
potiebami.
ISCED | NiZi sekunddrni Obsah vzdélavani této trovng je obvykle uréen k dokonéeni zikladniho * na 2. stupni zikladuni $koly, tj. v 6. — 9. roéniku (2A)
2 vzdéldavani nebo vzdélavani, které zacalo urovni ISCED 1. * na 2. stupni specialni zakladni $koly (24)
druhy stupen Typicky vek vstupu: 10-12 let. Typicka délka: 2 - 4 roky. ¢ v 1. a2 ro¢niku Sestiletého gymnazia (2A)
zdakladniho Hlavni hiediska v 1.—4. rocniku sedmiletého gymnazia (2A4)
vzdéldavani = Lower - zacatek piedmétove uspoiadaného vzdélavani s vice specializovanymi * v 1.—4. ro¢niku osmiletého gymnazia (2A)
Secondary or Second | uéiteli nez pro uroven 1. e v 1. —4 ro¢niku osmiletych oboru konzervatoie (24)
Stage of Basic - plné vytvafeni zikladnich dovednosti a zikladt pro celozivotni uéeni. s v uéebnich oborech se zvlist' upravenymi uéebnimi pliny
Education Vedlejsi hiediska v uéilistich a odbornych uéilistich(2C)
- vstup po ast Sesti letech primarniho vzdélavani, e v praktickeé skole (2C)
- ukonéeni této irovné po ast devit letech od vstupu do primarniho s ve zvlastni $kole (3. stupei) (2C)
vzdélavani, s v kursech pro doplnéni zikladnihe vzdélani (24)
- v téch zemich. kde je zavedena povinna skolni dochdzka, se asto s jejim | « v kursech pro doplnéni vzdélani poskytovaného zvlastni
ukoncenim shoduje 1 konec této urovné, skolou (2C)
- na zatatku této Brovné ¢asto zadind vyucovat ve tiidé vice uéitelt podle
své specializace. Pokud jde o gjist'ovani dosaiené tirovné vzdélani obyvatel, zafazuji s
Pokud je zakladni skola dvoustupiiova, fadi se sem jeji 2. stupen, pokud je | této skupiny také:
tiistupiiova, fadi se sem jen posledni stupen. e osoby, které absolvovaly celé zakladni vzdélavani (24)
Dopliikovd hiediska
- uréeni progranmu:
+ 2A —vstup na 3A nebo 3B,
* 2B -—wstupna 3C,
s 2C —vstup na trh prace.
- zaméfeni programu:
+  vieobecné,
* piiprava na odbome vzdélavani,
s odborné vazdélavani.
ISCED | (Vyssi) sekundarni Tato troven vzdélivini zatina obvykle po ukonceni bézné povinné ékolni | ¢ ve {tyrletém (pétiletém) gymnaziu (34)
3 vzdélevani = (Upper) | dochazky v téch zemich, kde existuje. . 6. ro¢niku Sestiletého gymnazia (34)
Secondary Typicky vek vstupu: 14-16 let. Typicka délka: 2 az 5 let (té2 krat3i). . 7. roéniku sedmiletého gymnazia (3A)
Education Hlavni hiediska . 8. rocniku osmiletého gymnazia (3A)
- obvykla kvalifikace pro vstup (kolem deviti let vzdélivani pii plné skolni | v oborech stiednich odbornych $kol ukonéenych zavéretnou
dochazce od zacatku urovné 1), zkouikou (3C)
- mimimalni pozadavek pro vstup (obvykle dokonéeni urovne 2). s v ohorech stiednich odbornych $kol ukonéenych maturitni
Doplitkovad hlediska zkoutkou (3A)v 5. — 6. roéniku osmiletych oboru
- ureni programu: konzervatore (3B)
*  3A: vstupnaSA. e vl —4 roéniku pétiletych i Sestiletych oboru konzervatoie
+ 3B: vstup na 5B. (3B)
«  3C: vstup na trh price, na irovein 4 nebo k dalsim programtiim ¢ v 1.-5. roéniku speciilni konzervatoie (3B)
arovné ISCED 3. e v oborech stiednich edbornych uéilist” ukoncenych
- zaméfeni programu: ziavéreénon zkoutkou (3C)
+ vieobecné, ¢ v oborech stiednich odbornych uéilist’ ukonéenych maturitni
s  priprava na odbomé vzdélavani, zkouskou (34)
*  odbome vzdélavani. e v oborech stfednich specialnich skol ukoncenych zavéreénou
- ihrnna teoreticka doba trvdni — pocita od zacatku urovné 3. zkoutkou (3C)

1% 7droj: Zpravodaj Vyzkumného ustavu odborného kolstvi: Pievodni tabulka — Mezinarodni norma
pro klasifikaci vzdélavani ISCED 1997. [online] Zpravodaj Vyzkumného tstavu odborného skolstvi:

1999 [cit. 23.4.2012]. Dostupné z:
<http://www.nuov.cz/uploads/Periodika/ZPRAVODAJ/1999/ZP9904Pa.pdf>




Tato uroven zahmuje 1 vzdélavani pro déti a mladez se zvlaStnimi

vzdélavacimi potiebami a vzdélavani dospélych.

'V zahrani¢nich statistikach byvayi odaje o miz$im a vy sekundamim
vzdélavini uvidény vidy dohromady jako sekundarni vzd&lavani. nebot
se ¢asto jednd o jedinou mnstituci. jejiz nizsi roéniky viak patii jesté do
nizii sekundimni urovné, tedy ISCED 2.
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v oborech stiednich specialnich $kol ukoncenych maturitni
zkouikou (3A)ve studiu jednotlivych predméti na stiedni
skole (3C)

v rekvalifika¢nich kursech ukonéenych ziavéretnou zkouikou
(30)

ISCED | Postsekunddrni Tato nova trovei zahrmuje programy. které jsou z mezimnirodniho pohledu | » v nastavbovém studiu (44)

4 vzdélgvani, hraniéni mezi vy3sim sekundimim a postsekundirnim vzdéldnim e v udebnich oborech po absolvovani stiedni Skoly (4C)
nezahrmuté do Typicky vék vstupu: starsi nez pii vstupu na tirovenl ISCED 3. Typicka ¢ v rekvalifikaénich kursech vyzadujicich piedchozi
tercidmiho = délka: od nékolika mésicn do 2 let. vzdélavini na stiedni $kole (4C)

Postsecondary, non- | Hlavni hiediska s v byvalém pomaturituim studiu kvalifika¢nim (4A)
tertiary education Tyto programy zpravidla vyzaduji Gspéiné zakonéeni urovné 3. to e v kursech v délce od Sesti mésicti do dvou let (4C)
znamena jakéhokoli programu urovné 3A nebo 3B nebo programu 3C, ¢ v pomaturitnim studiu na jazykovych Skoliach s akreditaci
jehoz typicki throna teoretickd doba trvani je alespon tii roky. MSMT (4C)
Obsah programu miize byt specializovanéiéi nebo podrobnéjéi a jeho
realizace miize byt slozit&jsi nez u obsahu téch programi, které jsou Polud jde o jist'ovani dosaiené tirovné vidélani obyvatel, zafazuji s
nabizeny na vy3i sekundarmi trovni bez ohledu na to. v jake mstituci je této skupiny také:
tento Program organizovan. s absolventi stiednich $kol ukonéenych zavéreénou zkouikou,
Daopliikovd hiediska kter'i absolvovali vzdélani v dalSich oborech ukonéenych
- uréeni programu zavéreénon zkouskou (4C)
*  4A: vstup na 5A nebo 5B, * absolventi stfednich $kol ukonéenych maturitni zkouskou,
+  4B: vstup na 5B, kter'i absolvovali vzdélani v daliich oborech ukonéenych
*  4C: vstup na trth price maturitni zkouskou (44)
- zaméfeni programu:
*  vieobecne.
=  piiprava na odborné vzdélivani,
+ odbomé vzdélavani
- thmna teoreticka doba trvani — pocita se od zacatku trovne 3.
Typickymi programy této iirovné jsou kratke programy odbomné piipravy.
preduniverzitni pripravné kursy (obé v zahrameéi diive vykazované na
tirovni terciami), studmum po absolvovani stredniho vzdélani vedouei
k dosazeni kvalifikace pro studium vy§si orovné. dalsi sekundami
programy.
ISCED | Prvni stupeit Typicky vék vstupu: 17-20 let. « v bakalarském studiu koncipovaném jake predstupen

3 terciamiho Hlavni hlediska magisterského studia (54)
vzdélavani - obvyklym mimnimalnim pozadavkem pro vstup na tuto uroven je uspéiné | *  ve dvouletém magisterském studiu navazujicim na
(nesméfujici piimo dokongeni urovné ISCED 3A nebo 3B nebo tirovne ISCED 4A. bakaliiské studium (5A)
kvédeckeé kvalifikaci) | - programy tirovné 5 nevedou pfimo k udéleni védecké kvalifikace, + v magisterském studiu v délce 4 — 6 let (34)

- tyto programy musi mit uhrnnou teoretickou dobu trvani alesponi 2roky | v dalSim vzdélavani po absolvovani vysoké skoly
od potatku trovné 5. (nesméiujicim k udéleni titulu) (5B)
= First stage of ¢ ve vyidich odbornych Skolach (5B)
tertiary education - typ programi; lze rozlifovat jednak programy teoretické, které pfipravuji | v byvalém pomaturitnim studiu specializa¢nim (5B)
(not leading directly | pro vyzkum a umoziuji pfistup do profesi s vysokymu kvalifikadnimi s v byvalém pomaturitnim studiu inovaénim (5B)
to an advanced pozadavky. jednak specifické programy orientované prakticky. odbomé é1 | « v experimentilnim vy$3im studiu na sti'ednich odbornych
researc profesné, $kolach (5B)
qualification) uhrnna teoreticka doba trvani prezenéniho studia. s v poslednich dvou roénicich konzervatore a specialni
- umisténi programu ve struktufe diplomt nebo osvédéeni (prvni, druby konzervatore (5B)
nebo dalsi diplom, diplom védeckého typu). e v bakalai'ském studiu koncipovaném jako kone¢ném (5B)
programy Hpu 54 * vzdélavani absolventu stiednich kol organizované vysokou
- typicka délka: minimélné 3 roky ekvivalentu prezenéniho studia. ikolou v délce 2 — 3 roky (nesméiujici k udéleni titulu) (5B
- zpravidla se pozaduje, aby uéitelé méli diplomy vysoce kvalifikovanych
védeckych pracovnikt,
- mohou vyZzadovat realizaci vyzkumného projektu nebo piedlozeni price.
- vstupnim pozadavkem miize byt kvalitni zvladnuti odpovidajicich oborit
na urovni ISCED 3A nebo 4A, - poskytuji vzdélani nutné pro vstup do
profese s vysokymi kvalifikazninu pozadavky nebo do studyniho
programu védeckého typu.
programy typu 5B
- typicka delka: munimalné 2 roky ekvivalentu prezencniho studia, ale
obvykle dva az ti1 roky,
- ysou prakticky orientovany a vice zaméfeny na uréité povolani nez
programy trovné ISCED 5A, neumoZiwji pfimy pfistup ke studijnim
programim védecky zaméfenym,
- vstupnim pozadavkem miiize byt kvalimi zvladnuti odpovidajicich oborit
na irovni ISCED 3B nebo 4A,
- umo#iuji vstup do povolani
ISCED | Druhy stupen Programy vedouci kziskini védecké kvalifikace. Predpokladem je | * v doktorském studijnim programu ukondeném titulem PhD.
6 tercidmiha 1ispéiné absolvovani tirovné ISCED 5A. + byvala védecka piiprava ukonéena titulem kandidat véd

vzdélgvani (sméfujici
primo it védecke
kvalifikaci) = Second
stage of tertiary
education {leading to
an advanced
research
qualification))

Typicky vék: studenti jsou o nékolik let stardi nez studenti vstupujici na
uroven SA. Typicka délka studia: 3 roky.

Hlavni hiedisko

Pro programy je typické predloZzeni doktorské nebo disertaéni prace
publikovatelné kvality, ktera je vysledkem piivedniho vyzkumu a
piedstavuje vyrazny piispévek k poznani.

Vedlejii hiedisko

Piipravuyi absolventy vysokych gkel jak pro prici v profesorskych sborech
vzdélavacich instituci nabizejicich programy ISCED 5SA. tak i pro prici
vyzkumného charakteru ve statni spravé, v prumyslu atd.

(CSc.). doktor véd (DrSc.)
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Piiloha ¢.2.: Ziaznamovy arch rozhovoru — predbéZna priprava otazek k polostrukturovanému

rozhovoru

Skola:

Jméno vyucujiciho:

Datum rozhovoru:

Otazky:

Kolik let ptsobite jako ucitelka?

Jak dlouho vyucujete pfedmét ZSV?

Ucastnil/a jste se tvorby SVP?

Pii srovnavani Vasich osnov s obsahem u¢iva uvedenym v SVP vaii 8koly, jsem méla v jistych &astech problémy
s pfifazenim uciva k ur¢itému obsahu uciva. Jedna se 0 CaSti.........ceveverererneeennene Ke kterému obsahu uciva jste je
zatadil/a?

Mgél/a jste problém pii zatazovani u¢iva z RVP do SVP?

Mgél/a jste problém pii zatazovani uiva z SVP do osnov?

Jak jste fesil/a pochabnosti pii pfifazovani u¢iva k obsahu uciva?

Stihnete probrat béhem $kolniho roku veskeré naplanované uéivo? (Otazka sméfuje k ovéfeni dostatécnosti Casové

dotace.)

Pokud ne jaké vynechavate nejcastéji a proc?

Jaké schopnosti,dovednosti, postoje a hodnoty, které vytvaii klicové kompetence, se snazite rozvijet?

Snazite se o totéz i mimo hodiny?

Jakymi metodami a formamy se snazite rozvijet schopnosti potiebné k ziskani klicovych kompetenci?

V jakém ucivo se o to snazite?

Jaké zpisoby hodnoceni v hodinach nejvice pouzivate a proc?

Myslite si, ze Casova dotace pfedmétu ZSV je na Vasi skole dostacujici?

Pro¢ ano? (poptipad¢ pro¢ ne?)
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Piiloha &. 3.: Schéma vzdélavaciho systému v CR

Schéma vzdélavaciho systému Ceské republiky ve £kolnim / akademickém roce 20010/2011

104
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1% Zdroj: NICM: Schéma vzdélavaciho systému CR. [online] NICM: 2011. [cit. 23.4.2012]. Dostupné z:
< http://www.nicm.cz/files/CZSchema%202010-2011%20CZ.pdf>
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P¥iloha ¢&. 4.: Schéma vzdélavaciho systému v SRN'”
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195 Zdroj: Geschichtsbausteine Bayern Bohmen: Deutsches Schulsystem mit Schwerpunkt
Bayern. [online]. [cit. 23.4.2012]. Dostupné z WWW:
<http://www.onlinemodule.eu/upload/image/schulsystem_bayern%281%29.jpg>.
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Piiloha €. 5.: Osnovy piredmétu etika pro 9. — 12. ro¢nik106 - Lehrplan Ethik
9 Ethik
Eine kritische Auseinandersetzung mit der Sinnfrage wird durch die Gegeniiberstellung der
Sinndeutungen des menschlichen Lebens in den groBen Weltreligionen ermdoglicht. Die Kldrung der eigenen
Geschlechterrolle und die Suche nach gelingender Partnerschaft treten immer stirker in den Mittelpunkt des
Erlebens. Die Einsicht, dass auch die Arbeit zu einem sinnvollen Leben beitragen kann, beriihrt sich mit dem
wachsenden Interesse der Schiiler am Thema Berufswahl (bzw. Wahl eines Ausbildungsschwerpunkts). Die Schiiler
beschéftigen sich auch mit Fragen der Friedensethik und ihrer historischen Wurzeln sowie ihrer aktuellen
Probleme.
In der Jahrgangsstufe 9 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:
e mit dem Gewissensbegriff in seiner philosophisch-ethischen Bedeutung vertraut sein
e  zentrale Aussagen ferndstlicher Religionen erfassen
e  Sinndeutung im Buddhismus beschreiben kénnen
e Rollenverstindnis von Mann und Frau in seinen Unterschieden verstehen
e  ein Konzept einer Friedensethik erldutern konnen
Eth 9.1 Gewissen und Handeln (ca. 8 Std.)

Die Schiiler erkennen, dass die Beschreibung des Gewissensphdnomens abhéngig ist von einer sensiblen
Selbstbeobachtung. Die Ubertragung dieser inneren Wahrnehmungen in ein Modell fiihrt die Schiiler zu der
jeweiligen Auffassung vom Gewissen, wie es in verschiedenen Denktraditionen iiberliefert wurde.

e Deutungen des Gewissens und Entstehungstheorien: synderesis und conscientia (Thomas von Aquin),

innerer Gerichtshof (z. B. Paulus, Rém 2,14-16), Uber-Ich und Ich-Ideal (S. Freud)

e Gewissensirrtum und -missbrauch: Beispiele fiir Manipulationstechniken beim Gewissensmissbrauch (z.

B. Inquisition, ,,Drittes Reich* [— G 9.2])
Eth 9.2 Religiose Sinndeutungen des Lebens (ca. 16 Std.)

Im Zusammenhang mit der Frage nach dem Sinn des Daseins erarbeiten die Schiiler Grundvorstellungen des
Buddhismus und des Hinduismus. Zum Vergleich werden die Kenntnisse der Schiiler iiber die Abrahamsreligionen
herangezogen und die Antworten dieser Religionen auf die Sinnfrage verdeutlicht.

e  Grundgedanken des Hinduismus

e der Karma-Samsara-Gedanke und seine Auswirkungen auf die Sinndeutung

e Buddhas Lehre von den vier edlen Wahrheiten und dem Mittleren Weg

e Vergleich mit Kerngedanken der Abrahamsreligionen zur Sinnfrage; Unterschiede und Gemeinsamkeiten

zwischen Erleuchtung und Offenbarung, Meditation und Gebet

Eth 9.3 Geschlechterrolle, Partnerschaft, Familie (ca. 11 Std.)

Die Schiiler sollen sich mit der Geschlechterrolle in personaler und sozialer Hinsicht beschiftigen. Uber die
gesellschaftlichen und institutionellen Bindungsformen von Ehe, Partnerschaft und Familie hinaus erschliet Liebe
Sinndeutungen eigener Existenz auch gegen die Erfahrung von Begrenztheit, Leid und Tod.

e Sexualitdt als fundamentaler Bestandteil des menschlichen Lebens [— B 8.4]

e Geschlechterrollen im Wandel der Zeit [— L 9.1.2; SKWSG 9.5] und Auswirkungen auf die Sexualethik:

z. B. Dame, Kavalier; Frauenbild im 19. Jahrhundert; Emanzipationsbewegung in neuerer Zeit

196 1SB: Gymnasium: Lehrpline Gymnasium G8 - Ethik. [online]. [cit. 21.11.2011]. Dostupné z WWW:
<http://www.isb.bayern.de/isb/index.asp?MNav=6&QNav=4& TNav=0&INav=0&Fach=&LpSta=6&STyp=14>.
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partnerschaftliche Lebensformen: Ehe, nichteheliche Lebensgemeinschaften, gleichgeschlechtliche Paare

Sexualitdt als Ware: Erotik und Sex als Mittel der Werbung [— Ku 9.2] u. a.
Eth 9.4 Arbeit (ca. 7 Std.)

Die Schiiler lernen die Moglichkeiten, durch Arbeit und Leistung ein Leben mit Sinn zu erfiillen, kennen und

bedenken die Bedingungen dieses Ansatzes. Sie sollen Moglichkeiten der sinnvollen Freizeitgestaltung erkennen,

aber auch iiber die Beziige zwischen Arbeit, Selbstverwirklichung und Menschenwiirde nachdenken.

verschiedene Auffassungen von Arbeit heute (Schule, Job, Berufung, Selbstverwirklichung) und von
sinnvoller Freizeitgestaltung; Wert und Grenzen des Leistungsprinzips (Leistungsbeurteilung, Begabung
und FleiB3, Konkurrenzkampf, Gleichberechtigung der Frau im Arbeitsleben u. a.) [> WR 9.1.3, WRwsg-
w9.1; E1 9.3, E2 9.3, E3 9.3]

Eth 9.5 Friedensethik (ca. 14 Std.)

Die Schiiler erértern philosophische und religiose Friedenskonzepte. Sie setzen sich mit dem Problem der

Rechtfertigung von Kriegen auseinander und denken iiber die gesellschaftlichen und individuellen Bedingungen

eines dauerhaften Friedens nach.

10 Ethik

philosophische Ansétze der Friedensethik: Domestizierung von Krieg durch Bindung an Recht und
Gerechtigkeit (bellum-iustum-Theorie); prinzipielle Verhinderung von Krieg (Gedanken aus Kants Schrift
,.Zum ewigen Frieden®)

der Begriff , heiliger Krieg* (vgl. dschihad im Islam)

Bedingungen und Voraussetzungen des Friedens auf den verschiedenen gesellschaftlichen Ebenen
(Einzelner, Gruppe, Staat, internationale Staatengemeinschaft); Pazifismus: absolut und relativ (z. B.
Gandhi)

Friedenserziehung: Aneignung von Sachwissen zum Abbau von Vorurteilen und Feindbildern; Férderung

von sozialer Sensibilitdt und der Fahigkeit, Konflikte gewaltfrei auszutragen u. a.

In dieser Jahrgangsstufe werden die Schiiler mit Grundfragen der Anthropologie als philosophischer

Reflexion iiber den Menschen vertraut. Sie wenden ihre bisher erworbenen Kenntnisse iiber Weltreligionen an, um

die Relevanz religioser Sinnstiftung beurteilen zu konnen. Im Bereich der angewandten Ethik bieten die Themen

Medizinethik und Ethik des wirtschaftlichen Handelns Gelegenheit zu einer facheriibergreifenden Zusammenarbeit.

In der Jahrgangsstufe 10 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:

ethische Grundpositionen der Antike erldutern kénnen

philosophische Grundbegriffe und -modelle sowie ihre Inhalte kennen und verstehen: Hohlengleichnis

Platons, Gesellschaftsvertragstheorie bei Hobbes, Rousseau und Kant
zentrale Aspekte religioser Lebens- und Weltorientierung erfasst haben

eine medizinethische Fallanalyse nach einem eingeilibten Schema durchfithren und die Entscheidung

begriinden
zwei Personbegriffe unterscheiden konnen

mit wirtschaftsethischen Grundbegriffen vertraut sein

Eth 10.1 Philosophisch-ethische Deutungen des Menschen (ca. 18 Std.)

Die Schiiler erkennen die bedeutende Rolle der Sophisten am Beginn der européischen philosophischen Ethik

und beschéftigen sich mit den kritischen Gegenpositionen des Sokrates und Platons. Dadurch schaffen sie sich eine

Grundlage, auf der sie ein vertieftes Verstindnis flir die spéter thematisierten philosophisch-ethischen
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Menschenbilder entwickeln konnen. Das Konstrukt eines menschlichen Naturzustandes und die Genese von Staat

und Gesellschaft lassen sich exemplarisch am Gegensatz der Vorstellungen von Hobbes, Rousseau und Kant

aufzeigen.

Sophisten (Protagoras, homo-mensura-Satz u. a.)
Sokrates und Platon: Grundpositionen [— Gr3 10.2]
der Mensch als bildungsfihiges Wesen: Platons Hohlengleichnis

die neuzeitliche Gesellschaftsvertragstheorie bei Hobbes, Rousseau und Kant (modellhafter Dreischritt:
Naturzustand, Gesellschaftsvertrag, Staat); jeweils unterschiedliche Vorstellungen vom Naturzustand; die
diesem zugrunde liegenden Unterschiede im Menschenbild und Konsequenzen fiir die Staatsauffassung

Eth 10.2 Religionsphilosophie und vergleichende Betrachtung der Weltreligionen (ca. 13 Std.)

Die Begegnung mit den Weltreligionen wird in der Jahrgangsstufe 10 weiter vertieft, indem einige zentrale

Aspekte religioser Lebens- und Weltorientierung aufgegriffen und die Antworten der Religionen miteinander

verglichen werden. In der Auseinandersetzung mit religionsphilosophischen Fragen soll den Schiilern der

Zusammenhang von religidsen und ethisch-philosophischen Problemen und Methoden deutlich werden.

religiose Menschenbilder am Beispiel der drei Abrahamsreligionen Judentum, Christentum und Islam im
vertieften Vergleich: Verhiltnis von Schopfer und Geschopf und die sich daraus ergebenden Forderungen
fiir das Leben; Eingehen auf ihre jeweiligen ethischen Grundaussagen zu zentralen Fragen des Lebens
Problematik der Theodizee

der Wahrheitsanspruch der Religionen und das Problem des interreligiosen Dialogs (z. B. Ringparabel bei
Lessing)

Positionen der Religionskritik aus der Neuzeit (z. B. Feuerbach, Marx, Nietzsche, Whitehead)

Eth 10.3 Ethik des wirtschaftlichen Handelns [— WR 10] (ca. 10 Std)

Die Schiiler sollen die Verdnderungen des Arbeitsethos im Verlauf der Geschichte erfassen und bewerten. In

der Beschiftigung mit dkonomischen Grundlehren von Adam Smith erarbeiten sie sich ein Grundmodell der

Theorie des wirtschaftlichen Handelns, das in Kontrast zu tugendethischen Vorstellungen einer normativen Ethik

steht. Anhand ausgewihlter Problemfelder der Wirtschaftsethik erkennen die Schiiler komplexe Zusammenhénge

zwischen ethischen und 6konomischen Fragen.

Verdnderungen des Arbeitsethos und der Wirtschaftsethik: Einstellungen der Antike zu Arbeit und
Reichtum; Einfluss des Monchtums; Adam Smith: wirtschaftliches Handeln als Marktgeschehen und das
Erkldarungsmodell der ,,Unsichtbaren Hand*; entfremdete bzw. entfremdende Arbeit

ausgewdhlte Problemfelder: z. B. soziale Gerechtigkeit, Globalisierung [— Geo 10.5], Umwelt [— Geo
10.5], Arbeitsplatzerhaltung, Werbung

Eth 10.4 Medizinethik (ca. 15 Std.)

Die Schiiler setzen sich mit klassischen und aktuellen Fragen der Medizinethik bzw. Bioethik auseinander.

Anhand von ethischen Kriterien lernen sie, ein Modell der medizinethischen Entscheidungsfindung zu erarbeiten

und an Fallbeispielen anzuwenden. Dabei werden verschiedene Ansitze der bio- bzw. medizinethischen Diskussion

besprochen. Den Schiilern soll dabei bewusstwerden, dass die Kriterien der allgemeinen Ethik auf die spezifischen

Problemfelder einer angewandeten Ethik bezogen werden miissen.

medizinethische Grundbegriffe wie Menschenwiirde, Leben, Gesundheit, Person (substanzialistischer und
qualitativ-aktualistischer Personbegriff)

Eid des Hippokrates (drei Grundprinzipien: Wohl des Patienten, Wille des Patienten,
Nichtschadenspflicht)
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e Modell einer medizinethischen Entscheidungsfindung: Frage nach der Erlaubtheit der Ziele und Mittel,;
sog. amerikanisches Modell der Medizinethik (vier prima-facie-Prinzipien: Nichtschaden,
Firsorgepflicht, Patientenautonomie, soziale Gerechtigkeit)

e medizinethische Probleme anhand von zwei Beispielen (z. B. Schwangerschaftsabbruch, prénatale
Diagnostik[— Bio 9.3], Gentherapie [— Bio 9.5], Organtransplantation, Sterbehilfe,
Stammzellenforschung)

11/12 Ethik

In den Jahrgangsstufen 11 und 12 werden Fragen der Orientierung des Menschen unter dem Aspekt des
verantwortlichen Handelns und Entscheidens erértert. Die Schiiler erhalten einen Uberblick iiber Grundpositionen
philosophischer Ethik und erfahren hierbei die Abhédngigkeit der Denkergebnisse von inhaltlichen und metho-
dischen Voraussetzungen. Der geistesgeschichtliche Bezug der angebotenen Themen erdffnet ihnen einen Zugang
zum moralischen Erbe unserer Kultur von der Antike bis zur Gegenwart. Durch die Lektiire ausgewahlter Texte
gewinnen sie einen Einblick in verschiedene Argumentationsweisen und schulen im Nachvollzug der
philosophischen Gedankenfiihrung ihr eigenes Denkvermdgen. Sie erfahren, wie ethische Fundamentalprobleme (z.
B. Freiheit, Gerechtigkeit, das gute Leben) im Lauf der Geschichte immer wiederkehren, aber unter verdnderten
Bedingungen und unter Einbezichung neuer Erkenntnisse unterschiedlich beantwortet werden.

Fragen der angewandten Ethik lenken schlieBlich die Aufmerksamkeit der Schiiler auf die Verantwortung
des Einzelnen und der Gemeinschaft verschiedenen ethischen Problemen gegeniiber und helfen ihnen, nach
geeigneten Losungsmoglichkeiten zu suchen.

In den Seminaren erhalten die Schiiler Gelegenheit zu wissenschaftspropadeutischer Arbeit im
Zusammenhang mit ethischen Fragestellungen sowie Unterstiitzung bei ihrer beruflichen Orientierung.
Jahrgangsstufe 11

Eth 11.1 Theorie und Praxis des Handelns

Im ersten Ausbildungsabschnitt im Fach Ethik beschéftigen sich die Schiiler iiberwiegend mit Themen
aus der philosophischen Ethik. Dabei erhalten sie einen Einblick in das Wesen und den komplexen Charakter
sittlicher Entscheidungen. In systematischer wie historischer Sicht werden zentrale Problemstellungen aufgegriffen
und vertieft. Durch die Behandlung aktueller Themen der angewandten Ethik sollen die Schiiler zur Teilnahme an
der ethischen Diskussion befahigt werden.

Eth 11.1.1 Einfiihrung in die Grundlagen der Ethik

Die Schiiler setzen sich mit grundlegenden Begriffen auseinander, die zum Fiithren und Verstehen des
ethischen Diskurses erforderlich sind.

e Grundbegriffe: Handlung, Moral, Ethik, Werte (Wertekonflikte, Wertewandel), Normen

e Grundformen ethischen Diskurses: deskriptiv, normativ, metaethisch; naturalistischer Fehlschluss

Eth 11.1.2 Grundpositionen philosophischer Ethik

Die Schiiler beschiftigen sich mit ethischen Grundpositionen von der Antike bis zur Gegenwart. Dabei sollen
sie ein Verstindnis fiir philosophische Fragestellungen entwickeln im Zusammenhang mit der Einsicht in die
Notwendigkeit einer ethischen Orientierung fiir ein gelingendes Leben. Die Schiiler vertiefen dabei ihre
Fahigkeiten zur Auseinandersetzung mit verschiedenen ethischen Systemen. Durch die Kenntnis unterschiedlicher
ethischer Traditionen lernen sie, Probleme differenziert wahrzunehmen und begriindet zu beurteilen.

e philosophisch-ethischer Diskurs bei Platon (z. B. im Gorgias oder in der Politeia)

e Tugendethik und Mesoteslehre bei Aristoteles (Nikomachische Ethik, Buch II-IV, VI)

e  deontologische Ethik (Pflichtethik) bei I. Kant: kategorischer Imperativ und hypothetische Imperative, der

moralische Wert von Handlungen, Tugendpflichten

e  Utilitarismus als Beispiel teleologischer Ethik: Grundgedanken des Ultilitarismus, Handlungs- und

Regelutilitarismus
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e Diskursethik (J. Habermas)
Eth 11.1.3 Angewandte Ethik

Angeregt durch die Auseinandersetzung mit dem Begriff der Verantwortung bei H. Jonas behandeln die

Schiiler ein aktuelles ethisches Problem mit dem Ziel, Losungsansétze zu finden. An diesem Beispiel erproben die
Schiiler die verschiedenen ethischen Argumentationsformen.
e Begriff und Struktur der Verantwortung bei H. Jonas
e ein aktueller Fall aus der angewandten Ethik (z. B. Umweltethik, Bioethik, Medizinethik,
Wirtschaftsethik)
e  Stellungnahmen durch gesellschaftliche Institutionen (Gremien, z. B. Ethikbeirat; Kirchen)

e  Entwicklung eigener Losungsvorstellungen

Eth 11.2 Freiheit und Determination

Der zweite Ausbildungsabschnitt behandelt aus der Sicht verschiedener wissenschaftlicher Disziplinen
das Thema Freiheit und Determination. Auf der Basis von Aussagen der Psychologie und Soziologie gehen die
Schiiler der Frage nach den Freiheitschancen des menschlichen Wollens nach. Die Schiiler lernen die im Menschen
unbewusst wirkenden Krifte anhand ausgewéhlter Themen aus der Psychologie kennen. Auch Ergebnisse der
Neurobiologie und der modernen Physik werden in diesem Zusammenhang herangezogen. Schlieflich untersuchen
die Schiiler das Problem der Willensfreiheit im Rahmen der philosophischen Ethik. Hierbei erfolgt einerseits ein
Riickgriff auf die im ersten Ausbildungsabschnitt behandelten Philosophen, andererseits beschiftigen sich die
Schiiler mit neuen philosophisch-ethischen Ansétzen.

Eth 11.2.1 Psychologie und Soziologie

Die Schiiler lernen ethisch relevante Erkenntnisse der Psychologie und Soziologie zur Determiniertheit und
Freiheit des menschlichen Verhaltens kennen. Anhand von grundlegenden Aussagen der Soziologie und der
Sozialpsychologie denken die Schiiler iiber Abhéngigkeiten und Freiheitschancen des Menschen in der Gesellschaft
nach. Sie erkennen in diesem Zusammenhang, welche Gegebenheiten menschliches Handeln beeinflussen, und
setzen sich dabei mit verschiedenen Ansitzen der Sozialisationsforschung auseinander.

e S Freud (psychischer Apparat, das Unbewusste)

e Sozialpsychologie: Konformitit (4cceptance, Compliance) und Autoritit

e Sozialisation, Status, Rolle, Gruppen- und Schichtenzugehorigkeit als Bestimmungsgrofen fiir

menschliches Verhalten

Eth 11.2.2 Naturwissenschaften: Biologie und Physik

Die Schiiler machen sich mit Aussagen der Neurobiologie zur Frage von Freiheit und Determination vertraut.
Sie diskutieren, inwieweit sich daraus Folgen fiir Normen und die moralische Bewertung menschlichen Handelns
ergeben. Die Schiiler lernen einige wichtige Gedanken der modernen Physik kennen, durch die das mechanistische
Weltbild in Frage gestellt wird.

e Neurobiologie und die Steuerung des Verhaltens: das grundlegende Experiment von B. Libet; Aussagen
der neueren Forschung (z. B. G. Roth); philosophische Kritik der Aussagen der Neurobiologie: die Geist-
Gehirn-Problematik

e  Uberwindung des mechanistischen Weltbilds durch naturwissenschaftliche Theorien des 20.
Jahrhunderts: z. B. M. Planck (Unterscheidung zwischen objektiv-wissenschaftlicher und subjektiv-
personlicher Betrachtungsweise), W. Heisenberg (Unschérferelation), Chaostheorie (deterministisches
Chaos)

Eth 11.2.3 Philosophie

In der Auseinandersetzung mit den Positionen von Philosophen aus verschiedenen geistesgeschichtlichen

Epochen erkennen die Schiiler, dass es sehr unterschiedliche philosophische Ansétze fiir die Behandlung der Frage
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nach der menschlichen Freiheit gibt, die entsprechend zu unterschiedlichen, teils gegensitzlichen Antworten
fiihren.

e Aristoteles: freiwilliges und unfreiwilliges Handeln

e D. Hume: der kausalbestimmte Wille

e [ Kant: Freiheit als Autonomie des Willens; Freiheit und moralisches Gesetz

e J.-P. Sartre: der Mensch als ein prinzipiell freies Wesen

e ein neuerer philosophischer Ansatz (z. B. Epistemischer Indeterminismus, P. Bieri)
Jahrgangsstufe 12

Eth 12.1 Recht und Gerechtigkeit

Die Schiiler erweitern in der Beschéftigung mit wesentlichen Grundpositionen aus dem Bereich von
Recht und Gerechtigkeit ihr Urteilsvermogen fiir soziale Handlungsweisen. Dabei lernen sie sowohl philosophische
Aussagen als auch tiberlieferte und geltende Rechtsgrundsitze kennen. Zu diesen gehort auch die Achtung vor der
Wiirde des Menschen. Sie iiberdenken dabei die wechselseitigen Einfliisse von Ethik und Recht und lernen
Strafrechtstheorien sowie Bedingungen fiir gerechte Gestaltungsmoglichkeiten menschlichen Zusammenlebens
durch den Staat kennen.

Eth 12.1.1 Grundpositionen

Die Schiiler befassen sich mit grundlegenden philosophischen Positionen zu Sittlichkeit und Recht und
erkennen, welche Voraussetzungen fiir ein menschenwiirdiges Leben in der Gemeinschaft auf der Basis sittlicher
und rechtlicher Nomen notwendig sind. Dabei entdecken sie in der Auseinandersetzung mit grundlegenden
Positionen des Aristoteles, welche Bedeutung die Tugend der Gerechtigkeit fiir ihr eigenes Leben hat. Sie
beschiftigen sich schlieflich mit neueren Auffassungen von Gerechtigkeit, wie sie vor allem in angelsidchsischen
Positionen entwickelt wurden.

e Naturrecht und Rechtspositivismus (Geschichte, Leistung, Problematik)

e Gerechtigkeit als Tugend — kommutative und distributive Gerechtigkeit bei Aristoteles

e soziale Gerechtigkeit: Gerechtigkeit als Fairness (J. Rawls); Weiterfilhrung durch kommunitaristische

Positionen (z. B. A. Etzioni, M. Walzer)
Eth 12.1.2 Schuld und Strafe

Die Schiiler setzen sich mit dem Phidnomen der Schuld auseinander und reflektieren Sinn und Zweck von

Strafe. Hierbei beschiftigen sie sich mit Strafrechtstheorien, wie sie vor allem seit dem 19. Jahrhundert entwickelt
wurden. Dabei diskutieren sie auch die Kriterien fiir einen gerechten und humanen Strafvollzug.

e Schuldbegriffe: religids, sittlich, rechtlich

e  Strafzwecke: Formen der Priavention; Vergeltung und Sithne; Wiedergutmachung; Resozialisierung

e  Strafrechtstheorien: Tat- und Téterstrafrecht; Mischformen im geltenden Recht

e Zielsetzungen des modernen Strafvollzugs
Eth 12.1.3 Politische Ethik

Die Schiiler als junge Staatsbiirger reflektieren die moralische Tragweite politischen Handelns und

beziehen verantwortlich Position. Die Frage nach der universalen Geltung der Menschenrechte ist Teil der
politisch-ethischen Diskussion unserer Zeit. Besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang dem Begriff
der Menschenwiirde zu. Die Schiiler entdecken dabei den philosophisch-theologischen Ursprung dieses Begriffs.
Sie verfolgen die Entwicklung des Konzepts von Menschenrechten und seine konkreten Auspragungen im Rahmen
der politischen Diskussion der Neuzeit.

e  Ethik der Biirgerschaft (Verhéltnis von Staat und Biirger)

e Probleme und Perspektiven einer gerechten globalen Friedensordnung (z. B. Krieg, Volkerrecht,

Migration)



126

e Menschenrechte: Entstehung, Problem der universalen Geltung

e Begriff der Menschenwiirde (I. Kant; Art. 1 GG; z. B. Pico della Mirandola: De dignitate hominis)

Eth 12.2 Sinnorientierung und Lebensgestaltung

In diesem Ausbildungsabschnitt reflektieren die Schiiler die Notwendigkeit einer verantwortlichen
Sinnorientierung und Lebensgestaltung. Dabei begreifen sie Gliick und Liebe als Basis menschlichen Selbst- und
Beziehungsverstindnisses. In Auseinandersetzung mit philosophischen Ansédtzen und Aussagen der empirischen
Forschung lernen sie, dass Selbstverwirklichung nicht durch egoistisches Eigeninteresse, sondern nur in der
menschlichen Solidaritit und Gemeinschaft moglich ist, und erkennen, dass gelingender Kommunikation dabei eine
zentrale Rolle zukommt. Dariiber hinaus tiberpriifen die Schiiler philosophische Positionen auf ihre Tragfahigkeit
fiir personliche Lebensentscheidungen.

Eth 12.2.1 Gliicksvorstellungen

Auf der Basis eigener Erfahrungen und Beobachtungen setzen sich die Schiiler mit wesentlichen
philosophischen Gliicksvorstellungen aus der Antike und Ergebnissen der neueren empirischen Gliicksforschung
auseinander. Sie vergleichen, welche Rolle die Begriffe Gliick und Lust (hedone) in den Konzepten des Aristoteles,
des Epikur und der Stoiker spielen.

e Aussagen der empirischen Gliicksforschung (z. B. E. Diener, Martin E. P. Seligman)

e Aristoteles: Gliick und menschliches Tatigsein; Bedeutung gesellschaftlichen Engagements

e  Epikur: Gliick und innerer Friede

e Stoa: Tugend und gliickseliges Leben

Eth 12.2.2 Personale Sinnentscheidungen und Sinnfindung im Spannungsfeld von Ich und Anderen

Voraussetzung fiir personale Sinnentscheidungen ist die Féhigkeit zu bewusstem und aktivem Erleben. Dabei
sind auch die anderen Menschen mit ihren Zielen und Handlungsspielrdumen zu beriicksichtigen. Den Schiilern
wird deutlich, dass sich der Wunsch nach einem gliicklichen Leben im Spannungsfeld von Ich und Anderen nur
dann realisieren lassen wird, wenn Menschen in der Lage sind, auf konstruktive Weise miteinander zu
kommunizieren.

e  Sinnsetzung als aktiver Prozess (V. E. Frankl)

e Ich und der Andere: Bedeutung gelingender Kommunikation (z. B. F. Schulz v. Thun, E. Berne, T. A.

Harris, D. Tannen); der Begriff des Anderen in der Philosophie (E. Levinas)
e  Philosophie der Freundschaft (Aristoteles; z. B. M. de Montaigne); Rezeption durch zeitgendssische
Autoren (z. B. J. Derrida)
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Piiloha ¢&. 6.: Osnovy predmétu protestantské naboZenstvi (evangelistické) pro 9. — 12. roénik'"’ -

Lehre Evangelische Religionslehre

9 Evangelische Religionslehre
Bei ihrer kritischen Suche nach tragfdhigen Lebenskonzepten und eigenstédndigen Positionen orientieren
sich die Jugendlichen an traditionellen Vorbildern, sind aber auch offen fiir neue Perspektiven. Zentrale Themen
des christlichen Glaubens, das Judentum sowie kirchengeschichtliche Einblicke werden in ihrer Bedeutung fiir die
Sinnsuche der Jugendlichen erschlossen. Wie der gefundene Lebenssinn und die Lebensgestaltung
zusammenhéngen, entdecken die Schiiler im ganz personlichen Lebensbereich, aber auch in sozialer und globaler
Perspektive.
In der Jahrgangsstufe 9 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:
e Grundziige jidischen Glaubens kennen und zur Auseinandersetzung mit Antisemitismus fahig sein
e  die Bedeutung des Kreuzes fiir den christlichen Gottesglauben erkldren kénnen
e mit Impulsen christlichen Glaubens zur Gestaltung von Liebe und Sexualitdt vertraut sein
e lutherisches Verstindnis von Arbeit und Leistung reflektieren knnen
e an einem Beispiel das Verhéltnis von Kirche und Staat beurteilen konnen
Ev 9.1 Judentum [— K 9.2]

Die Schiiler erwerben Kenntnisse iiber jiidische Geschichte und jiidisches Selbstverstindnis und werden sich
der Nihe des Judentums zum Christentum wie seiner Eigenstindigkeit bewusst.
e gegenwirtiges jildisches Leben und jiidischen Glauben wahrnehmen
o judische Feste und Bréuche, Gebet und Gottesdienst; religiose Gruppen
o  Grundmotive jiidischen Glaubens: Glaube an den einen Gott (Sch’'ma Israel); Tora als
Orientierung; Bedeutung von Erinnerung und Hoffnung
o das Verhiltnis von Judentum und Christentum beschreiben koénnen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede
o ausgewdhlte Stationen jiidischer Geschichte bis zur Gegenwart [— G 9.2, G 9.4]
o  Motive und Formen des Antijudaismus und des Antisemitismus [— G 9.2]

Ev 9.2 Im Zeichen des Kreuzes

Auch wenn die Schiiler Jesusgeschichten kennen und im Alltag vielféltigen Spuren der Jesustradition
begegnen, ist ihnen der Glaube an Jesus Christus oft fremd. Die Schiiler reflektieren in Auseinandersetzung mit
ihren eigenen Glaubensorientierungen und Zweifeln die Bedeutung von Jesus Christus fiir den christlichen
Glauben. Sie entdecken dabei einen Gott, der Menschen im Scheitern nahe ist und von dem auch der Tod nicht
trennt. Sie verstehen so das Kreuz als zentrales Symbol fiir die Erfahrung Gottes in der Ohnmacht.

e  cigene Gottesvorstellungen und Glaubensformen kléren

o  Glaubenserfahrungen und -probleme im Leben der Schiiler; Fragen der Lebensorientierung

e das Kreuz als Grundsymbol christlichen Glaubens erkennen und deuten

o  Kreuzesdarstellungen in Geschichte und Gegenwart

97 1SB: Gymnasium: Lehrpline Gymnasium G8 — Evangelische Religionslehre. Dostupné z WWW:

<http://www.isb.bayern.de/isb/index.asp?MNav=6&QNav=4& TNav=0&INav=0&Fach=&LpSta=6&STyp=14>.
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o Deutungen des Kreuzes im Licht der Auferweckung Jesu Christi wie Mitleiden Gottes,
Stellvertretung, Erlosung, Versohnungsopfer, ,,fiir uns”; Phil 2; Krippe und Kreuz

o Deutungen des Lebens Jesu von der Auferweckung her: Beispiele aus den Evangelien wie
Sendung des Lichts (Joh), Vollender der Tora (Mt), Impulse zu Hoffnung, Vergebung, Umkehr

e die Bedeutung Jesu Christi heute wahrnehmen

o Jesus Christus in der Alltagskultur (z. B. Filme, Werbung)

o Mboglichkeiten einer an Jesus orientierten Lebensfiihrung

o Jesus in den Religionen (Judentum, Islam)

o Jesus Christus im Spiegel der Bekenntnisse frilher und heute (Hoheitstitel, Zweiter
Glaubensartikel im Sinne der Auslegung Luthers, moderne Bekenntnisse)

Ev 9.3 Liebe — der Himmel auf Erden?

Die Schiiler setzen sich mit dem Ausdrucks- und Erlebnisreichtum der Liebe auseinander und begreifen
Bezichungsfahigkeit sowie den Umgang mit der eigenen Sexualitdt als lebenslange Aufgabe. Sie nehmen wahr,
dass Partnerschaft nicht nur Gliick bedeutet, sondern auch Enttduschung und Scheitern mit sich bringen kann, dass
es aber immer das Angebot der Vergebung und die Chance des Neuanfangs gibt.

e sich mit den verschiedenen Vorstellungen von Liebe und Sexualitdt auseinandersetzen

o gingige Vorstellungen von Liebe, Erotik und Sexualitdt (in Musik, Film, Literatur usw.) [—
Li»9.1.2]

o Liebe als grundlegende, sinnstiftende menschliche Erfahrung; mogliche Ausdrucksformen

o Formen der Partnerschaft, z. B. Freundschaft, ,,miteinander gehen”, dauerhafte Bindung, Ehe,
gleichgeschlechtliche Partnerschaft

e christliche Impulse zu Liebe und Sexualitét reflektieren

o sich selbst und andere annehmen: z. B. Schwirmen, Schiichternheit, ,,Nein-sagen-Konnen”

o Liebe, Sexualitdt und Partnerschaft als gute Gaben Gottes, z. B. Hld, 1 Kor 13; evtl. Traufragen

o  Vergebung und Neuanfang: Erfahrungen wie Ablehnung, Trennung

o gemeinsame Verantwortung: Treue und Wahrhaftigkeit; Verhiitung und Gesundheit [— B 8.4]
Ev 9.4 Arbeit und Leistung [— K 9.5]

Die Schiiler begegnen Formen von Arbeit in ihrer Spannung zwischen Aufgabe, Selbstverwirklichung und
Entfremdung, erkennen die ambivalente Bedeutung der Leistung und bedenken in diesem Zusammenhang die
Botschaft von der voraussetzungslosen Annahme des Menschen durch Gott. In einem Projekt konnen die Schiiler
vertieft Fragen der Berufsorientierung oder die weltweiten Arbeitsbedingungen reflektieren.

e sich mit unterschiedlichen Deutungen von Arbeit und Leistung als Grundgegebenheiten des menschlichen

Daseins auseinandersetzen [— WRwsg.w 9.1, WR 9.1.3]
o Formen (z. B. Erwerbs- und Familienarbeit) und Auffassungen von Arbeit (z. B.
Lebensordnung, Selbstverwirklichung, Fluch, Last )
o  Luthers Berufsethik im Vergleich zu Marx' Modell der Entfremdung und Selbstverwirklichung
o  Dbiblische Impulse wie Auftrag zur Arbeit (1 Mose 2; 3), Ruhe von der Arbeit (3. Gebot), Klage
iiber fruchtlose Arbeit (z. B. Pred 3,9-13), die von Gott gesegnete Arbeit (z. B. Ps 90,17 ) in
Auswahl
e sich aus evangelischer Sicht mit unserem gegenwirtigen Arbeitsleben auseinandersetzen
o  Arbeit und Lohn, Leistungsgerechtigkeit; Arbeitslosigkeit; Ehrenamt
o  Kriterien bei der Berufswahl [— E ; 9.3, E; 9.3, E39.3; WR 9.1.3]
o  Arbeitsbedingungen hier und weltweit [— Geo 8.3]; ein Beispiel fiir globales Engagement Brot
fiir die Welt, Fairer Handel o. A.
Ev 9.5 Kirche und Staat — gestern und heute
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Der Zusammenhang von christlichem Glauben und politischer Verantwortung zeigt sich am Handeln der
Kirche. An Beispielen aus der jiingeren Geschichte gewinnen die Schiiler Verstindnis fiir Moglichkeiten und
Schwierigkeiten christlicher Existenz im gesellschaftlich-politischen Raum und erkennen, dass sich die Kirche
immer wieder neuen Herausforderungen stellen muss. Neben einem Uberblick iiber die geschichtliche Entwicklung
des 20. und 21. Jahrhunderts soll ein Teilbereich vertieft werden.

e das Verhiltnis von Evangelischer Kirche zu gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen seit dem

19. Jahrhundert bis in die Gegenwart bedenken
o die Evangelische Kirche und die soziale Frage des Industriezeitalters: soziale Bedingungen und
Arbeitswelt; J.H. Wichern, W. Lohe, Innere Mission; Ablehnung des Sozialismus; Biindnis von
Thron und Altar
o Evangelische Kirche im Nationalsozialismus: Krise der biirgerlichen Kirche nach 1918;
Deutsche Christen, Bekennende Kirche, Kirchenkampf, Verhiltnis zum Judentum,
Euthanasieprogramm; christlich motivierter Widerstand z. B. D. Bonhoeffer, Geschwister
Scholl; Kirche nach 1945: Umgang mit Schuld (,,Stuttgarter Schuldbekenntnis”) [— G 9.2]
o die Stellung der Evangelischen Kirche in der Gegenwart: Volkskirche in der Demokratie und im
Pluralismus; EKD; Okumene [— K 9.3]; Kirche in der DDR: Entkirchlichung, Jugendweihe;
Rolle der Kirche bei der Wende 1989; aktuelle Herausforderungen an einem Beispiel [— G 9.3]
10 Evangelische Religionslehre
Im Ubergang zum Erwachsenenalter sind die Schiiler herausgefordert, in einer oft verwirrenden Pluralitiit
von religiosen und weltanschaulichen Richtungen einen eigenen Standpunkt zu finden. Die Schiiler
iiberdenken ihren bisherigen Umgang mit der Bibel und finden zu einem zunehmend kritisch aufgeschlossenen,
methodisch reflektierten Bibelverstdndnis. Sie bedenken Grenzfragen des Lebens im Licht christlicher
Auferstehungshoffnung. In der Auseinandersetzung mit ethischen Fragestellungen des Alltags lernen die
Jugendlichen, mit widerstreitenden Interessen und Wertorientierungen umzugehen und Mafstibe fiir eigenes
Urteilen und Entscheiden zu finden. AuBerdem gewinnen sie Einblick in ferndstliche Religiositit. Zunehmend
wissenschaftlich bestimmte Vorgehensweisen bereiten die Arbeit in den Jahrgangsstufen 11 und 12 vor.

In der Jahrgangsstufe 10 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:

e Grundziige evangelischen Schriftverstdndnisses kennen

e {iber ein differenziertes Verstdndnis von Toleranz verfiigen

e grundlegende Vorstellungen des Buddhismus kennen

e mit der christlichen Auferstehungshoffnung vertraut sein

e  Alltagssituationen aus evangelischer Sicht ethisch reflektieren konnen
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Ev 10.1 Zugénge zur Bibel
An einem Beispiel vollziehen die Schiiler die theologische, historische und kulturelle Bedeutsamkeit der Bibel

nach. Zugleich entdecken sie darin Impulse fiir ihr eigenes Leben und ihren eigenen Glauben.
e exemplarisch eine biblische Schrift oder Tradition in gesamtbiblischer Perspektive kennenlernen, z. B.
Vitergeschichten, Exodus, Hiob, Apokalypse unter folgenden Gesichtspunkten:

o unterschiedliche Zuginge und Erfahrungen; Fremdheit biblischer Themen und Texte
o Einfiihrung in die historisch-kritische Arbeitsweise an biblischen Texten
o eine weitere Lesart, z. B. (tiefen-)psychologisch, feministisch, sozialgeschichtlich
o Beispiele fiir Interpretationen in Kunst, Literatur, Musik, Film

e  die Bibel als Buch des Glaubens wahrnehmen
o  Schriftverstdndnis der ,,Buchreligionen” im Vergleich: Jesus Christus als ,,Wort Gottes” im

Menschenwort; Koran im Himmel (Islam); Offenbarung der Weisung (Judentum)

o  Verbalinspiration und Fundamentalismus; Mitte der Schrift; kanonische Auslegung

Ev 10.2 Religion und Religionen

Die Schiiler gewinnen Einblick in die Vielfalt von Religion und Religionen, Weltanschauungen und
Frommigkeitsformen. Sie werden ermutigt, ihre kulturelle und religidse Identitdt in dialogischer Offenheit zu
entwickeln sowie ihre Religionsmiindigkeit wahrzunehmen. Eines der drei Themen soll schwerpunktméBig
behandelt werden, wobei der Gesichtspunkt der Toleranz in jedem Fall verpflichtend ist.

e Religion als den Menschen priagende Kraft wahrnehmen

o Religion im Erfahrungsbereich der Schiiler; lebensbegleitende Riten, Briauche, Feste
o evtl. plurale religiose Sozialisation; dazu Umfragen, religionssoziologische Einsichten
o Religionsmiindigkeit; positive und negative Religionsfreiheit
o0  Zusammenhang von Religion und Kultur an Beispielen
e den Wandel vom traditionellen zum heutigen Verstindnis von Mission kennenlernen
o Motive, Ziele und Arbeitsweisen der Mission im 19. Jahrhundert; Religion und
Kulturimperialismus
o ,missionarische Kirche” heute - Kennzeichen, Probleme und Grundthemen: Indigenisation der
Botschaft; Konvivenz; kirchliche Hilfe zur Selbsthilfe; eine bayerische Partnerkirche
e  sich mit der Pluralitét der Religionen auseinandersetzen
o der Wahrheitsanspruch der Religionen, unterschiedliche Wege zur Toleranz: Aufkldrung,
»anonymes Christentum”, Anerkennung verschiedener Heilswege
o Mboglichkeiten und Grenzen der Verstindigung anhand von Themen wie Weltethos, Frauenbild,
Heilige Schriften, gemeinsame diakonische Praxis
Ev 10.3 Buddhismus [— K 10.5]

Die Auseinandersetzung mit ferndstlicher Religiositit erweitert die Sicht von Ich und Welt, dient dem

vertieften Verstidndnis und der Achtung des Fremden sowie der Vergewisserung dariiber, was christlicher Glaube
ist.

e  den Buddhismus im Uberblick kennen lernen
aktuelles Interesse an fernostlicher Religiositit, z. B. religiése Heilmethoden, Yoga, Zen

Grundvorstellungen des Hinduismus als geistige Voraussetzungen: Karma, Brahman

o O O

Grundziige der Biographie Buddhas und der Geschichte des Buddhismus
o  Grundvorstellungen des Buddhismus: Lehre und Grundsétze der Lebensfithrung
e buddhistische und christliche Glaubensvorstellungen in Beziehung zueinander setzen
o  z. B. Spiritualitit, Lebensfithrung, Verstindnis von ,,Ich”
Ev 10.4 Tod und Leben [— K 10.2]
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Schiiler begegnen der Thematik ,,Tod und Leben* als Spannungsmoment in der virtuellen und medialen Welt
der modernen Unterhaltungskultur, aber auch im personlichen Erfahrungshorizont. Dabei machen sie sich
Todesfaszination sowie die Angst vor dem eigenen Lebensende und Erfahrungen der Trauer bewusst und beachten
einen behutsamen und sensiblen Umgang mit diesen Gefithlen und Erfahrungen. Die Schiiler lernen vielfdltige
religiése Deutungen des Todes kennen und nehmen wahr, wie sich die Sicht des Lebens im Horizont der
christlichen Auferstehungshoffnung veréndern und erweitern kann.

e {iber Vorstellungen zu Tod und Sterben nachdenken

o Todesdngste und -sehnsiichte in Kunst, Literatur oder Musik; Verdringung des Todes; ggf.
eigene Erfahrungen; Tod in der Jugendkultur, z. B. als Unterhaltungsmoment in den modernen
Medien

o Sterben und Trauern als prozesshaftes Geschehen; eventuell Hospizbewegung, Sterbe- und
Trauerbegleitung

o unterschiedliche religiose Vorstellungen von Tod und Jenseits

e sich mit dem christlichen Verstindnis von Tod und Auferstehung auseinandersetzen

o das christliche Bekenntnis zu ,,Auferstehung der Toten und ewigem Leben” (Credo 3. Artikel);
Vorstellungen vom ,,Gericht Gottes”, z. B. Ps 82; 1 Kor 3,11-15; Offb 20 und 21

o  Symbole und Bilder christlicher Hoffnung, z. B. Jes 11; Lk 15; Joh 3; Joh 12,24-26; 1 Kor 15

Ev 10.5 Tun und Lassen

Die Schiiler erkennen an konkreten Konfliktfillen aus dem Alltag die Komplexitit und Vernetztheit ethischer
Fragestellungen; sie verstehen Grundbegriffe ethischer Reflexion und wenden sie an. In der Diskussion iiber
mogliche Losungsansitze priifen sie, wie der christliche Glaube Haltungen und Werte unterstiitzt und damit eigene,
verantwortliche Entscheidungen in solchen Fragen erleichtert. Der Schwerpunkt soll auf eines der beiden Themen
,,Wahrheit und Liige” oder ,, Eigentum” gelegt werden.
e cin ethisches Problemfeld aus dem Alltag erschlieen
o Sachanalyse eines ethischen Konfliktfalls aus dem alltdglichen Bereich, z. B. Raubkopien,
Schwarzfahren, Schwinzen, Notliige, Léstern, Mobbing, iible Nachrede, Sich-etwas-Vormachen
o elementare Regeln ethischer Urteilsbildung; Normen, Werte; Bedeutung des Gewissens
o  Auswirkungen von Lebensstil, Erziehung, Gewohnheiten auf Tun und Lassen
e christliche Perspektiven im Umgang mit dem gewéhlten Problemfeld erdrtern
o christliche Impulse wie Dekalog, Liebesgebot; christliches Freiheitsverstindnis im Sinne
Luthers
o Konsequenzen aus der christlichen Sicht von Gott, Mensch und Welt fiir das Handeln
o das Verhiltnis von gesellschaftlichen Wertvorstellungen und christlichen Orientierungen
11/12 Evangelische Religionslehre
In den Jahrgangsstufen 11 und 12 stehen grundlegende systematisch-theologische Themen wie die Frage
nach der Beziehung von Gott und Mensch und der sich daraus ergebenden Lebensfithrung mit ihrer Bedeutung fiir
die konkrete Lebenswirklichkeit im Mittelpunkt. Die Schiiler nehmen die theologischen, anthropologischen und
ethischen Denkfiguren des Christentums in ihrer evangelischen Ausprigung als Angebot wahr und werden beféahigt,
eine christliche Perspektive in den gesamtgesellschaftlichen Diskurs einzubringen. Dabei werden sie sich
der Relativitdt ihrer eigenen Meinung bewusst, entwickeln einen eigenen qualifizierten Standpunkt und lernen,
diesen zu artikulieren und zu vertreten.
Die Schiiler werden mit der Fachterminologie und den theologischen Arbeitsweisen in dem Maf vertraut,
das einem Allgemeinwissen auf Oberstufenniveau entspricht und fiir die Verstdndigung in der christlichen
Sprachgemeinschaft unerlédsslich ist; dazu gehort auch das Verstindnis fiir die Sprache biblischer Texte und

christlicher Bekenntnisse. So erweitern die Schiiler ihre religiose Sprachféhigkeit und erwerben fiir Studium und
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Beruf nétige methodische Féhigkeiten; dazu tragt auch die wissenschaftspropadeutische Arbeit im Seminar bei.
Zudem eroffnet das Seminarfach, z. B. in der Zusammenarbeit mit kirchlichen und diakonischen Einrichtungen, die
christliche Perspektive auf unterschiedlichste Arbeitsbereiche und bietet den Schiilern Orientierung bei der Klérung
ihrer Lebensentwiirfe.
Jahrgangsstufe 11

In der Jahrgangsstufe 11 machen sich die Schiiler einleitend mit den Denkvoraussetzungen
wissenschaftlicher Arbeit und dem grundsétzlichen Problem der Wahrnehmung von Wirklichkeit vertraut. Dabei
reflektieren sie das Verhiltnis christlichen Redens von Wahrheit zu einem pluralen Wahrheitsbegriff. Den
Schwerpunkt dieser Jahrgangsstufe bilden die Fragen nach dem Versténdnis Gottes und des Menschen. Indem die
Schiiler eigene Erfahrungen und gesellschaftliche Problemstellungen in den Blick nehmen, kldren sie in der
Auseinandersetzung mit den christlichen Aussagen iiber Gott und Mensch ihre eigenen Vorstellungen und nehmen
wahr, dass diese Sichtweisen sich wechselseitig beeinflussen und Auswirkungen auf das Handeln haben. Im
Hinblick darauf, was den Menschen ,heil“ macht, erproben sie exemplarisch die Zusammenschau von
anthropologischen, theologischen und ethischen Aspekten.

Ev 11.1 Was ist wahr? — Wahrnehmung und Wirklichkeit

Ausgehend von der Frage, wie menschliche Wahrnehmung funktioniert, vergleichen die Schiiler
unterschiedliche Modelle der Wahrnehmung und Erkenntnis. Sie setzen sich mit medialer Konstruktion von
Wirklichkeit auseinander und iiberpriifen kritisch dahinter stehende Menschenbilder.

Die Schiiler lernen unterschiedliche Wahrheitsvorstellungen sowie religionskritische Argumente kennen und
konnen ausgehend vom neutestamentlichen Wahrheitsanspruch dazu begriindet Stellung nehmen.
e Fragen der Wahrnehmung, Vermittlung und Beschreibung von Wirklichkeit reflektieren
o Bedeutung von ,,Wahrheit” und ,,Wahrhaftigkeit®, objektive und subjektive Wahrheit bzw.
Erkenntnis
o  Wahrnehmung und Beschreibung von Wirklichkeit: Unterschiede im Zugang z. B. der Geistes-
und Naturwissenschaften; Platons Konzept der Erkenntnis; Grenzen objektiver Erkenntnis nach
Vorstellungen Kants
o mediale Konstruktion von Wirklichkeit: eine ausgewihlte Problemstellung der Medienethik (z.
B. Verhiltnis von Medienwirklichkeit und Realitdt beim Thema Gewalt, Verlésslichkeit von
Informationen, Personlichkeitsschutz)
e den Wahrheitsanspruch des Christentums von anderen Vorstellungen unterscheiden
o die Spannung zwischen AusschlieBlichkeit und Beliebigkeit als Grundmuster der gegenwirtigen
Diskussion
konzeptioneller Atheismus: Feuerbachs religionskritischer Ansatz, ggf. ein weiterer Ansatz
o neutestamentlicher Wahrheitsbegriff: Jesu Selbstbezeichnung als Wahrheit (Joh 14,6); Wahrheit
als eschatologische GroBe (1 Kor 13), Streit um die Wahrheit als Ausdruck des Lebens
zwischen ,,schon® und ,,noch nicht*
o fakultativ: Pluralitdt und AusschlieBlichkeit in den Religionen, z. B. H. Kiings ,,Projekt
Weltethos* als umstrittener Losungsversuch

Ev 11.2 Wer bin ich? — Das christliche Verstidndnis vom Menschen

Die Schiiler finden sich als Personlichkeiten innerhalb gesellschaftlicher Zusammenhénge vor. Sie reflektieren
diese Situation und setzen sich mit der Vielfalt von Uberlegungen und Entwiirfen auseinander, die das Wesen des
Menschseins zu erfassen suchen. Bei der Begegnung mit grundlegenden Denkfiguren des christlichen
Verstiandnisses vom Menschen klidren sie ihr eigenes Menschenbild und erkennen mdgliche Folgerungen fiir die

Lebensfiihrung.

e Voraussetzungen des menschlichen Daseins wahrnehmen
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o  Faktoren der Identititsbildung wie Kultur, Familie, Tradition
o  Diskussion iiber das Verhiltnis von Anlagen und soziokultureller Prigung
e mit Grundziigen biblisch-reformatorischer Anthropologie und ihren Konsequenzen fiir die Ethik
vertraut sein
o der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes (1.Mose 1;2), dazu 1. Glaubensartikel und M.
Luthers Auslegung im Kleinen Katechismus
der Mensch als gebrochenes Wesen und Siinder (1. Mose 3 )
o der gerechtfertigte Mensch (Rom 3,21-28; 7,7-25), M. Luther: ,simul iustus et peccator”,
Rechtfertigungslehre
o Konsequenzen fiir die Gegenwart anhand eines neueren Entwurfs evangelischer Ethik, z. B. D.
Bonhoeffer, T. Rendtorff, W. E. Miiller
e das Spezifikum des Menschen an einer libergeordneten Fragestellung herausarbeiten, z. B. freier Wille,
Sprache, Bewusstsein, Unterschied von Mensch und Tier
o ein Beitrag aus Biologie oder Psychologie oder Neurotheologie oder Philosophie zur gewéhlten
Fragestellung
o dazu passende Impulse christlicher Anthropologie

Ev 11.3 Woran héngt dein Herz? — Die Frage nach Gott

Ausgehend von eigenen und fremden Gottesbildern und Gotteserfahrungen machen sich die Schiiler ihre
eigene Einstellung zur Frage nach Gott bewusst. Sie reflektieren die Vereinbarkeit von Erfahrungen wie Zweifel,
Gottferne, Leid und Sinnlosigkeit mit dem Glauben an einen persdnlichen Gott und vertiefen ihr Versténdnis eines
(mit-)leidenden Gottes als Zentrum christlichen Denkens.

e unterschiedliche Vorstellungen von und Erfahrungen mit Gott in der Biographie und Geschichte

wahrnehmen

o  Verdnderungen im Gottesbild in der eigenen Biographie (religiose Entwicklung); Relevanz des
Gottesglaubens in der Gegenwart, Erfahrungen der Abwesenheit Gottes

o  Gottesbilder und -vorstellungen; Bilder der Kunst; evtl. Vergleich und Auseinandersetzung mit
Vorstellungen nichtchristlicher Religionen

o Theodizeefrage: Erfahrungen von Leid im personlichen und gesellschaftlichen Umfeld;
Antwortversuche: Hiob, M. Luther (,,deus absconditus™), G. W. Leibniz, ein zeitgendssischer
Ansatz

e mit christlichem Reden von Gott vertraut sein

o die Schwierigkeit, von Gott zu reden bzw. ihn darzustellen: Bildlosigkeit, Grenzen der Sprache
und der Erkenntnis [Ev 11.1]; Sinn des Bilderverbots

o der sich offenbarende Gott (2. Mose 3,13-15); der in der Geschichte wirksame Gott:
Exodusgeschehen, Inkarnation, Passion und Auferstehung (Lk 2,1-20; Joh 1,1-14; Phil 2,5-11);
der richtende und vergebende Gott (Mt 25,31-46; ein Gleichnis aus Lk 15)

o  Trinitdt und die Frage nach dem einen Gott, Jesus Christus als ,,wahrer Gott und wahrer
Mensch®, Bedeutung des Heiligen Geistes und der Kirche als Gemeinschaft der Glaubenden;
Apostolikum

o ein neuzeitlicher Ansatz der Rede von Gott als Beispiel fiir die Geschichtlichkeit des Redens
von Gott, z. B. P. Tillich, W. Pannenberg

e {iber ein Verstindnis der Bedeutung des Glaubens an Gott fiir das Leben von Menschen verfiligen

o ,,woran du dein Herz hdngst™: M. Luthers Auslegung zum 1. Gebot im Groflen Katechismus

o  Glaube als Vertrauen und als Glaubensinhalt; hierzu Erfahrungen mit Gott als Wegbegleiter (Lk
24,13-35)
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o  Ausdrucksformen des christlichen Gottesglaubens wie Gebete, Symbole, Rituale,
gottesdienstliche Feiern; evtl. Taufe, Abendmahl oder Segen

Ev 11.4 Gesund und heil? — Das Leben angesichts der Unvollkommenheit

Die Schiiler nehmen eigene und gesellschaftliche Vorstellungen von Gesundheit und Leistungsfahigkeit in den
Blick und bringen sie mit christlichen Impulsen zum Umgang mit Krankheit und Endlichkeit ins Gesprach. An
einem aktuellen medizinethischen Beispiel konkretisieren sie die Frage nach dem Umgang mit dem
unvollkommenen Korper. Die in 11.2 erarbeiteten Grundelemente der biblisch-reformatorischen Sicht auf den
Menschen werden in der Auseinandersetzung vertieft.

e im Themenfeld Gesundheit menschliche Sehnsiichte, gesellschaftliche Ideale wund ihre

Briichigkeit wahrnehmen und die damit verbundenen Vorstellungen vom perfekten Leben hinterfragen

o  Streben nach dem perfekten Korper: Phinomene und ihre Motive (z. B. Schonheitsoperationen,
Fitnesskult, Styling; evtl. damit zusammenhéngende Suchtprobleme wie Essstorungen und
angemessene Hilfen im Umgang damit)

o  Schwierigkeiten im Umgang mit dem nicht perfekten oder hinfilligen Korper an einem
aktuellen Beispiel;  gesellschaftlich oder medizinisch-wissenschaftliche propagierte
Losungsangebote wie aktive Sterbehilfe, Prdimplantationsdiagnostik/prénatale Diagnostik,
Genmanipulation; damit verkniipfte ethische Konsequenzen

e  christliche Deutungsangebote fiir den Umgang mit Krankheit und Begrenzung in Beziehung zu

gesellschaftlichen Entwiirfen setzen

o irdisches Leben als fragmentarisches Leben in Begrenzung durch Korperlichkeit, Endlichkeit,
Eingebundenheit in die Zeit usw.; Leben mit personlichen Einschrankungen

o wesentliche Aspekte des christlichen Verstindnisses vom Menschen als kritischer Beitrag zur
Bearbeitung des ausgewihlten Beispiels

o  Entlastung durch den Glauben an die bedingungslose Zuwendung Gottes zum Menschen; Heil
als ganzheitliches, nicht nur korperliches Ereignis (Mk 2,1-12; Joh 6,35)

o evtl. Vergleich mit den Vorstellungen nichtchristlicher Glaubensrichtungen iiber die
Begrenztheit des Menschen und ihre Aufhebung

Jahrgangsstufe 12

Ist in der Jahrgangsstufe 11 der enge Zusammenhang zwischen der Situation des Menschen, seinem
Glauben an Gott und seinem sittlichen Handeln exemplarisch verdeutlicht worden, riickt nun fiir die Schiiler die
ethische Dimension des menschlichen Lebens in den Mittelpunkt des Nachdenkens. Bei der Beschéftigung mit der
grundlegenden Frage nach dem Gewissen, der Herkunft ethischer Maximen und der Bewertung von Handlungen
werden die Einsichten zum Wesen des Menschen und der Frage nach Gott neu beleuchtet und vertieft.

Die Schiiler der Jahrgangsstufe 12 werden sich als junge Erwachsene zunehmend der Fiille von
Herausforderungen bewusst, die es bei der Wahrnehmung verantwortlichen Handelns zu bewaltigen gilt — auch im
Blick auf anstehende Weichenstellungen fiir ihre Zukunft. Durch die Auseinandersetzung mit ethischen
Grundpositionen lernen sie, die unterschiedlichen Bewertungsmoglichkeiten menschlichen Handelns zu
hinterfragen und entdecken Einstellungen und Haltungen, mit denen sie ihr Leben verantwortungsvoll gestalten
konnen; diese Art der Reflexion stellt einen wichtigen Bestandteil der Personlichkeitsentwicklung dar. Dabei
werden die Schiiler mit einem Grundbestand an ethischen Begriffen, theologischen und nichttheologischen
Denkfiguren und Argumentationsweisen vertraut gemacht. Sie sollen erfassen, welche Bedeutung der christliche
Glaube fiir die Lebensgestaltung und den Lebensstil sowie fiir verantwortliches Handeln in der Gesellschaft haben
kann. AbschlieBend weitet sich der Blick iiber die Schulzeit hinaus auf Fragen nach der personlichen und
gesellschaftlichen Zukunft.

Ev 12.1 Ich konnte nicht anders...? — Die Frage nach dem Gewissen
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Die Schiiler stellen sich der Herausforderung, die sich aus der Erfahrung der Diskrepanz zwischen Wissen um
gutes Handeln und tatsdchlicher Praxis ergibt. Sie setzen sich mit philosophischen und humanwissenschaftlichen
Erklirungsversuchen zu diesem Problem und Luthers Uberlegungen zur doppelten Existenz des Menschen als
Siinder und Gerechtfertigter auseinander und gelangen zu einer differenzierten und vertieften Wahrnehmung der
Rechtfertigung.

e verschiedene Erkldrungen fiir unrechtes und boses Handeln kennen und in Beziehung zueinander setzen

o biblische Erkldrungsansitze (1. Mose 4,1-16; 11,1-9), Riickbezug auf 1. Mose 3,1-19, Rém 7,7-
25
o ein nichttheologischer Erkldrungsansatz besonders unter dem Gesichtspunkt der Willensfreiheit
in Auseinandersetzung mit den oben genannten Bibelstellen, z. B. ein Ansatz aus der
Philosophie oder Neurobiologie, Aggressionstheorien, genetische Erkldrungsansitze
e Rechtfertigung als Befreiungsangebot verstehen
o Rom 3,21-28, Vertiefung von M. Luthers Rechtfertigungslehre [Ev 11.2], Freiheit eines
Christenmenschen
e  evangelisches Gewissensverstindnis als Herausforderung und Angebot an den modernen Menschen
wahrnehmen und sich der Rolle des Gewissens bei ethischen Entscheidungen bewusst sein
o  Gewissen als richtende Instanz, seine Entstehung, dazu ein humanwissenschaftlicher Ansatz
o  Gewissen als Ort der Identitét
o Gewissen im Verhéltnis zur Erfahrung von Freiheit, dem Wahrnehmen von Verantwortung im
Spannungsfeld von Glaube und Unglaube sowie der Notigung zum Tun oder Unterlassen; hierzu
das Gewissensverstindnis M. Luthers und D. Bonhoeffers
o Bedeutung des ,getrosteten Gewissens” anhand eines ethischen Konfliktfalls aus dem
Themenbereich ,,Partnerschaft/Familie®™

Ev 12.2 Was soll ich tun? — Die Frage nach der richtigen Lebensfiihrung

Die Schiiler erkennen die Notwendigkeit ethischer Entscheidungen, werden sich iiber unterschiedliche
ethische Konzeptionen klar und wenden die Grundlagen evangelischer ethischer Theoriebildung auf einen
konkreten wirtschaftsethischen Problembereich an.

e  Ethik als notwendigen Versuch begreifen, menschliches Zusammenleben zu regeln

o  Bestimmungsgroen der ethischen Entscheidung wie Tradition und Situation (dazu Regeln,
Vorschriften, Gesetze in unserer Lebenswelt)
o ethische Bildung, Aspekte zur Entwicklung moralischen Bewusstseins
o  Ebenen sittlichen Verhaltens (Alltags-, Situations-, Konfliktethik)
o Verantwortlichkeit des Menschen als Grundlage ethischer Entscheidungen
e {iber Grundbegriffe der Ethik und einen Einblick in die Grundlagen philosophischer Ethik verfiigen
o Terminologie und Einordnungskriterien (deontologisch, teleologisch; situativ, normativ;
Gesinnung, Verantwortung) anhand von drei Grundmodellen ethischen Argumentierens:
Pflichtethik I. Kants, Utilitarismus und ich-zentrierte Ethik F. Nietzsches
e Grundlagen christlicher Ethik kennen und die Frage nach dem Handeln des Christen in der Welt
reflektieren
0 Quellen christlicher Ethik nach evangelischem Verstindnis; angemessener Umgang mit der
Bibel entfaltet an der Spannung von Rom 13,1-7 und Offb 13
Dekalog und Bergpredigt: Entstehung, Deutung, Wirkung
o Verhiltnis von ,,Indikativ und Imperativ* (Gal 5,1.6.14.25)
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M. Luthers Unterscheidung der zwei Reiche und Regimente; hierzu Grundlagen der
katholischen Soziallehre und K. Barths ,,Konigsherrschaft Jesu Christi® in ihrer impliziten

Kritik an Luther

eine wirtschaftsethische Fragestellung aus evangelischer Perspektive beurteilen

e}

Fragestellung an einem konkreten Beispiel (z. B. Arbeitslosigkeit, unternehmerische
Verantwortung, Frage nach der Bezahlung und der Bewertung von Arbeit, Verteilung von
Giitern, Eine-Welt-Problematik)

zum gewihlten Beispiel passende Kriterien der evangelischen Ethik wie Gerechtigkeit, Freiheit,
Verantwortung, ggf. dazu ausgewihlte Bibeltexte (z. B. Aspekte der Sozialkritik der Propheten,
Mt 20,1-16)

Losungsansidtze zum gewdhlten Beispiel aus evangelischer Perspektive unter Einbeziehung

kirchlicher Verlautbarungen (z. B. EKD-Synode 2006)

Ev 12.3 Was darf ich hoffen? — Die Frage nach der Zukunft

Am Ende ihrer Schulzeit stehen die Schiiler vor der Frage nach ihrer personlichen Zukunft, es bewegen sie

aber auch die gesellschaftlichen Entwicklungen. Die Begegnung mit christlich-eschatologischen Denkfiguren kann

ihren Blick iiber das eigene Lebensende hinaus auf die Zukunft dieser Welt weiten. Sie vergleichen sékulare

Zukunftsvorstellungen mit christlichen Deutungsmustern. Dabei reflektieren sie, welche Hoffnung christliche

Zukunftsvorstellungen fiir das Leben in der Gegenwart beinhalten.

die Sehnsucht des Menschen nach Unbegrenztheit reflektieren und mit der christlichen

Auferstehungshoffnung in Beziehung setzen

e}

e}

Begrenztheit der personlichen Moglichkeiten durch &uflere Bedingungen, durch die
Notwendigkeit der Entscheidung bei der Wahl von Lebenswegen, durch Scheitern
Vorstellungen von einem Weiterleben nach dem Tod (z. B. in den Genen, der Erinnerung, den
Werken), ggf. auch Vorstellungen in nichtchristlichen Religionen

die Auferweckung Jesu als Grund des christlichen Glaubens (1 Kor 15,1-28)

sikulare und biblische Zukunftsentwiirfe vergleichen und anhand biblischer Beispiele die Auswirkungen

von Zukunftsbildern auf die Lebensfithrung begriinden

e}

apokalyptische Vorstellungen an einem Beispiel (z. B. aus den Naturwissenschaften, im
Science-Fiction-Film)

die Botschaft Jesu vom Reich Gottes in der Spannung zwischen Gegenwértigkeit und
Zukiinftigkeit: ein Reich-Gottes-Gleichnis; die ,,neue Welt"™ in Offb 21,1-8

Konsequenzen aus dem Auferstehungsglauben fiir die Lebensfiihrung: ,,Haben als hitte man

nicht®
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Piiloha & 7.: Osnovy predmétu Katolické naboZenstvi pro 9. — 12. roénik'®® - Lehrplan

Katholische Religionslehre

9 Katholische Religionslehre
In der Exodustradition und bei den Propheten begegnen die Schiiler der verheilenden und fordernden Kraft
des Glaubens, und sie lernen die jiidische Religion ndher kennen. Die Jugendlichen setzen sich mit kirchlichem
Glaubens- und Lebenszeugnis aus der jiingsten Geschichte auseinander und iiberdenken Orientierungen fiir
Partnerschaft und kiinftige Berufswahl.
In der Jahrgangsstufe 9 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:
e  Freiheitsimpulse der Exoduserfahrung und Weisungen des Dekalogs erkliren konnen, die Bedeutung
prophetischer Kritik fiir die christliche Lebensgestaltung erfassen
e den jiudischen Glauben in Hauptziigen kennen und als Wurzel des Christentums verstehen, Griinde
der belasteten Geschichte zwischen beiden Religionen und Beispiele des Miteinanders aufzeigen konnen
e  fihig sein, Auswirkungen des II. Vatikanischen Konzils auf das Glaubensleben zu benennen und den
Weltauftrag der Kirche zu erldutern
e den Beitrag christlicher Werthaltungen zum Gelingen von Freundschaft, Liebe und Sexualleben begreifen
e  die Verantwortung fiir die eigene Ausbildung und christliche Kriterien fiir das Berufsleben verstehen

K 9.1 Exodus, Dekalog und Propheten: Gott schenkt Freiheit und fordert Gerechtigkeit

Jugendliche veranschlagen Freiheit sehr hoch, suchen aber auch nach Orientierung. In der Bibel lernen sie die
Befreiung aus der Sklaverei in Agypten als eine grundlegende Gotteserfahrung Israels kennen. Sie verstehen, dass
zu diesem Geschenk der Freiheit auch der Dekalog als Orientierungshilfe gehért. In den Propheten begegnen ihnen
von Gott berufene Rufer, die angesichts der Missstdnde im eigenen Volk Gerechtigkeit einfordern. Die Schiiler
entdecken, dass durch die Exodustradition Menschen bis heute ermutigt werden, sich gegen Unrecht zu engagieren.
e Exodus — Weg in die Freiheit: heutige Formen von Unterdriickung; Versklavung der Israeliten (Ex 1,11
und auBerbiblische Quellen), Berufung des Mose, JHWH ,,ist da“ fiir die Unterdriickten (Ex 3,1-15),
Deutung der Befreiung als Tat Gottes (Ex 15,20f.; 13,17-14,31)

e Dekalog (Ex 20,1-17) — Wegweisung fiir die Gestaltung der Freiheit: Bindung an JHWH und
Verpflichtung gegeniiber den Menschen, urspriingliche und heutige Bedeutung einzelner Weisungen

e Propheten — Verteidiger von Freiheit und Gerechtigkeit (— Festkalender): exemplarische
Prophetengestalten in ihrem zeitgeschichtlichen Hintergrund, Berufungserlebnisse und Last der Berufung
(z. B. Am 7,10-15; Mi 3,5-8; Jer 1,4-10), Kult- und Sozialkritik (z. B. Am 5,7.10-15.21-24; Mi 6; Jer 7,1-
15.21-28)

e  prophetische Menschen — von der Exodusbotschaft inspiriert, z. B. M. L. King und sein Kampf fiir
Menschenrechte, Erzbischof O. Romero und die Theologie der Befreiung; sich eigener Moglichkeiten
bewusst werden, z. B. sich gegen Trends stellen, Zivilcourage zeigen

K 9.2 Das Judentum: Weltreligion und Wurzel des Christentums [— Ev 9.1]

Die Schiiler haben bereits Kenntnisse iiber das Alte Testament und seine Freiheitsgeschichte, ungewohnt ist

fiir sie der Blickwechsel auf die jlidische Religion. Ausgehend von jiidischen Spuren in unserem Kulturraum

198 ISB: Gymnasium: Lehrpline Gymnasium G8 - Katholische Religionslehre. Dostupné z WWW:

<http://www.isb.bayern.de/isb/index.asp?MNav=6&QNav=4& TNav=0&INav=0&Fach=&LpSta=6&STyp=14>.
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befassen sich die Jugendlichen mit dem Reichtum jiidischen Glaubens und Lebens. Dabei wird ihnen deutlich, dass
das Christentum in seiner Wurzel mit dem Judentum verbunden ist. Vor diesem Hintergrund setzen sie sich mit der
Unheilsgeschichte religioser Verurteilung, Verfolgung und Schuld auseinander und lernen Ansétze fiir verséhntes
Miteinander kennen.

e  jidische Spuren in unserem kulturellen und gesellschaftlichen Umfeld, z. B. jiddische Worter im
Deutschen, jiddische Musik, beriihmte Juden, Medienberichte; ggf. Zeugnisse jiidischen Lebens vor Ort

e  Glauben und Leben im Judentum: JHWH als treuer Bundesgott (Dtn 6,1-9), Bilderverbot; Tora als
Lebensorientierung; Jerusalem und das von Gott geschenkte Land; Religion im Alltag und Gottesdienst,
Pessach als Beispiel jlidischer Feste (— Festkalender); ggf. Besuch von Synagoge oder jidischem
Friedhof

e der Jude Jesus, z B. Beschneidung, Teilnahme am jiidischen Glaubensleben; Jesus in
Auseinandersetzung mit jiidischen Gruppierungen seiner Zeit, z. B. Heilung am Sabbat, Schriftauslegung

e Juden und Christen: ,,Der Glaube Jesu eint uns, der Glaube an Jesus trennt uns®; Beispiele der belasteten
Geschichte, v. a. Ausstoung der Christen in urkirchlicher Zeit, Judenverfolgung im Mittelalter und 20.
Jahrhundert; Dialog nach der Schoah: Wege zum Miteinander, Schuldbekenntnis des Papstes im Jahr
2000
K 9.3 Kirche und die Zeichen der Zeit: Bedréngnis, Aufbruch und Bewahrung

Die Auseinandersetzungen des 20. Jahrhunderts, in denen auch die Existenz der Kirche in Frage gestellt

wurde, sind die Basis heutiger gesellschaftlicher Verhiltnisse. Durch Analyse von Unterdriickungs- und
Verfolgungssituationen aus dieser Zeit wird den Jugendlichen bewusst, dass christlicher Glaube dazu beitragen
kann, totalitdres Denken in Frage zu stellen und die Grundwerte unserer Verfassung zu sichern. Die Beschéftigung
mit Schwerpunkten des II. Vaticanums zeigt ihnen das Bemiihen um kirchliche Selbsterneuerung, Folgewirkungen
des Konzils bis zur Gegenwart lernen sie aus verschiedenen Perspektiven einzuschétzen.

e Kampf gegen die Kirche in Diktaturen des 20. Jahrhunderts: Ursachenanalyse, Reaktionen der
Amtskirche und einzelner Christen, v. a. am Beispiel des Nationalsozialismus [— G 9.2; Ku 9.2, Ku 9.3];
Auseinandersetzung mit totalitirem Denken heute

e Aggiornamento (Johannes XXIIL): das II. Vatikanische Konzil in seinen fiir den einzelnen Christen
spiirbaren Auswirkungen, exemplarischer Vergleich vor- und nachkonziliarer Religionsausiibung

e zwischen Tradition und Aufbruch an der Wende zum neuen Jahrtausend: Streben nach innerkirchlicher
Homogenitit und Okumene, z. B. mit der Orthodoxie; aktive Rolle der Kirche in der Weltpolitik [ G
9.4]; Anstof3e zur gesellschaftlichen Erneuerung (Kultur des Lebens, Johannes Paul I1.)

K 9.4 Zwischen Offentlichkeit und Intimitit: Freundschaft, Liebe und Sexualitit

Die Einstellung vieler Jugendlicher zu ihrem Korper und ihrer Geschlechtlichkeit ist abhdngig von
Erfahrungen mit sich selbst, mit Gleichaltrigen und in der Familie, aber auch von oft schrankenloser Darstellung
der Sexualitét in den Medien. Die Schiiler lernen, dass nach christlichem Menschenbild ganzheitliche Sexualitdt im
Einklang mit Verantwortung und liebender Zuwendung gegeniiber der eigenen Person, dem Partner und dem Leben
von Kindern zu sehen ist. Diese Impulse kommen so zur Sprache, dass Jugendliche sie in einer verstédndnisvollen
Sicht aufnehmen [— B 8.4].

e  Erfahrungen im Jugendalter: sexuelle Lust, Neugierde und Unsicherheit; o6ffentliche Darstellung von
Sexualitdt, z. B. Werbung, Internet, Talkshows; inhumane Formen, z. B. (Kinder-)Prostitution,
Vergewaltigung

e  zu Partnerschaft und Liebe reifen: Grundaspekte, z. B. Sexus, Eros, Agape; christliche Kriterien fiir
Sexualitdt, z. B. Ausdruck von Personalitit und Liebe, Sensibilitdt fir den anderen, Stufen der
Zartlichkeit, Treue; Homosexualitit; Sprache der Liebe, z. B. in der Bibel (1 Kor 13, Hoheslied), in der
Literatur [— L; 9.1.2, L, 9.1.2], in der Jugendkultur
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e verantwortungsvolle Gestaltung von Sexualitdt und Partnerschaft: Probleme und Losungsansétze an
Fallbeispielen oder Dilemmageschichten, z. B. iiberhohte Erwartungen an Sexualitit, Verhiitung,
ungewollte Schwangerschaft, Abtreibung, AIDS
K 9.5 Schule, Abitur, Beruf — wozu? [— Ev 9.4]

Die Jugendlichen haben nach dieser Jahrgangsstufe erstmals die Moglichkeit, ins Berufsleben iiberzutreten,
und sie néhern sich zudem dem mittleren Schulabschluss. Vor diesem Hintergrund setzen sich auch Gymnasiasten
oft mit ihrem schulischen Bildungsgang bewusst auseinander. Dabei reflektieren sie ihre Erwartungen an
Ausbildung und Berufstitigkeit und damit verbundene Wert- und Sinnfragen. Sie lernen, die dem Wirtschaftsleben
zugrunde liegenden Werte vom christlichen Standpunkt aus zu hinterfragen, und erkennen, dass mit Bildung und
Beruf immer auch Verantwortung verbunden ist [ WR 9.1.3, WRwsc-w 9.1].
e Beruf* Schiiler: Motivation oder Frustration angesichts der Anstrengungen fiir einen hoheren
Schulabschluss, gesellschaftliche Vorleistungen fiir eine akademische Ausbildung; ,,Nebenberuf* Jobben?

e Beruf und Religion: Ansehensprofil im Berufsvergleich, Spannungsfelder zwischen Berufsausiibung und
christlicher Ethik, z. B. Borse, Riistungsindustrie; Impulse der katholischen Soziallehre und
Wirtschaftsethik

e Berufung und berufliche Flexibilitdt: eigene Stirken und die sich daraus ergebende Verantwortung (z. B.
Mt 25,14-30), Kriterien fiir Berufswahl und -ausiibung im Einklang mit christlichen Grundanliegen, z. B.
sinnvoller Umgang mit Geld, Wahrhaftigkeit, Goldene Regel (Mt 7,12); ggf. Projekt zu Berufsfeldern
oder Ehrenamt

10 Katholische Religionslehre

Die Jugendlichen bedenken Grenzfragen des Lebens und erfassen die christliche Verantwortung fiir die
Wahrung der Menschenwiirde. In der Orientierung an Jesus Christus erkennen sie ein bleibendes Maf3 des
Handelns und Hoffens. Die Schiiler entdecken die Kraft innerer Sammlung und richten den Blick auf Einfliisse
fernostlicher Religiositit sowie auf den heutigen interreligiosen Dialog. Die Themenkreise dieser Jahrgangsstufe
fiihren in inhaltliche und methodische Schwerpunkte der Oberstufe ein.

In der Jahrgangsstufe 10 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:

e in Fragen der Menschenwiirde und des Lebensschutzes christliche Werthaltungen begriinden kénnen

e die Besonderheit des christlichen Auferstehungsglaubens gegeniiber anderen Jenseitsvorstellungen

begreifen, Beispiele fiir Leidbewdltigung aus dem Glauben kennen

e fihig sein, die Frage nach dem historischen Jesus und dem Christus des Glaubens zu erldutern (Credo)

sowie eine Kernaussage der Bergpredigt zu erschliefen

e Meditation und Gebet als innere Quelle fiir die Lebensgestaltung wahrnehmen

e ferndstliche Religiositit in Hauptaspekten darstellen und vom christlichen Glauben unterscheiden

konnen, die Notwendigkeit des interreligiosen Dialogs erkennen

K 10.1 Gewissen konkret: Verantwortung fiir das Leben iibernehmen

Wissen und Konnen moderner Lebenswissenschaften, z. B. Biotechnologie, fithren die Schiiler zu Faszination
und Hoffnung, aber ebenso zu Angsten und Sorgen. In Grenzfragen des Lebens lassen staatliche Regelungen héufig
Raum fiir den Gewissensentscheid des Einzelnen und rufen in die Verantwortung. Durch das Abwigen von
Argumenten aus christlicher Sicht werden die Jugendlichen auf solche Entscheidungssituationen vorbereitet. Sie
erkennen, dass Christen dem Einsatz flir die Menschenwiirde und den unbedingten Schutz des Lebens verpflichtet
sind. Konkrete Schritte sozialen Handelns kdnnen sie auch auflerschulisch erproben.

e Lebensrecht und Menschenwiirde auf dem Priifstand: Chancen und Risiken moderner Medizin und

Humangenetik [— B 9.3, B 10.2], z. B. préinatale Diagnostik, Fortpflanzungsmedizin, Organersatz
e Suche nach verantwortbaren Losungen durch Giiterabwigung bei Wertkonflikten [— Sk 10.1], z. B.

Schutz des Individuums, Hilfe fiir Leidende, Forschungsfreiheit; Gefahren der normativen Kraft des
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,»Machbaren”; Bedeutung von Gewissen und Gewissensbildung, ethische MafBstébe einer christlichen
Gewissensentscheidung, v. a. Gottebenbildlichkeit des Menschen (Gen 1,27) und unbedingter Vorrang
des Lebens, Doppelgebot der Liebe (Mt 22,36-40)

e dem Leben dienen: professionelle und ehrenamtliche Arbeit von kirchlichen Organisationen, z. B. Caritas,
Sozialdienst katholischer Frauen, Wertbewusstsein entwickeln, z. B. als Haltung des Mitleidens
(compassion); ggf. praktischer Einsatz in sozialen Projekten, z. B. fiir Menschen mit Behinderung

K 10.2 Leben an der Grenze: Tod und Jenseitserwartungen [— Ev 10.4]

Oft ausgelost durch Erfahrungen im eigenen Lebensbereich, stellen sich Jugendliche den Fragen nach Altern,
Sterben und Tod sowie nach einem jenseitigen Leben. Im Unterricht begegnen die Schiiler grundlegenden
Antwortversuchen aus verschiedenen Kulturen. Christliche Deutungen, die im Glauben an die Auferstehung
griinden, und daraus erwachsende Solidaritdt mit Sterbenden konnen in den jungen Menschen zur Hilfe fiir ihr
eigenes Leben und zu einer verantwortungsvollen Sicht von Grenzsituationen heranreifen.
e angesichts des Todes: Ausdrucksformen der Betroffenheit in gesellschaftlichen und religiésen
Handlungsformen, z. B. Darstellung in den Medien, Traueranzeigen, Grabkultur (— Festkalender);
Phasen des Sterbens und Trauerns, Aufbrechen der Theodizeefrage

e grundlegende Jenseitserwartungen: personales Weiterleben, z. B. Islam, Judentum; Befreiung aus dem
Kreislauf der Wiedergeburten, z. B. Hinduismus, Buddhismus; Tod als absolutes Ende in naturalistischer
Sicht; christliche Jenseitsvorstellungen (Himmel, Holle, Lauterung), Auferstehungstexte bei Paulus (1
Kor 15,3-8.51-57) und in den Evangelien (z. B. Mk 16,1-8), Interpretation in Kunst oder Musik

e Beispiel einer Grenzsituation aus christlicher Sicht: Sterbebegleitung und Euthanasie, Suizid, Todesstrafe

K 10.3 Jesus, der Christus: "Eckstein" unseres Glaubens

Christlicher Glaube ist Glaube an die zentrale Bedeutung Jesu Christi. Anhand verschiedener Jesusbilder
entdecken die Jugendlichen vielféltige Ausdrucksformen dieses Bekenntnisses. Durch kritische Riickbesinnung
erhalten sie Einblick in die Frage nach dem historischen Jesus und erfahren, dass seine Person im Neuen Testament
immer schon vom Glauben an die Auferweckung her gedeutet ist. Die Bergpredigt Jesu als provozierende
Konkretion christlicher Botschaft gibt Anst6e fiir die Lebensausrichtungen junger Menschen.
e Jesus Christus im Erfahrungsbereich der Jugendlichen, z. B. in Musik, Film, Kunst oder Literatur (ggf.
Recherche im Internet); in der Sprache der Kirche, z. B. Gebete, Bekenntnisse

e Problem des historischen Jesus: auBlerbiblische Jesuszeugnisse, Jesus in den Evangelien, z. B.
Geburtsgeschichten, Wundererzahlungen

e Jesus, der Christus: Glaube an die Auferweckung als entscheidendes Kriterium (1 Kor 15,14);
Nachdenken iiber Jesus und seine Bedeutung: sein Tod (z. B. Mk 10,45; Lk 24,25-27), ausgewihlte
Hoheitstitel (— Festkalender), z. B. Christus, Kyrios, Gottessohn

e  Bergpredigt als bleibende Herausforderung: inhaltlicher Uberblick und Auseinandersetzung mit einer

exemplarischen Stelle (z. B. Mt 5,43-48), Impulse fiir heutige Wege der Nachfolge Jesu

K 10.4 Zur inneren Mitte finden — Sinnerfahrung und christliches Handeln

In der Medien- und Freizeitgesellschaft sind die Jugendlichen einer Fiille von Reizen und Eindriicken
ausgesetzt, die sie ordnen und verarbeiten miissen. Die Hinflihrung zu meditativen Formen soll den Schiilern
bereichernde Moglichkeiten der inneren Sammlung und Sinnerfahrung erschlieBen. Aus dieser Kraft der Stille
heraus haben Christen zu allen Zeiten Aufbriiche gewagt, um die Welt im Sinne Jesu zu verdndern. Die
Jugendlichen konnen solche Anregungen aufnehmen, sich Gott zu offnen und daraus ihre Lebenswelt
mitzugestalten.

e  Erlebnis, Leistung, Konsum - reicht das? Sehnsucht nach Geborgenheit und Gliick, Erfahrungen wie

Langeweile, Orientierungslosigkeit, Angst; daraus sich ergebende Fragen nach dem Sinn des Daseins
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e Meditation und Gebet als Weg zu sich selbst und zu Gott: das eigene Innere und die Wirklichkeit bewusst
wahrnehmen, z. B. Bild-, Musik-, Text-, Symbolmeditation; Meditation und Gebet in verschiedenen
Weltreligionen

e  Meditation trdgt Friichte: innere Ruhe und Sinn finden, sich in andere einfithlen konnen; sich zum
Handeln inspirieren lassen: Aufbriiche einzelner Christen und kirchlicher Gemeinschaften, z. B. Benedikt
v. Nursia, Ignatius v. Loyola, M. Delbrél, Gemeinschaften von Taizé oder St. Egidio

e Maria als Typus des horenden und fiir Gott offenen Menschen (z. B. Lk 1,46-55; 2,19), ggf. kiinstlerische

Darstellung; wie Menschen aus dieser Haltung Kraft gewinnen, z. B. Volksfrommigkeit (— Festkalender)

K 10.5 Christentum im Pluralismus von Religionen und Kulturen: Hinduismus und Buddhismus [— Ev
10.3

Jugendliche zeigen Interesse an fremden Religionen, die durch globale Beziehungen und Medienberichte
verstdrkt in den Blick riicken. Ferngstliche Traditionen bieten fiir unsere Kultur ungewohnte religiése Wege, die
jedoch manchen gesellschaftlichen Sehnsiichten entgegenkommen. Vor allem durch die Auseinandersetzung mit
dem Hinduismus und Buddhismus erfassen die Schiiler die Eigenart ostlicher und westlicher Religiositét, die
Besonderheit des Christentums und erlernen dabei Ansétze des interreligiosen Dialogs [— Geo 10.1, Geo 10.5].

e Anziehungskraft fernostlicher Religiositét fiir die heutige Gesellschaft, z. B. Reinkarnation, Zen, Dalai

Lama, Tao

e Teben und Glauben im Hinduismus: geschichtliche Urspriinge, soziale Welt, z. B. Kastenwesen,

Stellenwert der heiligen Kuh; Frommigkeitsformen, z. B. Goétterverehrung, Yoga, Totenverbrennung;

Befreiung aus dem Kreislauf von Werden und Vergehen als Lebensziel

e Buddhismus als Reformbewegung des Hinduismus: Gautamas Leben, seine Suche nach Befreiung vom

Leid, seine Lehre, seine Verehrung; religidser Alltag von Laien und Monchen, Buddhisten in Deutschland

e  Christentum im Dialog: fruchtbare AnstoBe, z. B. Meditation, Achtsamkeit gegeniiber der Natur,

Gewaltlosigkeit; Unterschiede, z. B. in Lebensgefiihl und Erlosungsvorstellungen; Impulse zur

Verstindigung der Religionen [— G 10.3], z. B. Friedensgebet in Assisi, Projekt "Weltethos", Enzyklika

Deus caritas est (Benedikt XVI.)

11/12 Katholische Religionslehre

Die jungen Menschen, die im Ubergang zum Erwachsenenalter stehen, suchen im Kontext unserer
Gesellschaft und europédischen Kultur nach eigener Lebensorientierung und einer umfassenden Deutung der
Wirklichkeit. In der Oberstufe setzen sie sich auf erhohtem Reflexionsniveau und unter den Vorzeichen einer
Zusammenschau mit wesentlichen Perspektiven und Aussagen des kirchlichen Glaubens auseinander. Dabei
nehmen sie Elemente religiéser Grundbildung aus den verschiedenen Jahrgangsstufen und Lernbereichen auf.

Die Frage nach Gott — ihre Bedeutung fiir Mensch und Gesellschaft: In der Jahrgangsstufe 11 néhern sich
die Gymnasiasten iiber die Wahrnehmung religioser Phédnomene und der heutigen Prdsenz von Religion der
Gottesfrage und reflektieren ihren eigenen religiosen Standort. Bei diesem Themenfeld erschliefien sie
insbesondere den Stellenwert biblischer Offenbarung, und sie iiberpriifen in kontroversen Positionen, wie der
christliche Gottesglaube argumentativ verantwortet werden kann. Davon ausgehend nehmen die Schiiler den
Menschen und seine Lebensentwiirfe in den Blick.

Fragen menschlicher Weltgestaltung — christliche Orientierung in den Herausforderungen von Gegenwart
und Zukunft: In der Jahrgangsstufe 12 iiberdenken die jungen Menschen auf den Grundlagen von Gottes- und
Menschenbild wichtige Aufgaben und Maoglichkeiten ethischen Handelns. Bei der Beurteilung aktueller
Entscheidungsfelder werden sie befdhigt, am ethischen Diskurs teilzunehmen und christliche Positionen zu
begriinden. Von der Gegenwart her richtet sich das Augenmerk auf wesentliche Dimensionen der Zukunft und der

christlichen Endzeithoffnung. Anhand des Credos, das den Lernenden aus fritheren Jahren vertraut ist, erschliefen
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sie in wiederholender Weise Kernaussagen des Christseins, die in der christlichen Tradition vielfaltig verwurzelt
sind.

Durch die Entwicklung eigener Frageansitze vertiefen die Schiiler die Lebensrelevanz des Unterrichts
und bilden ihre religiosen Kompetenzen weiter. Somit gewinnen die Gymnasiasten fundierte Voraussetzungen fiir
lebenslanges religidses Lernen, das auch durch die selbsttitige und vernetzende Aneignung der Themenkreise
gefordert wird. Die Zusammenarbeit mit anderen Féchern eroffnet Chancen eines iiberlegten Perspektivenwechsels,
Kooperationsméoglichkeiten bieten sich insbesondere mit Evangelischer Religionslehre.

Die Zielsetzungen beider Jahrgangsstufen entsprechen den Ansétzen wissenschaftspropadeutischen
Arbeitens und fiihren bei den einzelnen Themenkreisen zu vielfachen Verkniipfungsfeldern mit den Seminaren.
Jahrgangsstufe 11

K 11.1 Zwischen Vielfalt und Entscheidung: Religion in der offenen Gesellschaft

In einer religios vielgestaltigen Gesellschaft selbstbestimmt zu leben und zu handeln verlangt von den jungen
Menschen die Fahigkeit zu begriindeter Lebensorientierung, Gesprachsféhigkeit bei religiosen Themen und
Bereitschaft zur Toleranz. Auf der Basis von eigenen Wahrnehmungen religidser Phdnomene gehen die Schiiler
sowohl den Einfliissen von Religion auf das personliche Selbstverstdndnis als auch auf Kultur und Gesellschaft
nach und erschlieBen Aspekte eines grundlegenden Religionsverstindnisses. Somit werden sie fahig, Religion in
der AuBlenansicht als bedeutenden Faktor fiir den Bestand der Gesellschaft zu beurteilen sowie — als selbst von
Religion betroffene Menschen — eigene Positionen zu entwickeln.

e Wahrnehmung religioser Phdnomene, z. B. in modernen Medien, Kunst, Musik, Literatur; ErschlieBung
religioser Sehnsiichte, z. B. in Religionséquivalenten, und deren Zuordnung zu Grundfragen des
Menschen nach I. Kant, Begriffsklarung ,,Religion*

e neue Prisenz des Religiosen — religiose Vielgestaltigkeit in unserer offenen Gesellschaft

o Religionen und religiése Strdmungen im Uberblick, Religionsfreiheit und Sikularisierung als
Erbe der Aufklarung, z. B. religiose Symbole in der Offentlichkeit, Religionsunterricht

o  Wahrheitsanspruch, Toleranz und gesellschaftliche Pluralitit: Rolle der Kirche,
Zusammenwirken in der Okumene, z. B. Arbeitsgemeinschaft christlicher Kirchen (AcK), und
im interreligiésen Dialog

e Was soll ich glauben?*— religiése Optionen und personliche Entscheidung

o der Mensch als homo religiosus: sinnstiftendes Potential von Religion und Religiositit,
religidose Ausdrucksfahigkeit und Bedeutung religioser Sprache, Bilder und Symbole

o Kiiterien fiir eigene religidse Orientierung, Wahrheitssuche und Grenzen des Erkennens, z. B.
Hohlengleichnis, 1 Kor 13,9.12

K 11.2 Wege zu Gott: die Bibel als Zeugnis der Gotteserfahrung

Bei ihrer Anndherung an das vielschichtige Phdnomen der Gotteserfahrung befassen sich die Gymnasiasten vor
allem mit der grundlegenden Deutung der Heiligen Schrift des Christentums und erkennen den Stellenwert eines
mehrdimensionalen Textverstdndnisses. An ausgewéhlten Beispielen wird den jungen Menschen bewusst, dass
textsichernde Verfahren der historisch-kritischen Methode und textauslegende ErschlieBungsschritte aus der Sicht
des Glaubens fiir die biblische Exegese gleichermaflen notwendig sind. In Unterscheidung zu einer anderen
Religion begreifen sie das Spezifische des christlichen Offenbarungsverstindnisses tiefer: Die Bibel enthilt
Gotteswort in Menschenwort. Abschlieend stellen die Schiiler die Heilige Schrift in den weiteren Kontext
menschlicher Gotteserfahrung.

e Die Bibel als Lebensbuch? Stellenwert der Bibel heute, z. B. ¢in einzelnes biblisches Motiv in Kunst,

Literatur, Film oder Medien

e exemplarische Begegnung mit der Bibel als Buch menschlicher Gotteserfahrungen
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o erfahrungsbezogene Annéherung an eine Textstelle (z. B. Schopfung) oder Gestalt (z. B. Maria
von Magdala) oder Gattung (z. B. Psalm); exegetische Vertiefung durch mehrdimensionale
Schriftauslegung: historisch-kritische Methode, ihre Grenzen und weitere ErschlieSungsschritte
aus der Sicht des Glaubens
o die Bibel als Buch, das in geschichtlichen Situationen von Menschen gedeutete
Gotteserfahrungen enthdlt: Vergleich mit dem Textverstidndnis eines heiligen Buches in einer
anderen Religion, z. B. Koran
e zentrale Konturen des biblischen Gottesbildes: der lebendige und dreieinige Gott (— Taufformel Mt
28,19)
o  Gott, der Schopfer: transzendentes und personales Du; der sich geschichtlich offenbarende Gott,
v. a. JHWH-Name und Bedeutung des Bilderverbotes (Ex 20,4), Zusage des Bundes und des
Beistandes als viterlicher und auch miitterlicher Gott (z. B. Hos 11,1-8; Jes 49,14-16)
o Jesus, der Christus und Mensch gewordene Gottessohn: vertiefte Gottesbeziehung durch Jesus,
z. B. Abba-Anrede, Siindenvergebung, Heilungen, Ich-bin-Worte; die Erldsungsbotschaft von
Kreuz und Auferstehung (1 Kor 15; Phil 2,6-11); Jesus als Ebenbild des unsichtbaren Gottes
(Kol 1,15)
o Heiliger Geist: die gottliche Kraft, die erneuert, trigt und zusammenfiihrt (z. B. Gen 1,2; Joh
20,19-23; 2 Kor 12,91)
e Dbiblische Offenbarung im Vergleich mit einem weiteren Weg der Transzendenzerfahrung, z. B. ,kleine
und groBe Transzendenzen im Alltag, in der Natur, in Gebet und Liturgie, in der Mystik
K 11.3 Verantworteter Gottesglaube: Anfragen, Ablehnung, Anndherungen
Der Glaube an Gott ist in unserer von sdkularem Denken geprigten Gesellschaft keine Selbstversténdlichkeit,
sondern muss immer wieder neu begriindet werden. Junge Menschen stellen das christliche Gottesbild oder das,
was sie dafiir halten, hdufig in Frage oder nehmen dieses fiir ihren Lebensentwurf nicht mehr wahr. Andererseits
zeigen sie sich grundsitzlich offen fiir religiose Erfahrungen und Themen. Zur Entwicklung eines selbst
verantworteten Gottesglaubens lernen die Schiiler Versuche der gedanklichen Anndherung an Gott, aber auch der
philosophischen Begriindung des Atheismus kennen. Sie erfassen dabei die Chancen und zugleich die Ambivalenz
einer von der Vernunft geleiteten Argumentation. So begreifen sie, dass sich Glauben und Wissen nicht
widersprechen, und werden sich gleichzeitig der Grenzen menschlicher Gotteserkenntnis bewusst.
e . Gott — wer oder was ist das?*“ Anfragen, z. B. SchiilerduBerungen, autobiographische Texte; Bedingtheit
und Fragwiirdigkeit von Gottesvorstellungen; Theodizee als ,,Ernstfall” der Gottesfrage, z. B. Jjob
e  Gottesglaube vor dem Anspruch der Moderne
o Klassiker der Religionskritik, z. B. L. Feuerbach, F. Nietzsche, J.-P. Sartre; ErschlieBung
zentraler Inhalte und pridgender Motive, Abgrenzung von religiosem Indifferentismus,
theologische Reflexion der unterschiedlichen Formen des Atheismus
o methodischer Atheismus in der Naturwissenschaft: Klarung der komplementiren Sichtweisen
von Gottesglauben und naturwissenschaftlicher Forschung, z. B. Evolution als creatio continua
e  Glaube und Vernunft
o aufgeklarter Glaube: Chancen und Grenzen, den Gottesglauben von der Vernunft her zu
befragen, Versuch eines rationalen Aufweises aus der Tradition, z. B. Anselm v. Canterbury,
Thomas v. Aquin, I. Kant, oder der Moderne, z. B. H. Kiing
o Geheimnis, das die Vernunft {ibersteigt: trinitarisches Gottesbild im Vergleich mit dem
Gottesversténdnis einer anderen Religion

K 11.4 Der Mensch im Horizont des Gottesglaubens: christliches Menschenbild
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Eng verbunden mit der Frage nach Gott ist die Frage nach dem Menschen selbst. Ausgehend von
Selbstverwirklichungsangeboten in der heutigen Gesellschaft erkennen die jungen Erwachsenen Grundaspekte des
Menschseins und deuten diese aus der Sicht der Moderne sowie einer nichtchristlichen Religion. In der
vergleichenden Auseinandersetzung damit erschlieBen sie Grundziige und bleibende Aktualitit des biblisch-
christlichen Menschenbildes. Die Schiiler erfassen die eigene Biographie als Lebensaufgabe und erhalten
Anregungen zur Selbstfindung.

e Lebensstile und Sinnoptionen in der Gesellschaft: Ausdruck von Grundaspekten des Menschseins und

seiner Ambivalenz, z. B. Liebe und Aggressivitit, freier Wille und Determination, Gliick, Gelingen und
Schuld
e Der Mensch — sich selbst eine Frage: Sinnentwiirfe und Menschenbilder
o Deutung des Menschseins in der Moderne: Philosophie, z. B. A. Camus, E. Fromm, E. Lévinas,
oder Psychologie, z. B. S. Freud, C. G. Jung, V. E. Frankl, oder Naturwissenschaft, z. B.
menschliche Freiheit aus der Sicht der Hirnforschung
o0 Menschsein aus nichtchristlicher religioser Sicht: in einer Weltreligion bzw. neureligidsen
Stromung; gef. in mythischen Deutungsmustern aus der Antike, z. B. Sisyphos, Prometheus
e Vergleich mit dem christlich-biblischen Verstéindnis des Menschen als Person: Geschopf und Abbild
Gottes (Gen 1,26f.) mit unverlierbarer Wiirde (Gen 2,7; Ps 8), v. a. der Mensch als ein fiir Transzendenz
offenes Wesen, als verantwortlicher Mitgestalter (Gen 1,28), als gemeinschaftsbezogenes Wesen (Gen
2,18.21-24), als Siinder (Gen 3,1-8), als zur Freiheit (Rom 8,1f.,14-17) und Vollendung (1 Kor 15,12-22)
Berufener
e personliche Sinnfindung und Identitit als biographische Aufgabe: Sinndimensionen und
Weichenstellungen des eigenen Lebens iiberdenken, z. B. moderne spirituelle Texte
Jahrgangsstufe 12
K 12.1 Ethische Kompetenz aus christlicher Sicht: Orientierung im Wertepluralismus

Die grole Anzahl an Gottes- und Menschenbildern fithrt auf dem Gebiet der Ethik zu einem
Wertepluralismus. Angesichts der Vielfalt unterschiedlicher WertmaBstdbe werden sich die jungen Erwachsenen
der Notwendigkeit verbindlicher Kriterien fiir ihr Handeln bewusst. Die Schiiler iiberdenken die Begriindbarkeit
von Werten und Normen, lernen christliche und andere Ansétze ethischen Argumentierens kennen und reflektieren
die Bedeutung des Gewissensentscheids. Dadurch erfahren sie Hilfen, ihr Leben als miindige Christen
verantwortlich zu gestalten. Dies konkretisiert sich anhand einzelner Entscheidungsfelder, so dass unterrichtliche
Verkniipfungen mit dem Themenkreis K 12.2 vorgenommen werden kénnen.

e  Ethik und Lebensgestaltung: Entscheidungssituationen im Alltag, Diskussion einzelner Handlungsmotive

anhand eines Beispiels und die Frage nach der Verantwortlichkeit

e  Mitsprache im ethischen Diskurs der pluralen Gesellschaft

o aktuelle ethische Probleme im Uberblick (— K 12.2), Bezug auf wichtige Modelle der
Normenbegriindung, z. B. Naturrecht, Rechtspositivismus, Pflichtethik (I. Kant), Hedonismus,
Utilitarismus, Prinzip Verantwortung (H. Jonas), Diskursethik (J. Habermas); Normenwandel

o  Grundtypen ethischer Argumentation, z. B. Gesetzes-, Gesinnungs- und Verantwortungsethik,
Situationsethik

e Orientierung an Bibel und kirchlicher Tradition

o  Dbiblische Weisungen: Wort Gottes und menschliche Erfahrung im Dekalog (Ex 20,1-21) und
dessen zeitgemidfle Bedeutung; Radikalisierung und Neuinterpretation alttestamentlicher
Weisungen im Neuen Testament: Doppelgebot Jesu (Mk 12,28-34 par), ethischer Anspruch der
Bergpredigt
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o weitere ethische Quellen, ihre Chancen und Problematik: Natur, Vernunft und Erfahrung;
Gewissen und Ausrichtung an Aussagen der Bibel (z. B. Rom 2,14f)) und der Kirche (z. B.
Gaudium et spes, 16), Gewissen als letztverbindliche Instanz

o ,,Wenn Gott tot ist, ist dann alles erlaubt? — ethische Letztbegriindung und Probleme der
gesellschaftlichen Konsensbildung, z. B. Gottesbezug in Verfassungstexten

K 12.2 Ethische Kompetenz aus christlicher Sicht: aktuelle Herausforderungen

Heutige ethische Positionen und globale Herausforderungen haben auf den Einzelnen in seinem privaten
Leben wie auch in seiner gesellschaftlich-politischen Rolle groBen Einfluss und stellen ihn mitunter vor schwierige
personliche Entscheidungen. Im Religionsunterricht werden die Schiiler dabei unterstiitzt, diese Urteilsbildung
verantwortungsvoll wahrzunehmen und sich im ethischen Diskurs einzubringen. Auf Grund der Vielzahl moglicher
Entscheidungsfelder bietet sich eine exemplarische Vorgehensweise an, die auch auf Grundlagen anderer Facher
zuriickgreift. Bei der Auswahl von sachgerechten Informationen sowie bei der Bearbeitung und Prisentation der
Themen bietet sich den jungen Menschen Gelegenheit, Eigeninitiative zu entfalten und ihre Gestaltungsfahigkeit
weiterzuentwickeln.

e grundlegende ethische Entscheidungsfelder in unserer Gesellschaft

o Partnerschaft, Ehe, Familie: Partnerschaft als personaler Gestaltungsraum, katholisches Ehe-
und Familienverstindnis im Vergleich mit heutigen Partnerschaftsmodellen und familialen
Formen, Berufung zu Ehe oder Ehelosigkeit (Mt 19,12) als alternative christliche Lebensformen

0 Menschenrechte als Basis fiir ein globales Ethos? Chancen und Schwierigkeiten bei der
Verwirklichung in Gesellschaft und Staat anhand eines Problemfalls, z. B. Berufswelt und
Wirtschaft, Meinungsfreiheit und Manipulation, Friedenssicherung und Terrorismus,
Lebensbedingungen und Klimawandel

e  Stellungnahme zu diesen Entscheidungsfeldern aus der Sicht christlicher Ethik (vgl. K 12.1)

o  Schritte ethischer Urteilsbildung, Giiterabwagung und Entwickeln von Alternativen; ggf.
Bezugnahme auf entsprechende Bereichsethiken, z. B. Wirtschaftsethik, Umweltethik

o Kiriterien aus der biblischen und kirchlichen Tradition, v. a. aus der katholischen Soziallehre:
Sozialprinzipien (Personalitdt, Solidaritdt, Gemeinwohl, Subsidiaritdt, Nachhaltigkeit bzw.
Retinitdt) und Ausziige aus Enzykliken, z. B. Centesimus annus, Deus caritas est; Abgrenzung
zu (neo-)liberalistischen und kollektivistischen Ansétzen

e  von der Haltung zur Tat: Bedeutung christlicher Tugenden (1 Kor 13,13) fiir ethisches Handeln anhand

einer Leitfigur, z. B. W. E. v. Ketteler, A. Kolping, O. Romero, Sr. Emmanuelle, oder einer anderen
vorbildhaften Personlichkeit (local heroes)

K 12.3 Dimensionen der Zukunft — Gestaltungsauftrag fiir die Gegenwart

Gerade in der Schlussphase ihrer Schulzeit bewegt die jungen Erwachsenen die Frage nach ihrer Zukunft
intensiv, und es zeigen sich Hoffnungen, Unsicherheiten und Befiirchtungen hinsichtlich personlicher, aber auch
gesellschaftlicher Entwicklungen. In der Auseinandersetzung mit sdkularen Zukunftsvorstellungen erkennen die
Schiiler deren begrenzte Aussagekraft und ambivalente Wirkung auf die menschliche Lebenseinstellung. Sie lernen
mit eschatologischen Bildern und apokalyptischen Vorstellungen verschiedene biblische Deutungsmuster der
Zukunft kennen und erschlieBen deren heutige Lebensrelevanz. Perspektiven christlicher Zukunftsgestaltung
erarbeiten sie an einer konkreten Problemstellung.

e Die Geschichte der Zukunft hat schon begonnen: Lebensvisionen junger Erwachsener unter den
Vorzeichen der Zukunft, z. B. Lebenswissenschaften und Medizin (Fortpflanzungsmedizin und
Gentechnik), Informations- und Kommunikationstechnik (Bedeutung ,virtueller Welten),
demographische Entwicklung (Uberalterung der Gesellschaft)

e Zukunftsperspektiven und Hoffnung auf Vollendung
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Abgrenzung von wissenschaftlichen Versuchen, die Zukunft vorherzusagen (Prognosen,
Futurologie), und utopischen Entwiirfen: ihre Eigenart und die ambivalente Wirkung ihrer
Aussagen auf menschliche Einstellungen, z. B. anhand eines globalen Zukunftsmodelles oder
eines Roman- bzw. Filmausschnitts

christliche Zukunftshoffnung: eschatologische Bilder in Gleichnissen (z. B. Mt 13,31-33.44-46)
und Grundziige der Reich-Gottes-Botschaft Jesu, Relevanz des Auferstehungsglaubens fiir die
individuelle und universale Eschatologie, Rede vom Weltgericht (Mt 25,31-46) als Bild der

Verantwortlichkeit des Menschen vor Gott, Unterschiede zu apokalyptischen Vorstellungen

Mitgestaltung der Zukunft: Impulse aus christlicher Zukunftserwartung, z. B. Weltverantwortung und

eschatologischer Vorbehalt, Gelassenheit und Mut zur Verénderung, Hoffhung trotz Versagen; Ansitze

aus der christlichen Ethik zur Bewiltigung einer ausgewéhlten Zukunftsaufgabe

K 12.4 Grundriss einer Zusammenschau — das christliche Credo

Am Ende der Oberstufe des Gymnasiums geht es um die vertiefende Zusammenschau der vielfiltigen

thematischen Aspekte religioser Bildung und um Sicherung der Kernstrukturen des Glaubens. Die Abiturienten

sind nunmehr in der Lage, die Grundlinien des christlichen Glaubensbekenntnisses so zu beschreiben, dass sie

einerseits den Glauben in seiner Profilierung erkennen, andererseits als lebensbedeutsam und aneignungsféhig

verstehen. Der dreigliedrige Aufbau des Credos erschliet sich in seiner Beziehung zu den Themen der

Jahrgangsstufen 11 und 12 sowie zu den vorausgegangenen Jahren. Daher gewinnen die Schiiler Raum zum

Wiederholen unterrichtlicher Inhalte und koénnen zugleich die Chance zu spirituellen Akzentsetzungen

wahrnehmen. Im eigenstidndigen Umgang mit verschiedenen Gestaltungsformen des Credos erfassen die jungen

Erwachsenen das mehrdimensionale Potential von Glaubensaussagen, das ihnen auch kiinftig auf lebensnahe Weise

christliche Orientierung in der Deutung von Mensch und Wirklichkeit bieten kann.

Ich glaube: die groBen Fragen des Menschen, Glaube als Grundorientierung in freier Entscheidung;

Bedeutung des Apostolicums im Leben und Glauben der Kirche (vgl. K 11.1)

e}

e}

an Gott, den Schopfer: Gott als Vater und Herr der Welt (vgl. K 11.2, K 11.3)

an Jesus Christus, seinen eingeborenen Sohn: Verbindung von Gottes- und Menschenbild,
Sinnantwort aus dem christlichen Glauben (vgl. K 11.2, K 11.3, K 11.4)

an den Heiligen Geist, die Lebenskraft Gottes: Gottes Wirken im Menschen, das sein ethisches
Handeln leitet, zur Gemeinschaft fiihrt und Vertrauen in die Zukunft gibt (vgl. K 12.1, K 12.2,
K 12.3)

Der dreieinige Gott: trinitarisches Gottesverstandnis und menschliche Deutungsversuche, z. B. Gott liber

uns — neben uns — in uns (vgl. K 11.3); ggf. personlich formulierte Bekenntnistexte
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Piiloha & 8: Osnovy predmétu socidlni studie pro 9. — 12. ro¢nik'"” - Lehre Sozialkunde

9 Sozialkunde

Die Schiiler werden sich in dieser Altersstufe zunehmend bewusst, welche Bedeutung das Eingebundensein in
soziale Zusammenhinge fiir das menschliche Handeln hat. Bei steigendem Reflexionsvermdgen sind sie fahig, die
wertgebundenen Grundlagen des Zusammenlebens zu erkennen und zu achten. Sie lernen, das soziale Leben in
seinen Beziigen zu Werten, Normen sowie gesellschaftlichen und politischen Bedingungen einzuordnen sowie
eigenes und fremdes Verhalten zu verstehen und zu iiberdenken. Diese Ziele sollen anhand von Themenfeldern
erreicht werden, die Jugendlichen gut zugénglich sind und zu denen sie eigene Erfahrungen beitragen konnen. Als
Grundlage fiir jedes friedliche Zusammenleben lernen die Schiiler die zentrale Bedeutung von Toleranz und
sozialer Integration schitzen. In diesem Zusammenhang ist es wichtig, dass sie einen Grundkonsens fiir soziales
Verhalten respektieren sowie das eigene Verhalten danach ausrichten. Am Beispiel des Verhéltnisses zwischen den
Geschlechtern wird ihnen bewusst, dass Einstellungen und Verhaltensweisen zeitbedingt sind und sich wandeln
konnen. Die Jugendlichen, die in der Alltagswelt Medien nutzen und ihren Einfliissen ausgesetzt sind, erhalten
einen Einblick in die Wirkungszusammenhinge der Medienlandschaft und werden fiir einen bewusst-kritischen
Umgang v. a. mit neuen Informations- und Kommunikationsmoglichkeiten sensibilisiert. SchlieBlich erkennen sie,
dass ihr Leben und ihre Lebensperspektiven immer auch in groeren Zusammenhéngen stehen, etwa wenn sie sich
mit unterschiedlichen Lebenssituationen in Europa sowie der europdischen Einigung befassen.

In der Jahrgangsstufe 9 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:

e  zentrale Bedeutung von Toleranz und Achtung der Menschenwiirde

e  Bedeutung des Grundgesetzes als Grundlage eines friedlichen Zusammenlebens

e  Entstehung und Wirkung von Vorurteilen und Feindbildern

e das Gleichberechtigungsgebot und seine rechtliche Ausgestaltung

e  Struktur der Medienlandschaft; mogliche Wirkungen der Medien; reflektierter Umgang mit Medien

e Motive und Ziele der europédischen Einigung

e Aufgeschlossenheit fiir Lebenssituationen und -perspektiven in anderen europdischen Léndern

SkWSG 9.1 Toleranz und soziale Integration als Voraussetzung fiir ein friedliches Zusammenleben (ca.

14 Std.)

Ausgehend vom Wissen um die besondere Situation von Minderheiten in der Gesellschaft, erkennen die
Schiiler Faktoren und Mechanismen, die eine Integration erschweren. Thnen wird die Bedeutung der Achtung der
Menschenwiirde und der Achtung voreinander sowie von Toleranz fiir ein friedliches Zusammenleben bewusst
[— Eth 9.5]. Sie werden sensibilisiert fiir Bedrohungen des Zusammenlebens und lernen einzuschitzen, wie
wichtig Anerkennung und Einhaltung eines Grundkonsenses und dessen Schutz sind. Diese Einsicht unterstiitzt die
Bereitschaft, auch das eigene Verhalten konsequent an den Grundwerten der Demokratie zu orientieren.

e  Situation von Minderheiten in Deutschland: z. B. Randgruppen, ethnische und religiose

Minderheiten, Menschen mit Behinderung

199 1SB: Gymnasium: Lehrpline Gymnasium G8 — Sozialkunde. Dostupné z WWW:

<http://www.isb.bayern.de/isb/index.asp?MNav=6&QNav=4& TNav=0&INav=0&Fach=&LpSta=6&STyp=14>.
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Ursachen mangelnder Integration bzw. zunehmender Ausgrenzung: Entstehung und Funktionen von
Feindbildern und Vorurteilen, ein Beispiel aus Geschichte und Gegenwart; Hemmnisse fiir
Integrationsbereitschaft

Beispiele von Integration und Kooperation; integrationsférdernde staatliche und gesellschaftliche
MaBnahmen, nach Méglichkeit Kontakte zu Organisationen und Institutionen

Moglichkeiten der Erziehung zu Toleranz in Familie und Schule; Zivilcourage; Rollenspiele, Einiiben von
situationsangemessenen Verhaltensweisen

die Grundrechte als Maf3stab und Grundlage fiir Integration; Arbeit mit dem Grundgesetz

SkWSG 9.2 Jugend und Medien (ca. 14 Std.)

Die Schiiler lernen die Grundlagen und Strukturen der deutschen Medienlandschaft kennen. Uber die Analyse

von exemplarischen Texten, Bildern und Sendungen und unter Riickgriff auf ihr eigenes Medienverhalten setzen

sie sich mit den mdoglichen Auswirkungen der Medien auf Jugendliche auseinander [— D 9.5, Ku 9.2]. Das

vertiefte Wissen und die gewonnenen Erfahrungen fithren zu einem reflektierteren Umgang mit den Medien,

insbesondere mit dem Internet und anderen elektronischen Medien.

Mediennutzung und -verhalten von Jugendlichen, ggf. einfache Erhebungsmethoden

rechtliche Grundlagen und O6konomische Struktur der deutschen Medienlandschaft; problematische
Entwicklungen: Gefahrdung der Pressefreiheit

Nutzungsmoglichkeiten und Gefahren von Internet und anderen elektronischen Medien; rechtliche
Probleme gezeigt an einem aktuellen Beispiel; Regeln fiir einen sicheren Umgang

Wirkungen von Medienbeitrdgen auf Jugendliche, z. B. durch Gewaltdarstellungen und pornographische
Inhalte

Analyse von Medienbeitrdgen, z. B. von Nachrichtensendungen, politischen Talkshows, Serien, aktuellen
Formaten; kritischer Umgang mit Informations- und Unterhaltungsformaten anhand von Beispielen; ggf.
Projektarbeit

SkWSG 9.3 Leben in Europa (ca. 14 Std.)

Den Schiilern erschlieen sich Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Lebensverhiltnissen und -perspektiven

in verschiedenen européischen Landern. Sie entwickeln altersangemessen ein Bewusstsein von den gemeinsamen

Grundlagen Europas und lernen Ziele und Motive der europiischen Einigung kennen. Thnen wird bewusst, dass

Kenntnisse iiber Europa auch fiir die eigene Lebensgestaltung zusétzliche Handlungsspielrdume und Chancen

eroffnen konnen.

Jugendliche in Europa: Lebensverhéltnisse und -perspektiven; Unterschiede und Gemeinsamkeiten z. B.
in Freizeit, Schule, Ausbildung, Familie; ggf. Einbeziehen von Stidtepartnerschaften und
Schiileraustausch bzw. Projektarbeit

Europa als Wertegemeinschaft: gemeinsame Wurzeln; Gemeinsamkeiten in der Ideen- und
Kulturgeschichte

Europa im Uberblick: Basisinformationen zu Bevolkerung, Wirtschaft und politischer Einigung
[ WRwsc.w 9.4]

Motive und Ziele der européischen Einigung

grenziiberschreitende ~Zusammenarbeit gezeigt an einem Beispiel; ungeloste Fragen und
Herausforderungen

Chance Europa: Moglichkeiten zum Lernen, Studieren und Arbeiten; Bedeutung interkulturellen Lernens

SKkWSG 9.4 Gesellschaftlicher Wandel am Beispiel des Verhiltnisses der Geschlechter (ca. 14 Std.)

Anhand des Verhaltnisses zwischen den Geschlechtern machen sich die Schiiler bewusst, wie sich soziale

Einstellungen und soziales Verhalten von Menschen verdndern konnen. Sie erkennen, welchen Einfluss


http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.php?StoryID=26995
http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.php?StoryID=27098
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gesellschaftliche, rechtliche, wirtschaftliche und politische Entwicklungen darauf haben. Sie erfahren dabei die
erweiterten Handlungsspielrdume und Lebenschancen fiir ihre eigene Zukunft. Sie lernen, fremdes und eigenes
Verhalten im Umgang zwischen den Geschlechtern zu analysieren und verstirkt partnerschaftliche
Verhaltensweisen einzuiiben [— K 9.4, Eth 9.3, Ku 9.1].
e Geschlechterrollen im Wandel: gesellschaftliche Leitbilder seit Mitte des letzten Jahrhunderts im
Vergleich, Beispiele aus Familie, Arbeitswelt und 6ffentlichem Leben
e Lebensldufe und Lebensentwiirfe: ménnliche und weibliche Biographien im Generationenvergleich;
Analyse von Moglichkeiten und Grenzen der Lebensgestaltung; ggf. Projektarbeit bzw.
Zeitzeugenbefragung

e Rollen- und Selbstverstindnis heute: Verhalten im Alltag; Analyse von Situationen; Einfluss von Medien

und ,,Peergroups"; Bedeutung partnerschaftlichen Verhaltens; ggf. Rollenspiele

e rechtliche und soziale Stellung von Mann und Frau: rechtliche Ausgestaltung des

Gleichberechtigungsgebots; Veranderungen in Wirtschaft und Gesellschaft

e Geschlechtergerechtigkeit als Ziel von Gesellschaftspolitik: Chancen und Hemmnisse an Beispielen

10 Sozialkunde

Das Fach Sozialkunde wird als Leitfach der politischen Bildung am Sprachlichen, Naturwissenschaftlich-
technologischen und Musischen Gymnasium in Jahrgangsstufe 10 erstmals unterrichtet. Die Jugendlichen
erwerben Grundkenntnisse iiber die Bedeutung der Menschenwiirde und die Wertordnung des Grundgesetzes sowie
iiber den politischen Prozess. Dabei greifen sie auf historisches Wissen zum 20. Jahrhundert zuriick und auf
Aspekte der politischen Bildung aus anderen Fachern. Das Fach ermdglicht einen Einblick in das Zustandekommen
von politischen Entscheidungen auf Bundes- und Landesebene und leistet einen wesentlichen Beitrag zur
individuellen Wertorientierung auf der Grundlage eines freiheitlichen Menschenbildes. Themen und Methoden
fordern Interesse und Verstindnis fiir aktuelle Entwicklungen. Im Rahmen eines facheriibergreifenden Projekts mit
Geschichte [— G 10.4] verstechen die Schiiler beispielhaft Zusammenhidnge zwischen gegenwértigen
Herausforderungen und historisch gewachsenen Bedingungen.

Die Schiiler lernen, mit dem Grundgesetz und der Bayerischen Verfassung zu arbeiten. Eine wichtige
Rolle kommt der Auswertung aktueller Nachrichten und der Arbeit mit statistischem und visualisierendem Material
zu. Zudem koénnen personliche Begegnungen mit Mandatstrdgern und anderen Experten das Verstdndnis der
sozialen und politischen Wirklichkeit vertiefen.

Im Hinblick auf das Erfordernis einer engen Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte sowie auf das den
Sozialkundeunterricht mitpragende Aktualitétsprinzip bietet sich je nach den ortlichen Verhiltnissen eine
Umstellung der Reihenfolge sowie eine Verkniipfung von Inhalten verschiedener Themenbereiche an.

In der Jahrgangsstufe 10 erwerben die Schiiler folgendes Grundwissen:

e Grundgesetz: Wertordnung; Menschenwiirde als zentrales Prinzip; Grundrechte

e  Rechtsstaat, Demokratie, Bundesstaat

e Prinzipien der Art. 1 und 20 sowie des Art. 79 Abs. 3 GG als unverdnderbarer Verfassungskern

e  Mitwirkungsmoglichkeiten im politischen Prozess auf Bundes- und Landesebene

e politische Institutionen und ihr Zusammenwirken auf Bundesebene im Uberblick

e Achtung der Menschenwiirde und der demokratischen Grundwerte

e Bereitschaft, sich liber aktuelle Entwicklungen und Zusammenhénge in Politik und Gesellschaft zu

informieren

e Bereitschaft, fiir sich und andere Verantwortung zu iibernehmen

Sk 10.1 Grundlagen unserer Verfassungsordnung (ca. 5 Std.)
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Die Schiiler gelangen unter Heranziehung historischer bzw. aktueller Beispiele zu der Einsicht, dass die

Achtung der Menschenwiirde sowie der Schutz der Menschen- und Biirgerrechte die wesentliche Voraussetzung fiir

ein Leben in Freiheit und die Basis fiir ein friedliches Miteinander darstellen. Sie erkennen die Notwendigkeit

ihrer Absicherung durch demokratische und rechtsstaatliche Grundsétze und erschlieBen aus Art. 79 Abs. 3 GG

deren grundgesetzlich geschiitzte Unverdnderbarkeit.

der Schutz der Menschenwiirde als zentraler Wert des Grundgesetzes (Art. 1 GG); der Schutz der
Freiheitssphdre des Einzelnen gezeigt an ausgewdhlten Menschen- wund Biirgerrechten;
Spannungsverhiltnis zwischen Grundrechten am Beispiel

Demokratie und Rechtsstaat als unverdnderliche Verfassungsprinzipien (Art. 79 Abs. 3 GG) und als
Voraussetzung fiir ein Leben in Freiheit und Selbstbestimmung

Herausforderungen fiir die Demokratie, z. B. Fundamentalismus, politischer Extremismus; Moglichkeiten

der wehrhaften Demokratie

Sk 10.2 Mitwirkungsméglichkeiten in der demokratischen Gesellschaft im Uberblick (ca. 7 Std.

Die Schiiler beschiftigen sich — wann immer méglich mit Bezug auf ihren unmittelbaren Erfahrungsbereich —

mit wesentlichen Mitwirkungsmoglichkeiten des Einzelnen und von Gruppen im politischen Prozess. Dabei

erfahren sie, dass das gesellschaftliche Zusammenleben von der Vielfalt der Meinungen und Interessen gepragt ist.

Die Bereitschaft zu Mitwirkung und Engagement soll geférdert werden.

Kennzeichen und Funktionen demokratischer Wahlen, Grundziige des Wahlsystems zum Deutschen
Bundestag

politische Parteien als Akteure in Staat und Gesellschaft: Parteienspektrum, Kennzeichen und Aufgaben
von Parteien

Verbinde und Interessengruppen als Wesensmerkmal einer pluralistischen Gesellschaft

plebiszitdre Mitwirkungsmdoglichkeiten in Bayern

Sk 10.3 Grundziige der politischen Ordnung in Deutschland (ca. 13 Std.)

Die Schiiler lernen die Verfassungsorgane kennen und gewinnen einen Uberblick iiber die grundlegende

Struktur des parlamentarischen Regierungssystems und der foderativen Ordnung der Bundesrepublik Deutschland.

Sie erhalten moglichst unter Einbeziehung des aktuellen Geschehens und des Medieneinflusses einen Einblick in

das Zusammenspiel der Akteure des politischen Prozesses. Dabei werden ihnen die Mdglichkeiten politischen

Handelns auf den verschiedenen Ebenen deutlich.

die Verfassungsorgane im Uberblick

der Bundestag als Zentrum des politischen Systems: Zusammensetzung und Aufgaben; Stellung des Ab-
geordneten; Rolle der Opposition

die Bundesregierung und ihre Aufgaben; die verfassungsrechtliche Stellung des Bundeskanzlers und seine
politischen Spielrdume

grundlegende Merkmale der foderativen Ordnung der Bundesrepublik Deutschland

politisches Handeln in der Landes- oder Kommunalpolitik an einem Beispiel

Grundziige der Gesetzgebung an einem geeigneten Beispiel; Rolle des Bundesrats

Uberblick iiber das Zusammenwirken der Triger des politischen Prozesses, ggf. an einem aktuellen
Beispiel

Sk 10.4 Facheriibergreifendes Unterrichtsprojekt mit Geschichte (ca. 3 Std. je Fach)

Den Schiilern erschlieit sich iiber ein Unterrichtsprojekt zu einem Thema beispielhaft der Zusammenhang

zwischen der historischen Dimension und den Aufgaben fiir Staat und Gesellschaft heute. Durch die historische

Perspektive, die auch Vorwissen aus fritheren Jahrgangsstufen fruchtbar machen soll, erkennen sie, in welchem

Grad Situationen und Herausforderungen der Gegenwart von der Geschichte bestimmt sind. Die sozialkundliche
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Perspektive lenkt verstarkt den Blick darauf, welche verschiedenen gesellschaftlichen und politischen Krifte sich
zu dem gewdhlten Thema an der 6ffentlichen Diskussion beteiligen und ihre Vorstellungen in den politischen
Prozess einbringen.

Die Projektarbeit in einem zeitlichen Umfang von zusammen mit Geschichte ca. 6 Unterrichtsstunden betont
nach Moglichkeit den regionalen bzw. lokalen Bezug. Sie ermdglicht den Schiilern die vertiefte Anwendung
fachspezifischer Methoden, ggf. die Einbeziehung auBerschulischer Kontakte und ficheriibergreifendes Lernen.
Jeweils mindestens eine fachspezifische Methode der Fiacher Geschichte (z. B. Auswertung von Bildquellen,
Zeitzeugenbefragung) und Sozialkunde (z. B. Befragung, Umgang mit Statistiken) soll verstérkt eingesetzt werden.

Aus folgenden Themenbereichen ist — ggf. auch unter Einbeziehung lokaler bzw. regionaler Gegebenheiten —
ein Thema auszuwihlen:

e  Der Freistaat Bayern und seine Landesteile: z. B. historisch gewachsene Identitit der bayerischen
Landesteile Altbayern, Schwaben und Franken; Integration der Landesteile in den bayerischen Staat unter
historischen und politischen Gesichtspunkten; strukturpolitische Malnahmen und Ziele der Landespolitik
in der Offentlichen Diskussion (z. B. Verkehrspolitik, Wirtschaftspolitik, Positionen zur
Landesentwicklung)

e Bayerische Ortschaften im Wandel: z. B. Verdnderungen einer bayerischen Ortschaft seit dem Zweiten
Weltkrieg als Folge politischer, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Entwicklungen in der
Bundesrepublik; soziokultureller Wandel in Stddten bzw. im lédndlichen Raum an Beispielen,
Herausforderungen fiir Landes- und Kommunalpolitik

e  Migration in Bayern: z. B. Migrationsbewegungen verschiedener Gruppen im historischen Kontext (z.
B. Fliichtlinge und Vertriebene; ,,Gastarbeiter”; Russlanddeutsche; Asylsuchende), Erfolge und Probleme
der Integration in verschiedenen Bereichen

e Biirgerschaftliches Engagement und Zivilgesellschaft seit 1945: z. B. Motive, Wirkungsfelder und
Ausprigungen biirgerschaftlichen Engagements (z. B. Vereine, Wohlfahrtsverbinde, neue soziale
Bewegungen); Bedeutung des freiwilligen Engagements/des Ehrenamts flir Staat, Gesellschaft und
Arbeitswelt anhand lokaler oder regionaler Beispiele

11/12 Sozialkunde

In den Jahrgangsstufen 11 und 12 wird der im Vorjahr im Fach Sozialkunde (in allen
Ausbildungsrichtungen aufier am WSG-S) begonnene dreijahrige Lehrgang fortgesetzt. Die Schiiler vertiefen ihr
bereits erworbenes politisches Wissen und ordnen es in grofere Zusammenhédnge ein. Der Unterricht gibt ihnen
dabei Gelegenheit, fir den Bereich der politischen Bildung grundlegende FEinstellungen und Haltungen
fortzuentwickeln. Die Auseinandersetzung mit wesentlichen Aspekten der Sozialstruktur und des sozialen Wandels
in der Bundesrepublik ldsst die Schiiler die damit verbundenen Herausforderungen fiir Staat und Gesellschaft
erkennen. Sie wissen um deren Komplexitdt und lernen, Auswirkungen auf das eigene Handeln wie auch auf die
gesamte Gesellschaft abzuschitzen.

Uber die Abgrenzung zu politischen Ordnungen, die individuelle Freiheitsrechte verweigern oder stark
einschrénken, wird den Schiilern die Bedeutung demokratischer Grundwerte und der sie sichernden Strukturen in
Gegenwart und Zukunft deutlich. Die Schiiler beschéftigen sich mit Aspekten der internationalen Politik und
Herausforderungen der Globalisierung, was sie dazu beféhigt, ihr Weltverstidndnis weiterzuentwickeln und ihre
Wertvorstellungen auszudifferenzieren. Das Fach Sozialkunde leistet damit einen wichtigen Beitrag zur Befdhigung
zu iiberlegtem und zielgerichtetem Handeln und fordert die Entwicklung der Schiiler zu verantwortungsbewussten
Staatsbiirgern.

Der Sozialkundeunterricht zielt immer wieder darauf ab, aktuelle Beispiele und Entwicklungen
einzubeziehen, wodurch dem Bediirfnis der Schiiler nach Beschéftigung mit der politischen und sozialen

Wirklichkeit Rechnung getragen wird. Wie auch in der Jahrgangsstufe 10 erméglichen die Lerninhalte des Fachs
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Sozialkunde eine enge Zusammenarbeit mit Geschichte, was zur Starkung und Vertiefung des historisch-politischen
Bewusstseins der Schiiler beitrégt.
In den Seminaren erhalten die Jugendlichen Gelegenheit zu wissenschaftspropadeutischer Arbeit im

Zusammenhang mit sozialkundlichen Fragestellungen sowie Unterstiitzung bei ihrer beruflichen Orientierung.

Jahrgangsstufe 11
Sk1 11.1 Struktur und Wandel der Gesellschaft in der Bundesrepublik Deutschland

Die Schiiler lernen die Grundziige der Sozialstruktur der Bundesrepublik Deutschland, deren
Voraussetzungen und aktuelle Entwicklungen ndher kennen. Dabei erschlie8t sich ihnen die Bedeutung des
sozialen Wandels fiir den Einzelnen und die Gesellschaft in den Bereichen Bevolkerungsstruktur und Familie sowie
Arbeits- und Berufswelt, sodass sie mittel- und langfristige Entwicklungen auch in die eigene Lebensplanung
einbeziehen konnen. Sie verschaffen sich ferner einen Uberblick iiber die soziale Differenziertheit unserer
Gesellschaft. SchlieBlich richtet sich der Blick auf die soziale Ordnung der Bundesrepublik Deutschland und den
Zusammenhang von gesellschaftlichen Verdnderungen und politischen Entscheidungen.

Skl 11.1.1 Struktur der Gesellschaft in Grundziigen (ca. 5 Std.)

Die altersmidBige Zusammensetzung unserer Bevolkerung hat erhebliche Auswirkungen auf aktuelle
Handlungsspielrdume und Zukunftsmoglichkeiten unserer Gesellschaft. Die Schiiler erkennen die Bedeutung der
Altersstruktur und erschlieBen Ursachen und Auswirkungen langfristiger demographischer Entwicklungen sowie
mogliche Folgen fiir Gesellschaft und Staat. An wichtigen Dimensionen sozialer Ungleichheit entwickeln
sie Ansitze zu einer differenzierten Betrachtung der Gesellschaft.
e Bevolkerungsstruktur: Ursachen und Folgen der demographischen Entwicklung, generatives Verhalten,
Moglichkeiten und Grenzen der Zuwanderung

e Formen von sozialer Ungleichheit und sozialer Mobilitét; Bedeutung von Bildung, Beruf und Einkommen
fiir die Platzierung in der Gesellschaft
Skl 11.1.2 Kontinuitét und Wandel in der Gesellschaft (ca. 5 Std.)

Unterschiedliche Positionen in der Offentlichkeit zum Wandel der Familie und zu Verdnderungen in der
Arbeits- und Berufswelt wecken das Interesse der Schiiler und konnen Hinweise fiir die eigene Lebensplanung
geben. Dabei lernen die Jugendlichen neben traditionellen Formen und Verhaltensweisen auch neuere
Entwicklungen und die jeweils zugrundeliegenden Werthaltungen kennen.

e  Familie im Wandel: Formen der Verdnderung und ihre Auswirkungen

e Wandel der Arbeitswelt: die Bedeutung beruflicher Flexibilitdt und Mobilitét

e traditionelle und neue Werte, Erklarungen fiir den Wertewandel

Skl 11.1.3 Sozialstaat und soziale Sicherung (ca. 4 Std.)

Die Schiiler beschiftigen sich mit wesentlichen Grundlagen des Sozialstaats und Grundformen seiner
Ausgestaltung. Sie sehen die Notwendigkeit ein, dass sich das Handeln des Einzelnen wie auch staatliche
Regelungen an den sozialen Herausforderungen orientieren.
e  Grundlagen des Sozialstaats und Prinzipien der sozialen Sicherung; das Spannungsfeld zwischen
Solidaritit und Eigenverantwortlichkeit

e Herausforderungen fiir die Sozialpolitik gezeigt an einem aktuellen Konfliktfeld, Losungsansitze (z. B.
zu: Generationenproblem, Armut und Reichtum, Erwerbstitige und Arbeitslose, Verhiltnis der
Geschlechter, Einheimische und Fremde, Randgruppe und Kerngesellschaft)
Skl 11.2 Grundziige politischer Systeme der Gegenwart
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Aufbauend auf den in der Jahrgangsstufe 10 erworbenen Kenntnissen zur Verfassungsordnung und den
demokratischen Strukturen in Deutschland setzen sich die Schiiler mit grundsétzlichen Fragen zu demokratischen
und diktatorialen Ordnungen auseinander und entwickeln eine wertorientierte Position. Dabei wird ihnen die
freiheitssichernde Grundorientierung der Demokratien in ihren verschiedenen Ausgestaltungen und ihrer
Bedeutung fiir den Einzelnen deutlich. Sie erkennen, dass demokratische Ordnungen das Engagement des
Einzelnen erfordern und eine Reaktion auf Entwicklungen in Staat und Gesellschaft ermoglichen. Thnen wird ferner
bewusst, dass die Zukunftsfihigkeit demokratischer Ordnungen immer auch daran gemessen wird, wie sie
aktuellen und kiinftigen Herausforderungen gerecht werden.

Sk1 11.2.1 Demokratischer Verfassungsstaat und freiheitsgefahrdende politische Ordnungen (ca. 8 Std.)

Ausgehend von der Bedeutung des Schutzes der Menschenrechte und ihrer Verwirklichung lernen die Schiiler
die wesentlichen Unterschiede zwischen Demokratien und Diktaturen kennen. Dabei gewinnen sie die Einsicht,
dass alle demokratischen Verfassungsstaaten auch bei unterschiedlicher Ausgestaltung auf derselben
Werteorientierung beruhen. In der Auseinandersetzung mit einem politischen System, das erhebliche demokratische
Defekte aufweist, werden sie flir offenes und verdecktes antidemokratisches Denken sensibilisiert.

e Schutz der Menschenrechte als eine zentrale Kategorie zur Unterscheidung von Demokratie und Diktatur,

gezeigt an einem historischen oder aktuellen Beispiel

e wesentliche Ausprdgungen von Demokratie: Formen der Gewaltenverschrankung und der Machtbalance
im parlamentarischen und im présidentiellen System

e Gegeniiberstellung grundlegender Prinzipien des demokratischen Verfassungsstaates und wesentlicher
Merkmale von Diktaturen

e  Mischformen zwischen Demokratie und Diktatur: Verletzung demokratischer Elemente als struktureller
Defekt (z. B. Missachtung der Gewaltenkontrolle, scheindemokratische Wahlen), gezeigt an einem
Beispiel
Skl 11.2.2 Die Sicherung der Zukunftsfahigkeit der Demokratie (ca. 6 Std.)

Anhand aktueller Probleme und in der Offentlichkeit diskutierter Losungsvorschlige erkennen die Schiiler,
dass die Demokratie sich die Zustimmung der Biirger dadurch sichern muss, dass sie Entwicklungen in
Gesellschaft und Politik wahrnimmt und mit zukunftsfahigen Konzepten und Angeboten darauf reagiert. Davon
ausgehend erortern die Jugendlichen Chancen und Hemmnisse fiir Demokratisierungsprozesse in der Welt.

e Bedeutung der Wandlungs- und Problemlosungsfahigkeit des demokratischen Systems der
Bundesrepublik Deutschland fiir die Akzeptanz bei den Biirgern, gezeigt an einem Politikbereich (z. B.
Familienpolitik, Umweltpolitik, Rechtspolitik); ggf. Fallbetrachtung

e Vorschldge zur Weiterentwicklung des demokratischen Systems in der Bundesrepublik Deutschland, z. B.
Diskussion zu Verfassungsinderungen bzw. zu Reformen im institutionellen Bereich

e Chancen und Hemmnisse fiir Demokratisierungsprozesse in der Welt; Moglichkeiten ihrer Forderung,
gezeigt an einem geeigneten Beispiel

Jahrgangsstufe 12
Skl 12.1 Aspekte der européischen Einigung (ca. 7 Std.)

Indem sich die Schiiler mit dem aktuellen Stand des europiischen Integrationsprozesses beschéftigen,
Kenntnisse iiber Zustindigkeiten und Zusammenwirken von EU-Organen erwerben sowie die Wechselwirkung
zwischen Europdischer Union und Nationalstaaten an einem Beispiel untersuchen, erlangen sie Einblick in die
Bedeutung der Gemeinschaft fiir die Mitgliedsstaaten. Sie begreifen die Intensivierung européischen Bewusstseins
und den europdischen Einigungsprozess als Herausforderung fiir Gegenwart und Zukunft und setzen sich
exemplarisch mit einem aktuellen Reformvorschlag zur Weiterentwicklung der EU auseinander.

e Integrationsprozess der EU: aktueller Stand, gegenwértige Herausforderungen

e Uberblick iiber Zustindigkeiten und Zusammenwirken der EU-Organe, gezeigt an einem Beispiel
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Européisierung des Rechts als Wechselwirkung zwischen EU und Nationalstaaten: Die EU auf dem Weg
zu einem einheitlichen Rechtsraum, gezeigt an einem aktuellen Beispiel

Perspektiven der EU: Reformdiskussion, gezeigt an einem Beispiel; Bemithungen um ein wachsendes
europdisches Bewusstsein

Sk1 12.2 Frieden und Sicherheit als Aufgabe der internationalen Politik (ca. 7 Std.)

Ausgehend von moglichen Gefdhrdungen von Frieden und Sicherheit erhalten die Schiiler einen Einblick in

die Bedeutung von Friedenssicherung und lernen Grundlagen der Politik im internationalen Rahmen kennen. Sie

gewinnen einen Uberblick {iber die zentralen internationalen staatlichen Organisationen der kollektiven

Friedenssicherung und setzen sich anhand eines Beispiels mit multinationaler Kooperation zur Konfliktbewéltigung

auseinander. Sie erortern Chancen und Probleme der europdischen Zusammenarbeit in der Sicherheitspolitik und

gehen auf die Rolle der Bundeswehr bei Friedensmissionen ein.

Friedensbegriff; mdgliche Gefihrdungen von Frieden und Sicherheit im Uberblick

Grundlagen der Politik im internationalen Rahmen: zentrale Begriffe (internationale Politik;
internationale Beziehungen; AuBenpolitik; internationale, supranationale wund transnationale
Organisationen); Handlungsfelder internationaler Politik im Uberblick

Wirken internationaler staatlicher Organisationen der kollektiven Friedenssicherung im Uberblick,
insbesondere UNO, NATO

Moglichkeiten und Formen multinationaler Kooperation zur Friedenssicherung und Konfliktbewiltigung
anhand eines Beispiels; erweiterter Sicherheitsbegriff; Rolle der Bundeswehr

Chancen und Probleme der européischen Zusammenarbeit in der Sicherheitspolitik

Sk1 12.3 Herausforderungen fiir die nationale Politik in einer globalisierten Welt (ca. 7 Std.)

Die Schiiler erfahren, wie die deutsche AuBenpolitik von unterschiedlichen Einflussfaktoren und

verfassungsrechtlichen Vorgaben mit bestimmt und von internationalen Entwicklungen beeinflusst wird, und

analysieren anhand von aufenpolitischen Fragestellungen Zielkonflikte und Strategien. Sie erlangen einen

Uberblick iiber grundlegende Merkmale der Globalisierung und deren unterschiedliche Dimensionen. Dabei wird

ihnen bewusst, dass globale Entwicklungen zu neuen Herausforderungen fithren. In diesem Zusammenhang

diskutieren sie Chancen sowie Probleme der Globalisierung fiir die nationale Politik.

Einflussfaktoren auf die deutsche AuBlenpolitik, verfassungsrechtliche Vorgaben

Ziele, Zielkonflikte und Strategien der deutschen AuBenpolitik, nach Moglichkeit anhand aktueller
Beispiele

grundlegende Merkmale der Globalisierung, Dimensionen der Globalisierung im Uberblick

wesentliche Herausforderungen der Globalisierung fiir die nationale Politik, z. B. durch internationalen

Terrorismus, Migration; Notwendigkeit kooperativen Handelns
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DOKTORANDSKA STUDIA

| MAGISTERSKA STUDIA

BAKALARSKA STUDIA

UNIVERZITNI TECHNICKE VYSOKE SKOLY

NIZSi KOLEJE ODBORNE SKOLY

VYSSi STREDNI

L . SKOLA
STREDNIi SKOLA (HIGH SCHOOL)
STREDNIi SKOLA
NIZSi STREDNI
PRECHODNA SKOLA SKOLA
ZAKLADNI SKOLA
MATERSKA SKOLA

JESLE

"% Zdroj: Vlastni zpracovéani podle Jezkova, V. a kol. Vzdélavaci systémy v zahranici. Praha:
Karolinium, 1996. str. 132
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Piiloha & 10.: Osnovy Narodniho standartu pro Obé&anskou nauku a viadu K 12 v USA'' -

National Standards for Civics and Government

Organizing Questions and Content Summary K 9-12

I. What Are Civic Life, Politics, and Government?

@)

@)

@)

@)

e}

Defining civic life, politics, and government

Necessity of politics and government

The purposes of politics and government

Limited and unlimited governments

The rule of law

Civil society and government

The relationship of limited government to political and economic freedom
Concepts of "constitution"

Purposes and uses of constitutions

Constitutions under which constitutional government flourishes
Shared powers and parliamentary systems

Confederal, federal, and unitary systems

Nature of representation

I1. What Are the Foundations of the American Political System?

@)

@)

@)

@)

@)

The American idea of constitutional government

How American constitutional government has shaped the character of American society
Distinctive characteristics of American society

The role of voluntarism in American life

The role of organized groups in political life

Diversity in American society

American national identity and political culture

Character of American political conflict

Liberalism and American constitutional democracy

Republicanism and American constitutional democracy

Fundamental values and principles

Conflicts among values and principles in American political and social life

Disparities between ideals and reality in American political and social life

I11. How Does the Government Established by the Constitution Embody the Purposes, Values, and Principles

of American Democracy?

@)

@)

@)

Distributing governmental power and preventing its abuse

The American federal system

The institutions of the national government

Major responsibilities of the national government in domestic and foreign policy
Financing government through taxation

The constitutional status of state and local governments

""" Center for Civic Education: National Standards for Civics and Government. Dostupné z WWW: <

http://www.civiced.org/index.php?page=912toc>.
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Organization of state and local governments

Major responsibilities of state and local governments

The place of law in American society

Judicial protection of the rights of individuals

The public agenda

Public opinion and behavior of the electorate

Political communication: television, radio, the press, and political persuasion
Political parties, campaigns, and elections

Associations and groups

Forming and carrying out public policy

IV. What is the Relationship of the United States to Other Nations and to World Affairs?

@)

@)

@)

@)

@)

Nation-states

Interaction among nation-states

International organizations

The historical context of United States foreign policy

The ends and means of United States foreign policy

Impact of the American concept of democracy and individual rights on the world
Political developments

Economic, technological, and cultural developments

Demographic and environmental developments

United States and international organizations

V. What Are the Roles of the Citizen in American Democracy?

@)

@)

@)

The meaning of citizenship in the United States

Becoming a citizen

Personal rights

Political rights

Economic rights

Relationships among personal, political, and economic rights

Scope and limits of rights

Personal responsibilities

Civic responsibilities

Dispositions that lead the citizen to be an independent member of society
Dispositions that foster respect for individual worth and human dignity
Dispositions that incline the citizen to public affairs

Dispositions that facilitate thoughtful and effective participation in public affairs
The relationship between politics and the attainment of individual and public goals
The difference between political and social participation

Forms of political participation

Political leadership and careers in public service

Knowledge and participation
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Piedmét: Zaklady spoleéenskych véd

Roénik: 1. ro¢nik

Zaméfeni: vieobecné

Rozsah: 1 h tydné

Skolni vystupy — 2ak

Ucivo

Prifezova témata, presahy

Hodnoceni, poznamky

» Pochopi historicky vyvoj véd a popise
védni systém

» Vylozi zdkladni informace
o psychologii jako vede.

» Struéné popise historicky vvoj
psychologie jako vedy.

» Uvédomuje si. jak se ménil jeji pohled
na psychickou stranku ¢lovéka.

» Struéné charakterizuje jednotlivé smeéry

a discipliny.

* Struéné popise a charakterizuje
zdkladni metody védeckého zkoumani
v psycholog

» Dokaze rozdélit a popsat psychické
jevy.

» Vylozi. jak probiha lidské poznani.

» Popie. co vie je soudasti zamérenosti.

» Uvédomuje si dilezitost motivace
a viile pro ¢innost élovéka.

* Objasni. jak emoce ovliviuji projevy
chovani lidi.

» Uvedomuje si vliv pozornosti na
rychlost osvojovani védomosti a na
bezpedi ¢loveka.

» Charakterizuje pamét a jeji druhy

* Popise proces uéeni a vyznam
opakovini v tomto procesu

UVOD DO TEORIE VEDY
* vyvoj védniho systému

OBECNA PSYCHOLOGIE

« psychologie jako véda

« historicky vyvoj a soucasna
psychologie

« psychologické discipliny

» psychologické tkoly a sméry

* metody zkouméni

« psychika. prozivani a chovani

* psychicke procesy — poznavaci,
citové a volni

« podminky pozndvacich procesi —
pamét’, pozornost a uéeni

« psychicke stavy

« psychické vlastnosti

osv

spoluprace a soutéz, socidlni komunikace
poznavani a rozvoj vlastni osobnosti
moralka vedniho dne

seberegulace, organiza¢ni dovednosti a
efektivni feSeni problémn

MED

medialni produkty a jejich vyznam

tdstni zkouseni
skupinova prace
referaty

diskuze
sebeprezentace
rozhovor
audiovizualni média
testy

prakticka ¢innost
projektivni tes
komunikaéni hry
psychologicke hry
testy

testy inteligence

Masarykove gymnazium, Plzei — étyrleté studium, zaméreni vieobecné

$kolni vystupy - 2ak

Ucivo

Prufezova témata, presahy

Hodnoceni, poznamky

® Vytvoii si celkovy pohled na osobnost
cloveka.

e Vnima typologické rozdily mezi lidmi.

Posoudi a porovna schopnosti vlastni i

ostatnich lidi, ziskané poznatky

Vyuziva.

Uvédomuje si rozdily mezi

jednotlivymi druhy inteligence a jejich

vyuziti v praktickém zivoté.

e Chape pii¢iny rozdila v zivosti
prozivani a chovéni.

Posoudi vlastni temperamentovy typ.
Vyuziva ziskané poznatky pii
hodnoceni lidi.

Vysvétli vztah mezi charakterem a
temperamentent.

e Uvedomuje si dilezitost vlastniho
sebehodnoceni a sebekontroly pro vztah
k ostatnim lidem.

Uplatiyje vhodné zpusoby vyrovnavani
s¢ s naroénymi Zivotnimi situacemi.

PSYCHOLOGIE OSOBNOSTI
* osobnost. typy osobnosti
* slozky osobnosti
* schopnosti
vykon. vlohy. schopnosti
nadani, talent. genialita
védomosti, dovednosti
tvoiivost (kreativita)
mteligence
inteligence fluidni a krystalicka,
verbalni a neverbalni. osobni
a socidlni, hudebni, logicka,
zrakova
emoéni a kreativni inteligence
1Q a jeji méfeni
temperament
sangvinik. flegmatik. cholerik,
melancholik
extrovert, introvert
stabilita. labilita
sila, vyrovnanost, zivost
charakter
charakteristika. vztah, postoj.
odolnost, vytrvalost
sebehodnoceni. sebekontrola.
svedomi
moralka, mravni normy
* psychohygiena
psychohygiena, dusevni a fyzicke
zdravi
naroéné Zivotni situace
a vyrovnavani se s nimi
frustrace, psychicka deprivace,

"2 Zdroj: SVP Masarykova gymnazia v Plzni



Masarykove gymnazium, Plzen — étyrleté studium, zaméreni vieobecné

159

Skolni vystupy — zak

Ucivo

Prufezova témata, presahy

Hodnoceni, poznamky

stres

dusevni porucha. neuréza.
psychopatie, psychoza.
oligofrenie

» Porovna osobnost v jednotlivych fazich

Zivota
» Vymezi, co jednotlivé etapy prinaseji
nového do zivota ¢loveka

VYVOJOVA PSYCHOLOGIE

misto v systému véd

® vyvoj osobnosti — vyvoj.
fylogeneze, ontogeneze.
prenatalni. natdlni a postnatalni
obdobi

* novorozenecky. kojenecky
a batoleci vek. predikolni vek.
mladsi a starsi Skolni vék
(puberta). adolescence. dospélost.
stafi

Masarykovo gymndzium, Plzefi — ¢tyileté studium, zaméfeni vieobecné

Piedmét: Zaklady spolecenskych véd

Roénik:2. roénik

Zaméfeni: vieobecné

Rozsah: 1 h tydné

Skolni vystupy — zak

Ucivo

Prlfezova témata, pfesahy

Hodnoceni, poznamky

* Seznami se s obsahem. cilem

a predmeétem zkoumani sociologie

Popise prubéh védeckého
vyzkumu, seznami se s hlavnimi
metodami a technikami sbéru a
zpracovéni dat

Uvédomi si sloZitost fungovani
spoleénosti

Posoudi problém socidlni

nerovnosti a zaujme k problematice

vlastni stanovisko

Respektuje kulturni odlisnosti
a rozdily v projevu piislusnikn
riznych socidlnich skupin
Rozlisi druhy socialnich utvaru,
vysvétli rozdily mezi nimi

uvédomi si kontext komunikace a
moznosti jejiho rozdéleni

Rozlii druhy konflikmi a jejich
dopad na skupinu a spoleénost,
objasni vyznam socialni kontroly
ve skupiné a spoleénosti
Rozpozna deviantni a socidlné
patologické chovani

religionistiky
Seznami se hlavnimi svétovymi
nébozenskymi systémy

Sdéli informace miznymi formami,

Definuje zakladni pojmy z oblasti

UVOD DO SOCIOLOGIE
* sociologie. sociologické discipliny.
sociologie a védy

» historicky vyvoj a soucasna
sociologie. vyznamné osobnosti

» metody sociologického zkonmani
v teorii a praxi

* spoleénost

 socializace. socidlni nerovnost.
kultura

= stratifikace, socialni role a pozice

» zikladni socidlni Gtvary

* socialni utvar, socidlni skupina.
socialni agregat

 typy a vlastnosti socialnich skupin

* komunikace

* mezilidskd komunikace. verbélni
a nonverbalni komunikace.
bezdééna a zaméma komunikace,
chyby v komunikaci

» socialni konflikt a kontrola.
vymezeni konfliktu a jeho forem.
problémy v mezilidskych vztazich

* socialni problémy a deviace

* socialni norma, deviace, socialni
patologie. kriminalita

* nabozenstvi

* vira, teologie, religionistika, citkev,

sekta

presahy: déjepis, geografie,
biologie

osvVv

seberegulace. socidlni komunikace.,
spoluprace a soutéz, dovednosti

a efektivni feseni problémi, moralka
viedniho dne

MED

média a medialni produkty. role
médii v modernich déjinach

ENV

problematika vztaln organizmn

a prostiedi

MUV

zakladni problémy sociokulturnich
rozdila

ustni zkouseni
testy

sociometrické testy
diskuse




Masarykove gymnazium, Plzefi — étyileté studium, zaméreni vieobecné

160

Skolni vystupy — zak

Ugivo

Prufezova témata, presahy

Hodnoceni, poznamky

o Identifikuje projevy nabozenské
nesnadenlivosti

Vysvétli pojem globalistika

Uvede priklady nejvyznamnéjsich
globalnich problému

Analyzuje prid¢iny téchto problémmu
Domysli jejich mozné dusledky

e teismus, ateismus

e kmenova, narodni a svétova
nabozenstvi

karmanové systémy — hinduismus,
buddhismus, taoismus,
konfucianismus

= judaismus, kiestanstvi. islam
globalistika

globalistka jako véda

globalni problémy, jejich pfiéin
a disledky

zpusoby fedeni globélnich
problémi

Objasni vztah mezi moralnimi
a pravnimi normami.

Popise strukturu pravniho systému
vCR

Uvede, které statni organy vydavaji
pravai predpisy, jak a kde je
uvefejiugi

Rozlisuje fyzickou a pravnickou
osobu, uvede jejich piiklady
Vysvétli, v éem spoéiva zpusobilost
k pravnim ukoniim

Charakterizuje nstavu jako nejvyisi
zdkon stitu

Vysvétli viyznam a postaveni
ustavniho prava v pravaim fadu.

Popise zakladni tizemni celky

a jejich postaveni

e Definuje zdkladni spravni organy
e Porozumi problematice véenych
prav a zavazkového prava

CLOVEK A PRAVO

pravo a spravedlnost, subjektivni a
objektivni pravo. pravni systém.,
pravai sila, praval norma. pravai
védomi, pravni odvétvi, pravai
vztahy, zdkonnost

ustavni a spravni pravo

Ustava

Listina zakladnich prav a svobod
samospravné celky

spravni organy

obéanské pravo

zpusobilost k pravnim tikontm,
fyzicka a pravnicka osoba
vécnd prava a jejich druhy

dédictvi, smlouvy
zavazkové pravo
obéanské soudni fizeni,
ombudsman

o rodinné pravo

presah;
CIL — komunikaéni vychova
(zivotopis)

ckonomie

osy

socidlni komunikace. moralka
viedniho dne. spoluprice a soutéz,
efektivni fedeni problémi. poznavani
a rozvo] vlastni osobnosti

samostatna prace
referat
skupinova price
diskuse
modelové situace

Masarykove gymndzium, Plzen — ctyrleté studium, zaméreni vieobecné

Skolni vystupy — zak

Prifezova témata, pfesahy

Hodnoceni, poznamky

» Vymezi podminky vzniku a zaniku
dulezitych pravnich vztaht

e Pochopi prava a povinnosti

uéastnikh téchto vztaht

Objasni vyznam a funkee rodiny

Vymezi podminky vzniku, pribéhu

a zaniku manzelstvi

Uvede prava a povinnosti rodiét

a déti

Rozezna rozdily mezi jednotlivymi

formami nahradni rodinné vychovy

Orientuje se v zakladnich

pramenech pracovniho prava

Vymezi podminky vzniku, prib&hu

a zéniku pracovniho poméru

Objasni prava a povinnosti

uéastnikt pracovné pravnich vztahi

Uvede postup, jak uzavi

smlouvu a podat vypoved

Dokaze vysvétlit uplatiiovani prava

na piimeéfené zamestnani

v souvislosti s énnosti tfada prace

RozliSuje trestny éin a piestupek

Vymezi podminky trestni

odpovédnosti obéani

Oduvodni uéel sankei a formy

tresta v CR

e Ziskd zakladni orientaci v pravnich
pramenech trestniho prava

pracovii

Ugivo
o rodina a jeji funkee. piibuzenské
vztahy
e manzelstvi, formy snatkn, piekdzky

branici uzavieni manzelstvi. rozvod
e registrované partnerstvi
vztahy mezi rodiéi a détmi
formy nahradni rodinné vychovy
® pracovni pravo
pracovnépravni vztahy, pracovni
pomér (vznik, zména a zanik)

pracovni smlouva, mzda a plat
dovolend

ufady préce a jejich funkee
trestni pravo

trestni pravo procesni a hmotné

trestny éin, prestupek. druhy tresti
organy éinné v trestnim fizeni,
obvinény, obzalovany. vina

o trestni odpovédnost nezletilych
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Roénik: 3. roénik

Piedmét: Zaklady spoleéenskych véd

Zaméteni: vieobecné

Rozsah: 2 h tydné

Porovnava pfistupy riznych
politickych seskupeni k fedeni
zékladnich spole¢enskych
problému.

Objasni vyznam politického
pluralismu pro fungovani
demokracie

Uvédomi si rozdily mezi
Jjednotlivymi ideologickymi
systémy a uvede mozna nebezpedi
ideologii

= politické ideologic

Skolni vystupy — zak Ucivo Prurezova témata, presahy Hodnoceni, poznamky
» Definuje piedmét politologie. ZAKLADY POLITOLOGIE Presahy: déjepis, zemépis diskuse
o Vysvétli pojem politika v iznych | » politologie jako véda price s textem
pojetich o politika. ob&an Oosv zkouseni
» Rozlisuje slozky politického o politické subjekty mordlka véedniho dne.spoluprice testy
spektra e strana, politické spektrum a soutez prezentace

socialni komunikace

Vymezi pojem statu. objasni jeho

funkee

Rozlisuje formy statu

Vymezi pojem obéanstvi jako statni

prislugnost

Vylozi podstatu demokracie

a totality a objasni rozdily mezi

nimi

* Vylozi podstatu volebnich systému
pouzivanych v CR

* Vysvétli rozdily a spoleéné znaky
politickych systénm

e Objasni rozdéleni statni moet

STAT

» stat, funkee statu

= formy statu

® obéanstvi a statni piislusnost
o demokracie a totalita

o volby a volebni systémy

o politické systémy

® Gistava a ustavoi vyvoj

e statni moc

osv

poznavani a rozvoj vlastni osobnosti
socialni komunikace

morélka viedniho dne

seberegulace, organizaéni dovednosti
a efektivni feseni problému
spoluprace a soutéz

Masarykove gymndzium, Plzefi — ctyrleré studium, zaméreni vieobecné

Skolni vystupy — zak

Ucivo

Prifezova témata, pfesahy

Hodnoceni, poznamky

a popise jednotlivé slozky

Vymezi funkei ustavy ve state
Popise strukturu a &asti Ustavy CR.
Popise ustavni vyvoj na nasem
uzemi

Vymezi zékladni problémy. které
fedi véda mezinrodnich vztahu
Rozlisi subjekty mezindrodnich
vztahli, uvede konkrétni pfipady
Objasni zpisoby uzavirani dohod
aukoly diplomacie

Definuje nastroje mezinrodni
politiky

Vysvétli pojem globalizace
Charakterizuje globalizaéni procesy

MEZINARODNI VZTAHY

* mezindrodni vztahy jako véda

o subjekty mezinarodnich vztaht

» mezindrodni politika, dohody
a diplomacie

® nastroje mezinarodni politiky

e globalizace a mzné pohledy na jeji
problematiku

oSV

soctdlni komunikace

spoluprace a soutéz

VMEGS

humanitarni pomoc a mezinarodni
rozvojova spoluprice

zijeme v Evropé

globalizaéni a rozvojové procesy
ENV

clovék a zivotni prostiedi

MKV

zikladni problémy sociokulturnich
rozdili

MEZINARODNI ORGANIZACE

e OSN, NATO. EU

o ¢lenstvi CR v mezinarodnich
organizacich

osy

socidlni komunikace

spolupréce a soutéz

VMEGS

zijeme v Evropé

humanitarni pomoc a mezinarodni
rozvojova spoluprice

MED

meédia a medialni produkee

Definuje ekonomii a ekonomiku,
specifikuje rozdily mezi
jednotlivymi ekonomickymi
systémy

Ziska piehled o vyvoji
ekonomickych teorii

ZAKLADY EKONOMIE

o ckonomie jako véda. mikro
a makroekonomie, ckonomika

® zvykovy. trzni. piikazovy, smiSeny
ckonomicky systém

» hospodaisky proces

* OSV

socidlni komunikace
spoluprdce a soutéz
seberegulace. organizaéni
dovednosti a efektivni feseni
problému
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Skolni vystupy - zak

Ucivo

Prifezova témata, pfesahy

Hodnoceni, poznamky

» Dokéze vymezit klady a zépory
soucasnych ekonomickych teorii
Definuje a rozdéli potieby. statky
a sluzby

Popise. jakym zpasobem
uspokojujeme potieby, a vysvétli
rozdil mezi statkem volnym a
ckonomickym

Vymezi a popise faze
hospodaiského procesu

Pochopi zakladni fungovéni treni
ckonomiky

Uvédomi si vliv nabidky, poptavky
a konkurence na tvorbu ceny
Uvédomi si vyznam existence
penéz pro fungovani trhu

Vysvétli funkee penéz a vliv inflace
na né

Uvédomi si rozdily mezi
Jjednotlivymi druhy
nezameéstnanosti

Orientuje se v udajich na vyplatnim
listku

Vysvétli viznam a ukoly centrélni
banky

Orientuje se v produktech
nabizenych komerénimi bankami
Rozumi pojmu cenny papir

a popise jejich zakladni druhy
Ziska zakladni informace

o fungovani burzy

Porozumi tvorbé a vyznamu
statniho rozpoétu

» potieby, statky. sluzby
 hospodaisky proces

Trh a trzni ekonomika
» wwzni ekonomika, druhy trhu
nabidka a poptavka, cena
trzni mechanismus
konkurence a nedokonalosti trhu
sména a jeji vyvoj
penize a jejich funkee
inflace

mzda, nezaméstnanost
Bankovni soustava

banky. centralni banka a jeji ukoly
komeréni banky a daléi penézni
lstavy
bankovni operace
monetarni politika
drhy cennych papirt a burza
Dané a statni rozpocet
druhy rozpoéti
pi{jmy a vydaje stitniho rozpoétu
struktura dani
investiéni a neinvestiéni vydaje
Hospodarska politika statu
odvétvi a sektory narodniho
hospodarstvi
nastroje hospodafské politiky statu
® kritéria vykonnosti ckonomiky
Ekonomicka integrace CR do
EU
e piechod ¢eské ekonomiky
k trznimu hospodarstvi
* proces integrace a jeji vyznam

* VMGES

e sijeme v Evropé

* humanitarni pomoc a mezinarodni
rozvojova spoluprace

o vzdélavani v Evropé a ve svété

* MKV

o vztah k multilingvni situaci a ke
spolupréci mezi lidmi z mzného
kulturniho prostiedi

« MV

o média a medialni produkty

» Géinky medialni produkee a vliv
médii

Masarykove gymndzium, Plzeit — étyrleté studium, zaméveni vieobecné

Skolni vystupy — zak

Ucivo

Prlfezova témata, presahy

Hodnoceni, poznamky

» Dokaze popsat piijmové a vydajové
slozky statniho rozpoétu

Dokaze popsat daiiovou soustavu
Nauéi se rozélenit nrodni
hospodaistvi na jednotlivé sektory
Vyjmenuje nastroje hospodaiské
politiky

Popise fiskalni. monetarni

a diuchodovou politiku

Vysvétli podstatu marketingu

a popide jeho vyvoj

Pochopi nlohu marketingu na trhu
a fungovani a pusobeni reklamy
Vysvétli strukturu managementu

a jeho tkoly pii fizeni ckonomiky
Charakterizuje role a funkee
manaZera a vyznam plénovéni

* Evropska unie

e Evropskd ménova unie
Marketing a management

» historie marketingu

* vyvoj a vyznam marketingu
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Roénik: 4. roénik

Piedmet: ZakKlady spoleéenskych véd

Zaméfeni: vieobecné

Rozsah: 2 h tydné

aumeéni k uchopeni skuteénosti
a ¢lovéka.

Rozlisi hlavni filozofické sméry
a skoly. seznami se s kli¢ovymi
osobnostmi a porovna feseni
zakladnich filozofickych otazek
v jednotlivych etapach vyvoje
filozofického mysleni.

Eticky a vécné spravné
argumentuje. s rozvahou a kriticky
piistupuje k ndzorim druhych lidi.
pii posuzovani lidského jednani

objasni historickou proménlivost
etickych pojmau.

Seznami se s vyznamnymi
nébozenskymi systémy. rozpozna
projevy nabozenské a jiné
intolerance a nebezpeénost
pisobeni sekt

Zhodnoti vyznam védeckeho
poznani. techniky a novych
technologii pro prakticky Zivot,
uvédomi si rizika zneuziti védy.

vychazi ze znalosti etickych norem,

* Zdroje filozofovani jako poéatek
filozofického tazani
filozofie, filozofovani. kritika.
zkusenostni védéni. filozofické
discipliny, byti a jsoucno, specidlni
veédy, vztah filozofie a védy
a nabozenstvi, zakladni filozoficke
otazky

» Pocatky antické filozofie
mytus, pojem. vztah filozofie
a mytu, periodizace antické
filozofie

* Kosmologické obdobi
milétska skola, Herakleitos,
pythagorejei, eleaté, mladsi
fyzikové. atomisté, kosmos, logos.
pralatka

* Antropologicke, eticke obdobi
sofisté, Protagoras. Gorgias,
Sokrates, eticky relativismus,
védéni. etnosti, svédomi

* Systematické obdobi
Platon, Aristoteles. duse, logika,
ustavy

» Helénismus
epikureismus, stoicismus,
novoplatonismus, eklekticismus,

Skolni vystupy - zak Uéivo Prifezova témata, pfesahy Hodnoceni, poznamky
 Objasni podstatu filozofického UVOD DO FILOZOFIE A Presahy: literatura. déjepis. esteticka | ustni zkouseni
tazani. porovnd vychodiska RELIGIONISTIKY vychova, fyzika, chemie testy
filozofie. vedy. nibozenstvi. mytu diskuse

osv

socidlni komunikace. spoluprice
a soutéz, moralka viedniho dne,
spoluprice a soutéz, poznavani
a rozvoj vlastni osobnosti

EGS

zijeme v Evropé, vzdélavani

v Evropé a ve svété, globalizaéni
A T0ZVOJOVE Procesy

MED

meédia a medialni produkee. medidlni
produkty a jejich vyznam, role médii
v modernich déjinach

MUV

vztah k multilingvni situaci a ke
spolupraci mezi lidmi z mzného
kulturniho prostiedi

prace s textem
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Skolni vystupy — zak

Ugivo

Prlfezova témata, pfesahy

Hodnoceni, poznamky

skepticismus, humanismus, etika.

gnoze, kosmopolitismus

Stredovéka filozofie

stiedoveék, kiestanstvi, patristika,

scholastika. dogma. systém

stiedovékych univerzit, spor

o univerzalia a zplisoby jeho feseni.

Augustinus Aurélius, Tomas

Akvinsky

+* Renesance a humanismus
navaznost na antiku, pfirodni
renesanéni filozofie. socialni uéeni
renesance., utopie,

Poéatky novovéke filozofie
racionalismus, empirismus,
Descartes. Spinoza. Leibniz. Locke,
Berkeley. Hume

Osvicenska filozofie

osvicenstvi, encyklopedie.
pfirozené pravo, délba moci,
spole¢enska nerovnost, mechanicky
materialismus

Némecka filozofie 18. a 19. stoleti
Kant, Fichte, Schelling. Hegel.
Feuerbach

Filozofické smery 2. poloviny 19.
stoleti

pozitivismus, marxismus,
voluntarismus, iracionalismus,
intuitivismus aj.

Filozofické sméry 20. stoleti
pragmatismus, fenomenologie,
existencialismus.
novopozitivismus,




Masarykove gymndzium, Plzeni — ctyrleté studium, zaméteni vieobecné

164

Skolni vystupy — zak

Ucivo

Prifezova témata, presahy

Hodnoceni, poznamky

postmodernismus aj.
» Ceské filozofické mysleni
husitstvi. reformace, Hus,

Komensky. Masaryk, Patoéka aj.

ZAKLADY ETIKY
etika. mravnost. moralka. lidské
jednani. etiketa, dobro, zlo.
svoboda, vile, svédomi, vina,
prakticka etika

osv
socialni komunikace, morélka
viedniho dne. spoluprace a soutéz

MUV

zakladni problémy sociokulturnich

rozdila




Piiloha ¢.12: Korespondence se §kolami

Vsem $kolam byl polozen stejny dotaz:

From: Bc. Monika VITKOVA [mailto:mvitkova@students.zcu.cz]

Sent: Monday, April 02, 2012 2:42 PM

To: mg@mgplzen.cz

Subject: Dotaz

Dobry den,

jsem studentka ZCU Plzeii a pisi Diplomovou préci tykajici se porovnavani RVP
a SVP vybranych $kol. Obsahem prace by zaroveii mélo byt i porovnavani osnov
vybranych $kol. Proto bych se chtéla zeptat, zda mate na Vasi skole
vypracované osnovy, nebo vyucujete podle vypracovanych SVP.

Dékuji za odpoved

S pozdravem

Monika Vitkova

Odpovédi:

Masarykovo gymnazium v Plzni
Dobry den,

pracujeme podle vlastniho vypracovaného SVP.
sk sk sk ok ok ok sk sk sk sk ok ok sk sk skosk skoskosk sk sk sk sk

S pozdravem

PhDr. Margit Turnikova
teditelka

Masarykovo gymnazium
Petakova 2

301 00 Plzeni

tel. 377 270 692

e-mail: turnikova@mgplzen.cz

st sk sk ok ok ok sk sk sk skosk ok ok sk sk sk sk ks skosk skok

Gymnazium Stiibro

-------- Puvodni zprava --------

Predmét: SVP

Datum: Utery, 27 Biezen, 2012 09:47 CEST

Od: Milan Deredimos <milanderedimos@goas.cz>

Komu: mvitkova@students.zcu.cz

Nage $kola vyuluje dle SVP, které si vytvofila.

Mgr. Milan Deredimos
teditel Skoly
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VOS a SPSE v Plzeit

-------- Pavodni zprava --------

Predmét: SVP

Datum: Utery, 3 Duben, 2012 10:37 CEST
Od: Jana Hoskova <hoskova@spse.pilsedu.cz>

Komu: mvitkova@students.zcu.cz

Nage $kola vyucuje dle SVP.
Mgr. Jana HoSkova
zastupkyné feditele

VOS a SPSE Plzei
Koterovska 85

326 00 Plzeni

tel.: 377 418 002

mobil: 737 470 722
hoskova@spse.pilsedu.cz
www.spse.pilsedu.cz
Informace o studiu na nasi $kole VOS a SPSE Plzef, novinky a zajimavosti ze Zivota $koly najdete na:

http://www.spse.pilsedu.cz

Obchodni akademie v Plzni

Pfedmét: Re: Dotaz

Datum: Stieda, 11 Duben, 2012 18:07 CEST

Od: postovni schranka Obchodni akademie, Plzen, nam. TGM 13 <mailbox@oaplzen.cz>
Komu: "Bc. Monika VITKOVA" <mvitkova@students.zcu.cz>

Odkazy: <5058-4f799¢00-a1-2357c1c0@7451640>

Dobry den,
vyudujeme podle SVP, které jsou zvefejnéné na nasem webu -

http://www.oa.pilsedu.cz/ucplan.htm.

S pozdravem
Ing. Lubos Brabec

informatik Obchodni akademie, Plzeni
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	ÚVOD
	ZÁKLADNÍ POJMY A ZKRATKY
	METODOLOGIE DIPLOMOVÉ PRÁCE
	VZDĚLÁVACÍ SYSTÉM ČESKÉ REPUBLIKY
	Národní program rozvoje vzdělávání v České republice
	Rámcový vzdělávací program – obecné pojetí
	Školní vzdělávací program – obecné pojetí
	Základy společenských věd v ČR – obecné pojetí
	Občanský a společenskovědní základ v RVP G ČR

	VZDĚLÁVACÍ SYSTÉM SPOLKOVÉ REPUBLIKY NĚMECKO
	Učební osnovy Bavorska
	Osnovy Bavorského gymnázia

	VZDĚLÁVACÍ SYSTÉM SPOJENÝCH STÁTŮ AMERICKÝCH
	Kurikulární dokumenty v USA
	Standarty Občanské nauky v USA

	RÁMCOVÉ VZDĚLÁVACÍ PROGRAMY ČESKÉ REPUBLIKY
	Rámcový vzdělávací program pro gymnázia České republiky
	RVP pro obory středního odborného vzdělávání v ČR
	RVP Technické lyceum v ČR
	RVP Obchodní škola v ČR


	ŠKOLNÍ VZDĚLÁVACÍ PROGRAMY VYBRANÝCH ŠKOL
	Školní vzdělávací program gymnázií v ČR
	Gymnázium ve Stříbře
	Masarykovo gymnázium Plzeň

	Školní vzdělávací programy Obchodní akademie v Plzni
	ŠVP Obchodní akademie na Obchodní akademii v Plzni
	ŠVP EL na Obchodní akademii v Plzni

	Školní vzdělávací programy školy VOŠ a SPŠE v Plzni
	ŠVP IT a ŠVP elektrotechnika na VOŠ a SPŠE v Plzni
	Školní vzdělávací program Technické lyceum


	VÝZKUMNÁ ČÁST
	Komparace Rámcových vzdělávacích programů
	Porovnání ŠVP s RVP vybraných oborů
	ŠVP gymnázia ve Stříbře x RVP G ČR
	ŠVP Masarykova gymnázia v Plzni x RVP G ČR
	ŠVP OA Obchodní akademie v Plzni x RVP OŠ ČR
	ŠVP EL Obchodní akademie v Plzni x RVP EL ČR
	ŠVP IT a ŠVP elektrotechnika VOŠ a SPŠE v Plzni x RVP IT a RVP elektrotechnika v ČR
	ŠVP TL VOŠ a SPŠE v Plzni x RVP TL v ČR

	Komparace vybraných ŠVP
	Komparace osnov předmětů s ŠVP vybraných škol
	Závěry výzkumné části práce
	Závěr obsahový
	Závěr metodologický
	Závěr praktický


	ZÁVĚR
	SEZNAM POUŽITÉ LITERATURY A PRAMENŮ
	RESUMÉ
	PŘÍLOHY
	Příloha č. 8.: Osnovy předmětu sociální studie pro 9. – 12. ročník - Lehre Sozialkunde ..................144
	Příloha č.2.: Záznamový arch rozhovoru – předběžná příprava otázek k polostrukturovanému rozhovoru
	Příloha č. 4.:  Schéma vzdělávacího systému v SRN
	Příloha č. 6.: Osnovy předmětu protestantské náboženství evangelistické pro 9. – 12. ročník  - Lehre Evangelische Religionslehre
	Příloha č. 7.: Osnovy předmětu Katolické náboženství pro 9. – 12. ročník  -  Lehrplan Katholische Religionslehre
	Příloha č. 8: Osnovy předmětu sociální studie pro 9. – 12. ročník  - Lehre Sozialkunde
	Příloha č. 9.: Schéma vzdělávacího systému v USA
	Příloha č. 10.: Osnovy Národního standartu pro Občanskou nauku a vládu K 12 v USA  -  National Standards for Civics and Government
	Příloha č. 11.: Obsah učiva Masarykova gymnázia v Plzni – 1.- 4. ročník
	Příloha č.12: Korespondence se školami




