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Uvop

Uvob

Matematika m¢ vzdy bavila. Radost z vyfeSenych tuloh, které nebyly vzdy snadné, mé
nabijela a motivovala posouvat hranice, na které jsem samoziejme narazila mnohokrat. Pred
studiem na vysoké Skole jsem neméla tuseni, Ze pfiprava nejen na matematiku probiha pred
nastupem na zakladni Skolu. Pfednasky od pani doktorky Péchouckové mé inspirovaly
k vytvofeni spousty ¢innosti zaméfenych na rozvoj predmatematického mysleni déti
piedskolniho véku. Nezapomenu na piekvapené vyrazy, kdyZ jsem po provedeni téchto
aktivit predSkolakam ftekla, Ze jsme pravé méli chvilku matematiky, kterou se budou ucit

ptisti rok ve ,,velké* Skole.

Tato bakalatska prace muze slouzit pedagogiim matefskych skol jako inspirace, jak pracovat
sdétmi na téma uspotfadani. Nabizi teoreticky piehled, metodologickou cast a
experimentalni ¢ast, kde jsou zaznamenané vysledky vzorku deseti Sestiletych déti
Z matefské Skoly v ChotéSove. V pfilohach jsou vytvotfené kartiCky, se kterymi lze

predmatematickou oblast uspotadani kompletné zmapovat.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 USPORADANI

Uspofadani détem nabizi snadnéj$i orientaci mezi veskerym podnéty a lepsi ulozeni
do paméti. Z hlediska fazi uspotfadani je stejn¢ dulezity proces jako finalni uspotadani prvkd,
at’ uz mame prvky fyzicky v ruce ¢i pracujeme se slovnim zadanim bez uziti pomucek.
(Kaslova, 2010)
Na prvnim stupni zdkladni Skoly se déti uci, Ze o vSech Cislech lze usuzovat, v jakém jsou
vzajemném poradi. Kazdé pfirozené ¢islo ma na ¢iselné ose své misto. V mateiske Skole se
tomu déti uci, aniz by o tom védély skrz ¢innosti, jez se nezdaji jako matematické, napft. hry,
vypravéni, basnicky aj. Usporadani si najde misto 1 v ptipadech, kdy maji déti urcit, co se
stalo dfive, co pozd¢ji, fadi prvky dle kritéria (napt. vék, vySka apod.). Mimo to lze nachystat
i ¢innost s jednozna¢nym matematickym cilem. (Fuchs a kol., 2015)
oucasné se ujasnuji pojmy ,, prvai prvek*, , posledni prvek‘ v dané skupine. Zde je tieba
spravného zdiivodnéni, nebot’ se musi pracovat se vSemi prvky dané skupiny a prvni
nebo posledni prvek je treba vymezit vzhledem Kk ostathnim prvkim dané skupiny.
Napriklad v pohdadce O veliké repé: Proc je dédecek prvni — protoze vsichni ostatni jsou
zanim. Chybné by bylo — protoze pred nim nikdo neni. Pro¢ je myska
posledni — protoze vsichni  ostatni  jsou pred ni. Opét chybné zduvodnéni by
bylo — protoze za ni nikdo neni. ““ (Fuchs a kol., 2015, s. 62)
Proces uspotadani objektti ma nékolik fazi:
1. vymezeni souboru — kazdého prvku se dotkneme a pfifadime mu jeho nazev, napf. mame
provazky, kazdé z nich se dotkneme prstem a povime jeho barvu.
2. urceni vztahu — slovn¢ urcime kritérium pro uspofadani, uzijeme rtizné vztahy

a) podle velikosti — vztah ,,vétsi nez ...“ (od nejvétsiho po nejmensi)

vztah ,,mensi nez ... (od nejmensiho po nejvetsi)

YV

YV

¢) podle umisténi — vztah ,stat pred ...
vztah ,,stat za ...
vztah ,,stat vpravo od ...*

vztah ,,stat vlevo od ...«
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Pfi urceni vztahu zaddme vztah ,,podle* s doplnénim o text v zdvorkach, jinak by se mohlo
stat, ze dit€ zaCne soubor tfidit.
3. vlastni uspoiadani
Vlastni uspotadani mtize probihat:
a) verbalné — pojmenujeme prvky jeden po druhém a ptidélime jim potadi
b) nonverbalné — gestikulaci (jednim pohybem)
- ukazovanim naznacujicim potadi (vice pohyby)
- graficky (Sipkou)
- prifazeni ¢isel k objekttiim a tim uréenim jejich potadi
Vlastni uspotadani tedy probiha manipulaci nebo v predstavach.
4. orientace v usporadaném souboru
Dilezita je schopnost oznacit prvni prvek a posledni prvek.
V situaci s provazky, které by déti uspofadaly podle velikosti od nejkratS$i po nejdelsi,
bychom se ptali, ktery provazek je prvni a posledni ve smyslu nejmensi a nejvétsi. Dale by
nasledovaly otazky typu ,,Ktery provazek je pred/za kterym?*.

Pro oznaceni prvniho a posledniho prvku pouzijeme superlativ — 3. stupen piidavnych

jmen:
- je nejSirsi - je nejuzsi
- je nejstarsi - je nejmladsi
- ptisel nejdiiv - ptiSel nejpozdéji

Pojmenovani prvniho i1 posledniho by se mélo zachovat s kontextem daného piipadu,
V ptipad¢ s pastelkami zminit, Ze je kazda jinak velkd, ktera z nich je tedy nejvétsi apod.
5. urceni opa¢ného uspoiadani — K usporadané fadé¢ muzeme vzdy vytvorit uspofadani

opacné, jenz je zadané 1 inverznim vztahem:

,Jje SirSi nez ... X ,J€ uzsi nez ...*

,,Je starSi nez ... X ,Je mladsi nez ...
,prisel dfive nez ... X »prisel pozd¢ji nez ...
,Je svétlejSinez ... X ,J€ tmavsi nez...*

,Je vetsinez ... X ,J€ mensi nez ... atd.

6. orientace v opa¢ném uspoiadani — je ticba pochopit, Ze prvni prvek uspotfadané fady je
poslednim prvkem inverzniho uspofadani téZe fady. Ptame se totoZné jako u 4. faze,

pocitame s jinymi odpovéd’'mi kvili opaénému poradi. (Kaslova, 2010)
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Pro uspofadani objekttl neni podminkou, Ze by mély byt umistény v fadé. Rada sama o sob&
neni uspotfddand, pokud nemd zadané kritérium. Bez kritéria je fada pouhym umisténi
v n¢jakém utvaru. Po uréeni prvniho a posledniho prvku neni jasné, ktery je druhy, tfeti...
Ani preferovani sméru zleva doprava v matematice na rozdil od ¢eského jazyka neplati, je
nutné uzivat k orientaci vSechny sméry. Pokud mame fazené objekty v fad¢, nejsme povinni
jit od jednoho konce k druhému. (Kaslova, 2010)

., Usporadani — fada, poradek, nebo #ad? Podobné jako tiidéni i usporadani byva v MS
zamenovano s uklizenim, s vytvarenim poradku. Uklidit ani srovnat véci ¢i osoby do rady
jeste z urciteho souboru neudeélda v matematice soubor usporadany. Usporadani Ize prirovnat
ke vnaseni specifického radu. Predstavit si usporadani ve vSech moznych situacich je
obtizné... “ (Kaslova, 2010, s. 85)

Nutnost prvniho a posledniho objektu i naléhavost fady k uspotfddani nejsou spravnymi
usudky, které si déti z matefskych Skol v§té€puji do své paméti. V matetskeé skole se vyuzivaji
soubory s 5 az 8 prvky, timto omezenim nam davaji moznost nalézt prvni i posledni objekt,
presto bychom nemély piili§ upozorinovat na konce z divodu zabranovani détské
perspektivy na nekonecno. Neméla by se také nutné vyuzivat fada pro jejich uspotradani
a taktéz neplati zvyk, Ze prvni je ten, kdo stoji pred ostatnimi.

Pro déti v souvislosti s prvnim a poslednim prvkem vznikaji dva tikoly, prvnim je oznaceni

danych prvkt a druhym ukolem je jejich nazev. (Kaslova, 2010)

1.2 SLOVNIi ZASOBA

,,Na utvareni matematickych dovednosti se vyznamnou merou podili uroven rozvoje reci,
porozumeéni slovim, jejich vyznamu i jejich nasledné aktivni pouzivani. Dité potrebuje plné
chapat a v praktickém Zivoté pouzivat pojmy, které vedou k porovndvani, razeni, trideni
a posléze vytvoreni predstavy mnozstvi, k abstraktnimu myslent.* (Bednafova, Smardova,
2015, s. 47)

,Dite se tedy samostatné nauci poradi cisel (seriace), paralelné i jejich abstraktni povahu,
tedy ze napr. dva medvidci a dva pejsci jsou oznacovany tou stejnou mnozstevni kategorii
. dva* (klasifikace), a propojenim téchto dvou principii vznikd pochopeni abstraktniho cisla
ci ciselnych rad. “ (Cigler, 2018, s. 46)

Dité prochazi dlouhou cestou k celkovému pochopeni mnozstvi (napt. 4 Zetony), pojmu
(pojem ,,Ctyfi*), symbolickému zobrazeni (Cislice 4) a umisténi v potfadi (¢tvrty). Uceni se

vsech kategorii souc¢asné se miize détem plést. Napiiklad v pedagogice Montessori miizeme
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najit aktivity a prostiedky, kterymi détem tyto aspekty pocitdni predstavit samostatné.
(Maéstre, 2018)

Je tfeba, aby pomér, jenz zvolime jako kritérium pro usporadani, jednozna¢né urcil vztah
mezi vSemi prvky v souboru. ,,Jazykové jsou az na vyjimky vztahy spojenych s druhym
stupneém srovnavacim pridavnych jmen nebo prislovci, proto nelze usporddani odtrhnout
a jde ruku v ruce s jazykovou vychovou. Jsem patii predevsim vztahy typu je starsi nez, je
pomalejsi nez, je vétsi nez ... atd. “ (Kaslova, 2010, s. 84)

Pro spravné urceni vztahu je tfeba, aby dit¢ mélo nasledujici aktivni slovni zasobu:

Slova zaloZena na principu porovnavani — nejdiive si dit¢ osvojuje slova takova, ktera mu
dovoluji objekty srovnavat, napt. kratky x dlouhy apod.

Slova zaloZena na principu umisténi — paraleln€ si osvojuje vyrazy oznacujici polohu
objektli v prostoru, nejtézsi jsou vyrazy vpravo a vlevo.

Slova spojena s ¢asovymi udaji — mit prehled o ¢asovém sledu, chapat napt. vyrazy
oznacujici denni doby (rdno, odpoledne aj.) neni pro déti na zacatku piedskolniho véku
naro¢né diky charakteristickym ¢innostem, které v danou dobu vykonavaji.

Slova spojena s poradim (sekvence) — tyto vyrazy jsou podstatné pro budouci porozuméni
obtizn¢jSich matematickych pomért. S détmi si je osvojujeme pii rozmanitych ¢innostech,
napt. fazeni objekti podle velikosti, rychlosti, ozna¢ovani prvniho a posledniho apod.
Mezi takové vyrazy patii zacdtek x konec, vpredu x vzadu, uprostied, vedle, ale i vice nez,
méné nez apod. Diky uréeni pofadi dité muze srovnavat objekty, odhalovat souvislosti
mezi nimi. Nasleduje osvojeni vyrazi znamenajici sekvenci jako prvni, druhy apod. (Fuchs
a kol., 2015)

»Naucit se spravné pouzivat slova spojena s razenim vSak obvykle trva détem priblizné
az do 8. roku. V této fazi uz totiz nemiize byt dité myslenim vdzdano jen na jeden aspekt reality.
Nebylo by schopné napriklad porozumeét tomu, jak je mozné, Ze je néktery predmét soucasné
vetsi a soucasné mensi nez ostatni. “ (Vagnerova, 2002 in Fuchs a kol., 2015, s. 42)

Slova oznacujici €isla — rozumét c¢islovkam s ¢iselnym vyrazem je hlavni védomost
pro rozvoj matematického uvazovani. V raném stadiu si dité¢ pamatuje potfadi par Cisel,
nicméné¢ nechape zdakonitosti, které se spofadim poji. MulZeme to sledovat
napt. nedodrzenim sekvence, pieskakovanim né&jakych c¢isel apod. (Vagnerova, 2002

in Fuchs a kol., 2015)
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., Aby dité mohlo uspésnée pouzivat matematicke symboly, musi byt jeho mysleni jiz rozvinuto
natolik, Ze je schopné pochopit i dalsi dilleZité skutecnosti. Zejména to, Ze nemusi s predmeéty
skutecneé manipulovat, ale miize operaci uskutecnit tzv. mentalni manipulaci ve své mysli. *
(Fuchs a kol., 2015, s. 43)

Zakladnim kamenem piedmatematické pripravy déti je tedy rozvoj abstraktniho mysleni.
(Kufina, 2014 in Novakova, Novak, 2019)

Pokud déti v pfedskolnim véku premysli nad obtiznym zadanim, nemusi u toho byt nutné
potichu. Zakazeme-li jim mluvit, z obtizného ukolu se stane kol jesté obtiznéjsim. Nedavné
priazkumy naznacuji, Ze nejen piredskolaktim, ale i starSim détem a dospélim tato vnitini fe¢
navic podporuje mysleni a kontrolovat jejich jednani. (Duncan, Cheyne, 1999 in Fuchs
a kol., 2015)

To, ze si déti ,,povidaji pro sebe”, mlze ptispét ke stanoveni jejich urovné rozvoje.

(Fuchs a kol., 2015)

Jak jiz bylo feCeno pii popisu fazi uspotradani, je dulezité, aby dité pii oznaceni prvniho
nebo posledniho prvku, umélo uzivat superlativ.

,, Tam, kde je to jazykové mozné, pouZijeme pro pojmenovani prvniho objektu superlativ,
ktery odvodime Ze za daného vztahu. Stuprovani posilujeme i dynamikou hlasu.
(Kaslova, 2010, s. 90)

vvvvvv

trénovani korektnich forem ptidavnych jmen ndm nabizi riizné hry pro déti.

Pti hie ,Na hadavé sousedky” détem povime o tfech sousedkach, které se neustale
vytahovaly, protoze chtély byt lepSi nez ostatni. Jako sousedky mlZeme uzit maiasky
nebo déti samotné. Hra spociva v tom, ze jedna sousedka povi, Ze ma napf. velkou
chaloupku. Dalsi musi odvétit, Ze ona ma vétsi chaloupku. Posledni, tieti, sousedka hadku
ukoncuje prohlasenim, Ze ona ma nejvétsi chaloupku. Dé&ti mohou dale navrhovat podnéty
pro dalsi hadky. Zformuluje-li dité tvar pfidavného jména chybné, tkolem ucitelky je vétu

fict v korektni podob¢, chybu ale nijak nezvyraznuje. (Nadvornikova, 2011)

., Nej—je relativni, tedy zavislé na souboru, ve kterém jsme vztah zkoumali. Musime tedy stdle

zdiiraznovat nej— z ¢eho. Byt nejvétsi neni Zadna zasluha. Byt nejrychlejsi z deti je zadleZitost
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Jednorazova, docasnd. Pozor, usporadani, a tedy ani urcovanim prvniho objektu s pouzitim
superlativit neuvazujeme u subjektivné hodnotitelnych situaci. Je to ndzor jednotlivce,
na kterem se podileji jeho emoce, navyky, soucasna atmosféra, socialni klima, jeho aktualni
potreby, navic nemusi jit o ndzor stabilni. Subjektivni vztahy a jejich hodnoceni se tedy
neopiraji o raciondlni vSeobecné uzndvand a vyhodnotitelna kritéria. Pokud s nimi
pracujeme, zasazujeme do ramce (napr. podle tvého, jak se zdad/jevi tobé a jak jinému, je to
tviij nazor, a jaky ndzor na to mas.) OdliSeni objektivniho a subjektivniho je i soucasti
vychovy k obcanstvi. Chybou je, ze vyraz nejvyssi — pouzivame casto jen u jednoho vztahu
a jiz ne u vztahu k nemu opacnému. Neni to jen otazka pedagogického taktu, jde o stereotypii

v soucasné evropské kulture. * (Kaslova, 2010, s. 91)

Hry pro podporu mluvnické korektnosti feci a sezndmeni s novymi slovy zahrnuji 1 tvorbu
antonym, ktera jsou dualezitd pro principy porovnavani prvkia (naptf. kratky x dlouhy)
a pro vytvoreni opacného potadi, jenz byva zadavano inverznim vztahem k ptivodnimu.
Vybizime déti k vytvareni opaki, zahdjime aktivitu napt. Kdyz ja feknu velky..., vy feknete
maly.... Déti miizeme inspirovat sporem dvou babicek: ,,Hadaly se dve babicky o putynku
masla, hadaly se, popraly se, jedna druhou trasla. A vite, jak se hadaly? Jedna rekla velky,
druha opak — maly. Jedna rekla dlouhy, a ta druha...* (Nadvornikova, 2011, s. 104)
Pokud budou mit déti problém s pochopenim principu antonym, mizeme zacit s obrazky —
déti patraji po spravnych dvojicich, nasledné nazvou obrazky spravnymi vyrazy. Obcas

mohou mit potiz nalézt korektni vyraz s inverznim vyznamem.

1.3 TYPY USPORADANI

Uspotadani mizeme rozdélit podle dvou kritérii — z hlediska matematiky a z hlediska

kontextu.

1.3.1 TYPY USPORADANI Z HLEDISKA MATEMATIKY

Z hlediska matematiky rozeznavame ostré linearni uspotradani, neostré linearni uspotadani
a pfirozené uspotadani.

Ostré linearni uspoiadani je jednou z pocateCnich metod vedoucich k feSeni.

(Péchouckova, 2012) Poskytuje nam moznost piifadit zcela jasné kazdému prvku jeho

umisténi. Nesmi se vSak v souboru nalézat vice prvki, u kterych neni mozné jednoznacné
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urcit jejich potadi z dGvodu jejich shodnosti. Ostré linedrni uspotfadéani piedstavuje postup
I vysledné potadi tohoto postupu. Kdo je v uspotadani zb&hly, ten nevyzaduje provérovat
veskeré dvojice pro rozhodnuti o sekvenci, ale dostupnost této moznosti ndm dava najevo,
ze se jedna o ostré linearni uspotadani.

Toto uspotadani je vyznamnym pomocnikem zejména v situacich, kdy se probirdime mnoha
informacemi jednoho souboru, které je tiecba si zapamatovat, uspofadat si je pro snazsi
orientaci a pohotové vybavovani, coz je znaénym komfortem pro mozek. (Kaslova, 2010)
Ptikladem ostrého linearniho uspotadani je sefazeni déti do fady podle velikosti, kdy je
u kazdého ditéte jednoznaéné jeho umisténi, tedy kazd¢ dité je jinak vysoké. (Kaslova, 2010)
,»Mezi riizné aplikace relace usporadani v materské skole patvi i tzv. algoritmy razeni. Prvky
radime podle urcitého predem stanoveného pravidla, takze v rFazeni dochazi obvykle
K pravidelnému opakovani ucelenych skupin, Pomoci takovych algoritmit naviékaji deti
napr. koralky. Miize byt stanoveno poradi barev, tvarii, velikosti apod. Takové algoritmy by
meély mit vzdy néjaké estetické nebo logické vychodisko, a tak prispivat k rozvoji estetického
a logického citeni, smyslu pro porddek, rytmus, symetrii, periodické opakovaini apod.
Zminené algoritmy se uplatnuji i v technicke praxi (stridani svétel na kriZovatce), v rezimu
dne, v organizaci pracovniho tydne, ale i v jevech, které clovek ridit nemiize (striddni dne
a noci, rocnich obdobi apod.). Pochopeni algoritmu nebo jeho objeveni umoziiuje lidem
predvidat udalosti (zatmeni Slunce, Mésice, navrat komety, prichod zimy apod.). “ (Divisek,
1987, s. 61-62)

U neostrého linearniho usporadani se setkavame s dvéma i vice prvky, jejichz potadi je
nejasné. Nastane situace, kdy je nelze sefadit podle zadaného kritéria. Naptiklad mame
chlapce, které chceme seradit podle velikosti vzestupné. Pokud maji napt. dva chlapci
stejnou vySku, nelze je sefadit do fady dle velikosti. Neostré linearni uspotfadani se
v matefské Skole neuplatiiuje. (Kaslova, 2010)

Oznaceni prvniho a posledniho prvku v uspofddané skupin€ neni jediny zplsob, jak se
V ni orientovat. Vedle toho ndm pomizZe oznaceni vedlejSich prvka — pied a za prvkem
vybranym. Jedna se o situace, kdy mame napft. napsat ¢isla o 1 vétsi nebo o 1 mensi. Tato
Cisla nazyvame tzv. pfedchiidcem a nasledovnikem. PFirozené usporadani v mateiské
Skole nevyuzivame, déti na néj narazi v matematice na zakladni Skole. (Kaslova, 2010)

1.3.2 TYPY USPORADANI Z HLEDISKA KONTEXTU

Z hlediska kontextu rozezndvame uspoiddani casové, prostorové, casoprostorove,

kvantitativni a ostatni.
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., Uspoiddani asové je dano vztahy mezi udalostmi, déji; jde o vztahy stat se, prijit, odejit,
ujet driv nez, pozdeji nez. Toto usporadani procvicujeme predevsim v souvislosti s literdarni
vychovou, kdy déti usporadavaji déje. Lze je uplatnit i u ndacviku pracovnich algoritmii.
U nich na rozdil od literarni vychovy muzeme procvicovat oba vztahy: dané po sméru toku
Casu i opacny — proti toku casu. “ (Kaslova, 2010, s. 95)
Vniméani ¢asu se rozviji velice pomalu. S vnimanim plynuti ¢asu tzce souvisi vnimani
casove posloupnosti, uvédomovani si pti¢iny a nasledku, zacatku a konce. Vlivem oslabeni
vnimani ¢asu a ¢asového sledu mize dochazet ve skolnim véku naptiklad k témto potizim:

e potize pii Cteni a psani — zameény potadi pismen, Cislic, jejich ptipadné vynechani;

e obtizné osvojovani védomosti, které museji byt uspofddany v urcitém sledu

— napiiklad dny v tydnu, mésice v roce, abeceda;

e chybovost v potadi ukont. (Fuchs a kol., 2015)
Opakovanim ¢innosti, které délame kazdy den, tyden 1 mésic, a jejich pofadi, pfispéjeme
jako rodice i ucitelé détem pochopit jejich ¢asové rozvrzeni. (Fuchs a kol., 2015)
., V zavislosti na egocentrismu a ndzorovém konkretismu poznavacich procesit méri dité cas
prostrednictvim urcitych udalosti a opakujicich se jevu, zejména pokud jsou néjak
subjektivné vyznamné. “ (Vagnerova, 2000, s. 111-112)
V piedskolnim obdobi ditéti k uceni a zapamatovani hodné pomahaji rtizné demonstrativni
pomiicky, v tomto piipad€ to mohou byt napt. obrazky s riznymi ¢innostmi vystihujici rizné
denni doby. To détem pomlZze porozumét celé problematice a nasledn¢ dokaze ocekavat
i planovat, co nastane, coz je pro né velmi podstatné uz od zacatku prezence ve Skole. (Fuchs
a kol., 2015)
Byt samostatny, zvladat sebeobsluhu, predpovidat, co se stane a proc se to stane, je vystupem
porozuméni posloupnosti déje a vnimani Casu. Stejn¢ podstatné je pochopeni sekvence Cislic,
pismen, kvili nutnému dodrzeni fady. Pti osvojovani abecedy, nasobilky jim a podobnych

védomosti je to zkratka dilezité. (Bednarova, Smardova, 2015)

Cinnost 1: ,,Dome&ek® - déti maji za ukol pobihat od jednoho obrazku k navazujicimu,
podle toho, jak jde stavba/malovani domecku za sebou. Na kazdém papiru, ktery bude
povésen/poloZen v Urovni o¢i déti, bude nakreslena jind faze — na prvnim bude Ctverec,
na dal§im ctverec se stfechou atd. Celkem bude 6 obrazkii. Kdyz jedno dit€ dob&hne, dalsimu
zménime potadi alespoii dvou obrazki. Splete-li se, na coZ ho upozorni ostatni déti, které ho

kontroluji, musi odbéhnout k piedeslému obrazku a zkusit najit naleZity obrazek.
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Cinnost 2: ,,Stavba pyramidy* - mame zase $est obrazktl, na kazdém pyramidé ubyde jedna
kostka. Obrazky umisime do trovné oc¢i déti a jejich ukolem bude pohybovat se presné

podle toho, jak se pyramida bourala. (Kaslova, 2010)

Cinnost 3: ,,Sady obrazki“ - zde vyuZijeme obrazky s jasnou &asovou posloupnosti, nejdiive
dame détem dva obrazky, poté miizeme pridavat treti, ctvrty. Ptame se déti, co bylo nejdiiv,
co nasledovalo, vyzadujeme po nich odpovéd’ celou vétou pro rozvoj plynulého vyjadfovani

a chuti komunikovat. (Nadvornikova, 2011)

Cinnost 4: ,Leporelo z détskych kreseb® - nabizi ndm vyuzit détskou praci, napiiklad
vykresy z vyletu. Tyto vykresy nam budou pomahat vzpomenout si, co se vSechno stalo
a poskytnou pftilezitost spojeni uceni s opravdovym zazitkem déti. Po urceni sledu vSech
obrazki k nim mizeme ptipsat détské poznamky, které si poté s rodi¢i mohou piecist

a zazitky z vyletu pfevypravét s pomocnymi materialy. (Nadvornikova, 2011)

Usporadani objekti v prostoru (prostorové usporadani) je podminéno jejich vzajemnym
umisténim v fadé nebo v roviné zavisle na cili. Uroven objekti je rozdilna. Kdyz déti pousti
draky, lodicky, Splhaji po zebiiku, srovnavaji véci V polickach ¢i podlazich, miizeme si
v§imnout prostorového uspofadani objekti. (Kaslova, 2010)

Tyto situace vybizi k posouzeni distance mezi nimi, srovnani jejich rozméra, v§imani si ¢asti
a celku, pométovani jejich velikosti. Pokud dit¢ nedokéze vnimat objekty v prostoru
spravné, na zakladni $kole mize mit problém s orientaci v textovych dokumentech,
kdyz bude ¢&ist 1 psat, mize se mu plést sled pismen nebo &islic v textu a také mize mit
problémy s matematikou, konkrétné piifazeni ¢isel do fad obou sméri a v geometrii. (Fuchs
a kol., 2015)

Pozorujeme také, jak dité rozumi pojmum nahore, dole, vné, uvniti, vpravo, vlevo apod.,
a jestli je zvladne uzit vzhledem k pfedmétiim kolem sebe (tedy v prostoru 3 D) i na obrazku.
(Fuchs a kol., 2010) ,, Orientace v roviné je jiz abstrahovana (zjednodusSend) orientace
listech a hracich planech ruznych stolnich her. (Divisek, 1987, s. 61)

Mezi hry, kde se uplatiiuje prostorové upofadani patii Cukr — kava, Honzo, vstavej,

Petanque, Polévka se vafiapod. Jedna se o hry, pfi kterych opakované posuzujeme umisténi
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hract ¢i predmétt okolo daného bodu, napiiklad mici, prasatku ¢i stiedu na terci. Setkavame

se s postoji byt bliz k cili nez a byt dal od cile nez. (Kaslova, 2010)

Cinnost 5: ,Po ldvce“ — mame obrazky s nékolika zvifatky, jejichz potadi mizeme
zaménovat (jsou tedy vytisknutd zvlast' nebo mame postavicky), jak jdou po lavce. Ptdme se
déti, jak jdou za sebou, kdo jde prvni, posledni, kdyz jejich potadi uréime my. Poté dame
zvirata z lavky, umistime karticky na stil vedle obrazku s lavkou a ptame se, kdo jde prvni
ted’, kdyZ napt. konik nejde prvni, ani posledni a napt. beranek také nejde prvni. Po ditéti
pozadujeme umisténi zviratek na lavku s dodrzenim téchto podminek. Takto mizeme ditéti

zadavat razné podminky pro umisténi zvirat na lavku. (Spurna, 2007)

Casoprostorové uspofadani piedstavuje piipady, kdy se ptame, kdo je / jde / byl pied, a to
jak v casovém, tak i v prostorovém kontextu. Napiiklad v pohadce O Veliké fepé se
setkdvame s riznymi ptistupy k feSeni otazky, jak vypadala fada postav, kdyz se snazily
vytahnout fepu. Narazime na déti, které si d€j pohadky pretikaji a postavy do fady zasazuji
podle toho, jak Sly za sebou. V tomto ptipadé déti pottebuji delsi dobu na feseni. V jiném
piipadé détem staci vybavit si konecny obraz vSech postav a jenom vyli¢i, co ,,vidi, coz
zabere Vv porovnani s prvni skupinou déti krat§i dobu. Ani jeden pfistup nesveédéi
o diferenciaci v urovni inteligence, jedna se pouze o to, jak déti pojmou feSeni zadani.
(Kaslova, 2010)

Usporiadani s kontextem ¢asu i prostoru mizeme vyuZzit ve spojitosti s pohybovym cvi¢enim,
¢tenim pohadky a ¢innostem vazajici se k ni a také s dramatickou vychovou. (Kaslova, 2010)
., V obdobi predciselnych predstav uvadime pohadky, ve kterych hraje roli posloupnost deju
¢i usporadani osob. Jsou to napriklad pohadka O kohoutkovi a slepicce, pohadka O veliké
repe, Zlatovlaska, aj. Déti si velmi dobre pamatuji posloupnost déjii v pohadkach. Pritom

deti chapou usporadani v obou smerech. “ (Fuchs a kol., 2015, s. 168)

Cinnost 6: ,,Jak rosteme* - détem nabidneme karty zobrazujici riizné etapy Zivota, kdy maji
za ukol je uspotadat podle ¢asového sledu, jak Clovek starne. Prohlubujeme tim urovani
Casové posloupnosti starnuti clovéka zalozené na tom, co dit€¢ vnima kolem sebe, také
ptisp&jeme k rozvoji orientace v ¢ase a procviCujeme vnimani pomoci zraku a schopnost

soustiedit se na tkol. Sledujeme, zda dité pouzije vlastni poznatky ze svého okoli k feSeni
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ukolu, jakym zplisobem setfazuje karty (zvazi nejdiive umisténi karet do fady nebo je

umist'uje nahodné), a jak pracuje s vlastni chybou. (Fuchs a kol., 2015)

Cinnost 7: ,,Filmova okénka* - pracujeme s kartickami s obrazky, které vystihuji riizné &asti
vybranych pohadek nebo pisni¢ek. Ukolem déti je fadit tyto karty tak, jak el piibéh.
Muzeme vyuzit i ptipravu jidla, zahradnické prace, hry na pisku a spoustu dalSich jako namét
pro karti¢ky. Touto Cinnosti pfispivame k rozvoji ur€ovani ¢asové posloupnosti, dit€ se uci
orientovat v Case a chapat, co se stane a pro¢. Cvi¢ime nejen piedstavivost s paméti, ale také
soustiedéné zkoumat obrazky zrakem. Je nutné vyuzivat takové naméty, které jsou détem
znamé a spravné odhadnout pocet karet, které¢ po zvladnuti ukolu miizeme navysit a zvysit

tak obtiznost zadani. (Fuchs a kol., 2015)

Cinnost 8: ,Masinka“ - déti maji za ukol sefadit se dle pokyni, piedstavuji tak vagony
za lokomotivou. Tato aktivita ndm nabizi rozvoj linedrniho uspotfadani, jasné fazeni déti
za sebe, urCovani uspotfadani objekti a také uvédoméni si vlastniho umisténi v fadé
s pouzitim predlozek. Rozvijime kooperaci mezi détmi a podporujeme sousttedéné vnimani

slovnich ptikazi. (Fuchs a kol., 2015)

Cinnosti pro ¢asoprostorové uspoiadani objektt dopliiujeme o otazky: ,.Ktery objekt leZi

vlevo, vpravo od..., jako prvni, posledni apod.

Kvantitativni usporadani pfedstavuje takové uspotadani, které je zavislé na Ciselnych
hodnotach prvki ¢i jejich mnozstvi.

,,Jednd se o vztahy vice nez, méné nez pro pocet objektii nebo mnozstvi objektii a vztahy vetsi
nez, mensi nez samotnd cisla. Pexeso kvarteto — wurcujeme poradi hrdaci na konci hry

podle vztahu mit vic nez. (Kaslova, 2010, s. 98)
Cinnost 9: , Karti¢ky* - déti si nahodné vyberou karti¢ky s puntiky od jedné do péti, maji

za ukol udé€lat skupinky, v kazdé je pravé kazda karticka s ur¢itym poctem pouze jednou.

Déti se sefadi podle toho, jak jdou cCisla za sebou.
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Cinnost 10: ,,Zidli¢ky* - v prostoru herny umistime pét Zidli¢ek, na kterych budou zavésené
cedule. Na nich bude nakreslena ruka, ktera ukazuje urcity pocet prsti (od jedné do péti).
Ukolem déti bude béZet k Zidlim v potadi od jedné do péti a kazdé se dotknout. Po dob&hnuti

ditéte mizeme zménit umisténi zidli pro dalsi dité.

Do kategorie ostatnich usporadani patii z pohledu dospélého ¢lovéka veli¢iny ¢i vlastnosti
dopliujici ¢iselnou hodnotu jednotky. Jedna se o piipady, kdy porovnavame tteba velikosti
(naptiklad micky — fazeni dle velikosti), hmotnost (naptiklad na pohled stejné kuftiky —
fazeni dle hmotnosti) a i tato uspofadani mizeme provadét v inverznim pofadi. (Kaslova,

2010)

Cinnost 11: ,,Vyska déti“ - déti dostanou za tikol uspofadat se do fady od nejmensiho
po nejvyssiho, pricemz déti sleduji, jaké misto v fadé zaujimaji. Po né€jakém case mizeme

hru znovu zaradit a zjistit tak, jestli se potadi déti nezménilo.

Cinnost 12: , Boty* - déti si jdou pro jednu z paru bot a ty uspofadavaji podle toho, jak jsou
velké. Pro zajimavost si k nim déti stoupnou a vidime, zda jsou tim i déti sefazené

podle velikosti ¢i nikoli.

Cinnost 13: ,,Ruce* - podndtem k uspoiadani mohou byt i ruce. Déti mezi sebou zkoumaji
jejich velikosti, porovnavaji je a vnimaji to, Zze mensi ruka se vméstna do vétsi. Dostanou
za ukol sefadit se podle velikosti jejich rukou. I tato aktivita je vhodna pro uspofadani dle
velikosti i pro pozdé&jsi opakovani a srovnani starSich poznatkt S novymi.

(Braun, 2012)

Cinnosti 14: , Pfirodniny” — nabidneme détem kosiky s riznymi obsahy, napf. 3isky,
brambory, kastany apod. Po skupinkdch si déti zvoli koSik a kolektivné uspotadavaji plody
podle velikosti. (Cachova, 2009)
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2 METODOLOGICKA CAST

Cilem experimentu bude zjistit, do jaké miry zvladnou déti spravné vytesit tikol:
e na ¢asové usporadani
e na prostorové usporadani v roviné
e na prostorové usporadani v prostoru
e na ¢asoprostorové uspoiadani
¢ na kvantitativni usporadani

¢ na ostatni usporadani

Pro déti jsem ptipravila 7 ukoll, které koresponduji s aktudlnimi probiranymi tématy
ve tiidach nasi matefské Skoly. Dé&ti budou fesit rizna uspotadani typickych znakt zimy,
které jsem zpracovala formou obrazkovych karticek. Déti budou ukoly plnit individudlng
v klidném prostfedi. Pi1 experimentu bude uzita metoda pozorovani. V rdmci dokonceni
experimentu budou zjisténd data umisténa do grafi se slovnim hodnocenim dosazeného

vysledku.

druhym rokem. Matetska Skola v obci ChotéSov na adrese Lucni 590 ma 5 ttid, z toho dvé
jsou tfidy déti s planovanym néstupem do 1. tfidy nasledujici Skolni rok. Z téchto tfid se
experimentu z(¢astni 10 déti ve véku 5 let. Ulohy budou détem zadavany v prostorach jejich
tfidy béhem odpoledniho odpocinku, pro experiment budou proto vybirany déti, které
po ob&dé nespi. Aktivity budeme plnit v ramci dvou dnti. Pomicky, se kterymi budeme
pracovat, budou mnou vytvoiené v programu Canva. Analyza dokoncenych tloh bude

zhodnocena dle zadanych pozadavki.

S ohledem na terminologii dostane kazdé dité zadani ve stejném znéni pro nejveétsi moznou
objektivitu pfi hodnoceni. Je nutné dodat, Ze jazyk uzivany pii praci s détmi béhem
experimentu bude pfizpisoben jejich veku, aby jim bylo zaddni vzdy maximalné

srozumitelné.
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Nez bude experiment s détmi zahdjen, veskeré potiebné pomiicky budou pfichystané
ve tiid¢, ze které dité pochazi. S pani ulitelkou se dohodneme na vhodném c¢asovém

terminu, aby to nijak nenaruSovalo bézny chod tiidy.

Pribeh experimentu bude nasledovny:
e Pozdrav s ditétem
e Uvodni motivace
e Zadani tkolu
e Reseni ukolu
e Zkontrolovani ukolu

e Zakonceni tkolu, pochvala, podékovani

Pomiicky budou pro ptehlednost prilozené jednotlivé ke kazdému tikolu.

2.1 AKTIVITY

Uvodni motivace — ,, Protoze je sice zima, ale vile Zimnénce se nedari pokryt nase zahradky
snehem, potiebovala by od ndas pomoct s nékolika ukoly, které ji snad pomohou se spustenim

snehovych viocek z oblohy. ** (ptiloha G)

Ukol &. 1 — Zimni oble&eni (¢asové uspoiadani)
Pomticky: karticky oble¢eni (obr. 1, ptiloha A)

Karticky vyskladame na stiil pied dité v nahodném poradi. Nechame mu dostatek ¢asu na to,
aby si karty prohlédlo. Spole¢né si fekneme, co je na kartach nakreslené. Ukolem ditéte je
sefadit kartiCky s oblecenim podle toho, v jakém potadi si jednotlivé svrsky oblékdme.

(obr. 2, obr. 3)
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Obrazek 1 - Zadani tkolu ¢. 1, zdroj: vlastni

Obrazek 2 - Spravné reseni ukolu €. 1 (moznost 1), zdroj: vlastni
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Obrazek 3 - Spravné reseni tkolu €. 1 (mozZnost 2), zdroj: vlastni

Ukol &. 2 — Najdi obrazek (prostorové uspoiadani)
Pomuicky: karta s obrazky typickymi pro zimu (obr. 4, pfiloha B)

Spole¢né si prohlédneme kartu s obrazky, popiSeme si jednotlivé obrazky. Ditéti zaddvame

ukoly a otazky zamétujici se na prostorovou orientaci v roving.
e Ukaz na obrazek, ktery je napravo od Cepice.
e Ukaz na obrazek, ktery je nalevo od sn¢hulédka.
e Jaky obrazek je pod rukavicemi?
e Jaky obrazek je nad krmitkem?

e Ktery obrdzek lezi mezi vlockou a lyZzemi?
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Obrazek 4 - Zadani ukolu ¢. 2, zdroj: vlastni

Ukol &. 3 — Zimni piedméty (prostorové uspoiadani)
Pomuticky: Polikarpova stavebnice, vybrané piedméty (obr. 5)

Z Polikarpovy stavebnice postavime ,,policky ve skiini“. Do vzniklych poli¢ek dame typické
predméty pro zimni obdobi — &epici, umélou vlo¢ku, brusle, $alu, svetr a rukavice. Ukolem

ditéte bude spravné urcit predméty, na jejichz polohu se ptame.
e Co lezi pod €Cepici?
e Co lezi nad svetrem?
e Co lezi mezi vlockou a rukavicemi?
e Co lezi vedle brusli?
e Jaka policka je nahoie?
e Jaka policka je dole?

e Jaka policka je uprostied?
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Obrazek 5 - Zadani ukolu ¢. 3, zdroj: vlastni

Ukol &. 4 — Stavime snéhulaka (Easoprostorové uspoiradani)
Pomuticky: karticky ruznych fazi stavby sné€hulaka (obr. 6, obr. 7, pfiloha C)

Karticky vyskladame na sttil pted dit¢ v nahodném potadi tak, aby jiz nebyly uspotraddané
podle Casoprostorového uspotadani. Dit€¢ ma za kol sefadit karty tak, jak lze sn¢hulaka
postavit. Po sefazeni karet dité vyfesi tkoly a otazky tykajici se prostorového usporadani

casti postavy sn¢huldka na obrazku, kde je sné¢hulak kompletni.
e Ted ukaz na kouli, ktera je vespod.
e Kterd koule je nahote?
¢ Co ma sné¢huldk mezi nosem a kloboukem?
e Kolik ma knoflika?

e UkaZ na ten uprostied.
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Obrazek 6 - Zadani ukolu ¢. 4, zdroj: vlastni

Obrazek 7 - Spravné reSeni ukolu ¢. 4, zdroj: vlastni

Ukol &. 5 — Snéhulaci (kvantitativni uspoiadani)

Pomiticky: karticky s riznym poétem snéhulakid, mnozstvi od jedné do péti (obr. 8, obr. 9,
ptiloha D)

Karticky vyskladame na sttl pred dit€¢ v ndhodném potadi tak, aby jiz nebyly uspotfddané
podle kvantity. Ukolem ditéte je sefadit je od nejmensiho poétu do nejvétsiho poétu

snéhulaku.
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Obrazek 8 - Zadani ukolu ¢. 5, zdroj: vlastni

Obrazek 9 - Spravné resSeni ukolu ¢. 5, zdroj: vlastni

Ukol &. 6 — Knofliky (kvantitativni uspoiadani)
Pomticky: karti¢ky sn¢hulaki s riznymi pocty knoflikti (obr. 10, obr. 11, ptiloha E)

Karti¢ky vyskladame na still pfed dit€, které ma za kol sefadit je od sn¢huldka s nejvétSim

poctem knoflikii po nejmensi pocet knoflikd.
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Obrazek 10 - Zadani ukolu ¢. 6, zdroj: vlastni

Obrazek 11 - Spravné reseni tikolu €. 6, zdroj: vlastni

Ukol &. 7 — Vlo€ky (ostatni uspoi-adani)

Pomicky: Kkarticky vlo¢ek riznych velikosti (obr. 12, obr. 13, ptiloha F)

V ndhodném pofadi pred dit€¢ vyskladame kartiCky, dit¢ ma za ukol sefadit vlocky

podle velikosti od nejmensi po nejvetsi.
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Obrazek 12 - Zadani ukolu ¢. 7, zdroj: vlastni

Obrazek 13 - Spravné reseni ukolu ¢. 7, zdroj: vlastni

2.2 KRITERIA HODNOCEN({
Za splnéni ukolu budeme povazZovat:

e Ukol & 1: Pokud dit¢ samostatngé spravné uspoiada kartitky s obleenim

podle ¢asového uspoiadani.

e Ukol & 2: Pokud dit¢ samostatné spravné ukazuje na obrazky dle pokynil

zamefujicich se na prostorové uspofadani v roviné.

o Ukol & 3: Pokud dité¢ samostatné spravné ukazuje na piedméty dle pokyni

zaméfujicich se na prostorové uspotradani v prostoru.
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e Ukol & 4: Pokud dit¢ samostatnd spravné uspoiada karticky s fizemi stavéni

sn¢hulaka a spravné odpovi na otazky zamétujici se na prostorové usporadani.

e Ukol & 5: Pokud dité samostatné spravné uspoiadad karticky se snéhuldky

dle kvantitativniho usporadani.

e Ukol &. 6: Pokud dité samostatné spravné uspoiada karti¢ky se sndhulaky ligici se

poctem knoflikii dle kvantitativniho uspofadani.

e Ukol &. 7: Pokud dité samostatné spravné uspoiada karti¢ky s vlockami dle velikosti

(ostatni uspotadani).

Ukol, ktery splni viechny déti, budeme povazovat za snadny. Ukol, jehoz usp&snost feseni
bude alespon 70 %, budeme povazovat za priméfeny. Pokud taspésnost feSeni tkolu bude

nizsi nez 70 %, budeme kol povazovat za obtizny.
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3 EXPERIMENTALNIi CAST
3.1 CHARAKTERISTIKA MATERSKE SKOLY

Matetska Skola, ve které experiment probihal, se nachazi v Lu¢ni ulici v obci Chotésov,
kde stoji jiz od roku 1986. Budova matetské $koly ma dvé patra, nachazi se v ni pét tiid,
Berusky, Ptackové, Mysky, Rybicky a Motylci. V aredlu matetské skoly se nachazi i velka
zahrada, ktera nabizi détem pestrou nabidku cCinnosti, jako je dopravni hiisté, odd€lena
viceucelova plocha, mlhovisté, piskovisté, kaminkovisté, houpadlo, skluzavky a rizné

prolézacky.

Skola pracuje podle $kolniho vzdélavaciho programu ,, Pozndvdme Zivot na Zemi*, ktery je
zaméten na maximalni rozvoj kazdého ditéte, aby bylo co nejlépe piipraveno pro vstup do

zakladni Skoly a pro vstup do dalSiho zivota.

Ve Skolnim roce 2021/22 navstévovalo matetskou Skolu celkem 121 déti. VSechny ttidy jsou
vékové homogenni, experiment bude provadén ve dvou tiidach. Pro experiment bude
vybrano 5 déti ze tidy Ptackové, kterou navstévuji déti od 5 do 7 let, a 5 déti ze tfidy

Rybicek, kterou navstévuji déti od 5 do 6 let. (mschotesov.cz)

3.2 CHARAKTERISTIKA DETI

Cilem bylo vytvofit co nejvice homogenni skupinu, proto byly déti vybrany na zakladé veéku.

Vybér i charakteristiku jednotlivych déti provedly pani u¢itelky z uvedenych tiid.

Kubik (6 let a 3 mésice)

Chlapec je velmi kamarddsky a hovorny, coZz se mnohdy projevuje i jeho hlasitosti. Je
neposedny, pozornost udrzi jen velmi kratce. Schopnosti Vv oblastech piedskolni vychovy

odpovidaji ditéti predskolniho véku.

Nikolka R. (6 let a 3 mésice)

Divka je introvertni povahy, vyraznymi rysy je nepribojnost v kolektivu a je velmi ticha.
Ve v8ech oblastech pfedSkolni vychovy je podpriimérnd a proto ji byl navrZen odklad Skolni

dochazky.
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Lily (6 let a 3 mésice)

Povahové¢ je to ticha, ale kamaradska divka. Ve vSech oblastech ptedskolni vychovy je

podprimérna a proto ji byl navrzen odklad Skolni dochéazky.

Kristynka (6 let a 2 mésice)

Do kolektivu se spiSe nezapojuje, je velmi introvertni povahy. Béhem fizené ¢innosti je Casto
nesoustiedénd. Ve vsech oblastech piedskolni vychovy je podprimérnd a proto ji byl

navrzen odklad skolni dochazky.

Honzik (6 let a 2 mésice)

Chlapec se v kolektivu projevuje velmi hlu¢né, Casto vytvari konflikty a je nesoustiedéni
piifizené cCinnosti. Schopnosti v nékterych oblastech (jemna motorika, grafomotorika)

neodpovidaji ditéti predskolniho véku. Byl mu navrzen odklad Skolni dochazky.

Nikolka W. (6 let a 1 mésic)

Povahove byva nékdy zaskodnicka, ale jinak velmi inteligentni, pohybové zdatna a v jemné
motorice Sikovna. V kamaradskych vztazich se fixuje pouze na vybrané jedince. Divka je

ve vsech oblastech predskolni vychovy zrala pro zahajeni Skolni dochazky.

Nikolka V. (6 let a 1 mésic)

Divka je bulharského ptivodu. I pfes jazykovou bariéru neméla problém se socializaci. Je
temperamentni a snazi se komunikovat, i kdyz fe¢ je na ponc¢kud chudsi Grovni. Hraje si
pouze s uréitymi détmi. Kromé komunikaéni oblasti by divka byla zrala pro vstup do ZS.

Je velmi zru€nd a vnimava. Byl ji navrzen odklad Skolni dochazky.

Lici (6 let)
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Chlapec je bulharského ptivodu, proto jeho fe€ je té€zko srozumitelnd. V socialnich oblastech
je nezraly a vyrazné precitlivély. Kolektivu se delSi dobu stranil a hral si o samoté nebo se
pohyboval v blizkosti pedagoga. V ostatnich oblastech piedskolni vychovy je zraly pro

zahdjeni Skolni dochazky. Byl mu navrzen odklad $kolni dochazky.

Andulka (6 let)

V kolektivu je u vSech déti oblibend, piedskolnich i mladSich. M4 kamaradskou povahu a
dokaze si hrat v interakci se vS§emi détmi. TaktéZ i1 v kognitivnich a pracovnich ¢innostech
je velmi zruénd. Ve vsSech oblastech predskolni vychovy je zrald pro zahajeni Skolni

dochazky.

Viky (6 let)

Divka je introvertni, velmi nesrozumiteln¢ artikuluje. Dochazku ma nepravidelnou, ¢asto je
nemocna. V interakci s ostatnimi si hraje. Ve vSech oblastech piedSkolni vychovy je

podprimérna a proto ji byl navrzen odklad Skolni dochéazky.

3.3 SCENAR EXPERIMENTU

1. Pozdrav, motivace

,»Ahoj, jméno ditéte, jsem moc rada, Ze mi pomuzes s par ukoly. Tohle (ukazani obrazku vily
Zimnénky) je vila Zimnénka, tusi§, pro¢ se tak jmenuje?

ProtoZe je sice zima, ale vile Zimnénce se nedaii pokryt nase zahradky snéhem, potfebovala

by od nas pomoct s né¢kolika ukoly, které ji snad pomohou se spusténim sné¢hovych vlo¢ek

z oblohy. Jdeme na to?*

2. Scénar k ukolu €. 1

,ProtoZe se v zim¢ musime oblékat tepleji nez v 1été, vila Zimnénka by byla rada, kdybys ji
poradil/a, jak je tfeba se v zimé obléct. Pied sebou mas karticky s obrazky obleceni, tvym
ukolem je sefadit je podle toho, jak se spravné obléknout. Co si na sebe vezmu nejdiive, co

potom. Miizes se do toho pustit.*
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,,DeEkuji, tkol jsi vyfesil/a spravné. / Dekuji, Ze jsi se tak snazil, zkusime to jesté jednou

spolu.*
3. Scénar k tkolu ¢. 2

,,Vila Zimnénka si pro nas pfipravila kartu, kde jsou véci typické pro zimu. Pojmenujeme

spolu obrazky, které jsou na téhle karté.*

,Ukaz na obrazek, ktery je napravo od Cepice.*
,UkaZ na obrazek, ktery je nalevo od sn¢huléka.*
,Jaky obrazek je pod rukavicemi?

,Jaky obrazek je nad krmitkem?*

,Ktery obrazek lezi mezi vlo¢kou a lyzemi?

,»Dekuji, kol jsi vyfesil/a spravné. / D&kuji, Ze jsi se tak snaZil, zkusime to jesté jednou

spolu.*

4. Scénart k ukolu ¢. 3

»led se pfesuneme od stolu ke skiifice vily Zimnénky. Co tady vidis za predméty?*
,Co lezi pod Cepici?

,,Co lezi nad svetrem?

,,Co lezi mezi vlo¢kou a rukavicemi?*

,,Co lezi vedle brusli?*

,Jaka policka nahote?

,Jaka policka je dole?*

,Jaka policka je uprostied?*

5. Scénar k tkolu ¢. 4

»led by vila Zimnénka potfebovala, abychom postavili sné¢huldka. UZ jsi ho nékdy

stavél/a?*
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,»Na téchto karti¢kach je postup, jak se sn¢huldk stavi. Zvladnes je setadit tak, jak bychom

toho sn¢huldka mohli postavit?*

,,De€kuji, prvni ¢ast tohoto tkolu jsi vytesil/a spravné. / Dékuji, Ze jsi se tak snazil, zkusime

to jeste jednou spolu.*

,»Ted ukaz na kouli, ktera je vespod.*

,,Ktera koule je nahote?*

,,Co ma snéhulak mezi nosem a kloboukem?“
,,Kolik ma knoflika?*

,UkaZ na ten uprostted.

,,Dekuji, druhou ¢ast tohoto tikolu jsi vytesil/a spravng. / Dékuji, Ze jsi se tak snazil, zkusime

to jesté jednou spolu.*

6. Scénaf k ukolu ¢. 5

,»Vila Zimnénka by potiebovala poradit se sné¢huldky. Na jedné karticce je jich vice, na jiné

méne. Zvladnes karty sefadit od nejmensiho poctu sn¢hulaka po nejveétsi pocet snéhulaki?*

,Dekuji, ukol jsi vyresil/a spravng. / Dékuji, Ze jsi se tak snazil, zkusime to jesté jednou

spolu.*

7. Scénaf k ukolu €. 6

,Vila Zimnénka by potiebovala poradit se snéhuldky, kazdy ma jiny pocet knoflikd.
Zvladnes karty sefadit od sn¢huldka, ktery mé nejméné knoflikii po snéhuldka, ktery ma

knoflikli nejvice?*

,Dekuji, kol jsi vyfesil/a spravné. / DEkuji, Ze jsi se tak snazil, zkusime to jesté jednou

spolu.*

8. Scénaf k ukolu ¢. 7

,,Co vidis pted sebou?*
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,»A ¢im se od sebe tyhle vloc¢ky odlisu;i?*

,yAby vila Zimnénka mohla spustit vlo¢ky z mrakd, pottebovala by je sefadit podle velikosti
od nejmensi po nejvetsi.
,,DeEkuji, tkol jsi vyfesil/a spravné. / Dekuji, Ze jsi se tak snazil, zkusime to jesté jednou

spolu.*

3.4 VYHODNOCENI EXPERIMENTU

V této kapitole budou popsany vysledky experimentu.

1. Ukol €. 1 — Zimni obleceni (¢asové usporadani)

Uspé&snost feseni tkolu ¢.1 je 60 %. Dité si sedlo ke stolecku, na ktery jsem pied néj
vyskladala fadu karti¢ek, které mélo setadit tak, jak se obleCeni na nich nakreslené obléka
ve spravném potadi. Pokud dité karticky sefadilo a potvrdilo, Ze se jednd o kone¢ny
vysledek, spole¢né jsme si to zhodnotili a v piipadé nesplnéni tikolu jsme se spole¢né dobrali
ke spravnému vysledku. Tyto dalsi pokusy jsem vSak jiz do vyhodnoceni experimentu
U zadného ukolu nezahrnovala. Déti, které ukol splnily, kartiCky setadily téméf ihned. Pro
vypadaly velmi nejisté. Honzik 1 Kubik si byli svym feSenim jisti, ale po spole¢ném feseni
piijali spravnou verzi. Kubik zaménil kartiCky 3 a 4 (nejdiive si oblékal Salu, Cepici a
rukavice a poté mikinu s botami). Nikolka R. zacinala trickem a teplaky a teprve poté
nasledovalo spodni pradlo. Honzik si GpIné nakonec oblékl spodni pradlo. Viky jako prvni
dala karticku s mikinou a botami, poté pokracovala s bundou, nasledné fadila karty s trickem
a teplaky, Cepici se $alou a rukavicemi a jako posledni dala kartu se spodnim pradlem. Toto
feSeni ve mn€ vyvolalo pocit, zda spravné pochopila princip tkolu. KdyZ jsme se na to

podivali spole¢né, spravné feSeni s ismévem odkyvala. (tabulka 1, graf 1)

Jméno ditéte Splnéni ukolu
Kubik Ne (karti¢ky sefazeny 1-2-4-3-5)
Nikolka R. Ne (karti¢ky sefazeny 2-1-3-4-5)
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Lily Ano

Jméno ditéte Splnéni ukolu

Kristynka Ano

Honzik Ne (karti¢ky sefazeny 2-3-4-5-1)
Nikolka W. Ano

Nikolka V. Ano

Lici Ano

Andulka Ano

Viky Ne (karti¢ky seiazeny 3-5-2-4-1)

Tabulka 1 - Splnéni tikolu ¢. 1

Ukol &. 1

splnéno nesplnéno

Graf 1 - Splnéni ukolu ¢. 1

Ukol &. 2 — Najdi obrazek (prostorové uspoiadani)

Uspé&snost feseni tikolu &. 2 je 50 %. Dité si sedlo pred kartu se zimnimi obrazky a spole¢né
jsme si je pojmenovaly. Pii pojmenovavani obrazkl na karté nedokazala Lily, Nikolka R.,

Viky a Li¢i pojmenovat brusle, Viky a Li¢i jesté¢ nepojmenovali lyZe. To se na splnéni tikolu
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neprojevilo, jelikoz déti dostaly zadano na obrazky ukazovat. U déti, které nepojmenovaly
brusle nebo lyze, jsem jim obrazek pojmenovala znovu pro lepsi zapamatovani, kdyz jsme
ukol dokoncili. Mezi vysledky se v piipadé nesplnéni tkolu objevuje casty problém
s pravolevou orientaci (tfi z péti déti), kdy si zpravidla strany spletly. Pfedlozku mezi a nad
nespravné urCily dvé z péti déti, pedlozku pod neurcilo spravné jedno z péti déti, které
zadani tkolu nesplnilo. Lily za pfedmét, ktery je mezi vlockou a lyzemi (Cepice), oznacila
obrazek, ktery lezel pod vlo¢kou (sang). Nikolka V. prohodila vyznam piedlozek pod a nad,
u piedlozky mezi oznacila obrazek, ktery lezi pod lyzemi. Viky misto nad ukazala
pod zadany obrazek. (tabulka 2, graf 2)

Jméno ditéte Splnéni ukolu

Kubik Ano

Nikolka R. Ano

Lily Ne (predlozka mezi, prava a leva strana)
Kristynka Ano

Honzik Ne (prava a leva strana)
Nikolka W. Ne (prava a leva strana)
Nikolka V. Ne (piedlozka pod, nad, mezi)
Lici Ano

Andulka Ano

Viky Ne (piedlozka nad)

Tabulka 2 - Splnéni tkolu ¢. 2
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splnéno M nesplnéno

Graf 2 - Splnéni tkolu ¢. 2

Ukol &. 3 — Zimni piedméty (prostorové uspoiadani)

EXPERIMENTALNI CAST

Uspésnost feseni tukolu &. 3 je 90 %. S ditétem jsme se od stolu presunuli na koberec, kde

stala skiii se tfemi policemi. Na kazdé z nich byly dva predméty. VSechny jsme si spole¢né

pojmenovali a poté dit¢ ukazovalo na ptfedméty, které odpovidali popisu jejich polohy.

Z uspéSnosti feSeni tohoto tkolu vyplyva, Ze orientace v prostoru je pro tyto déti méné

obtizna, nez vroving. Zajimavé ale je, ze Nikolka R. urcila v ukolu ¢. 2 ptedlozku

pod spravné a v tkolu ¢. 3 nikoli. Ukazala, ze pfedmét, ktery je pod Cepici je vlocka, ktera

ale lezi vedle Cepice. Ostatni déti tikol vytesily spravné. Domnivam se, Ze piechod od stolu

na koberec jim pomohl v lepsim soustiedéni. (tabulka 3, graf 3)

Jméno ditéte

Splnéni ukolu

Kubik Ano
Nikolka R. Ne (piedlozka pod)
Lily Ano
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Jméno ditéte Splnéni ukolu
Kristynka Ano
Honzik Ano
Nikolka W. Ano
Nikolka V. Ano
Lici Ano
Andulka Ano
Viky Ano

Ukol & 4 — Stavime snéhulika (€asoprostorové usporadani)

Tabulka 3 - Splnénf tkolu ¢. 3

splnéno M nesplnéno

Graf 3 - Splnéni ukolu ¢. 3

Uspé&snost feseni tikolu ¢. 4 je 80 %. S ditétem jsme se presunuly z koberce ke stolecku,

na ktery jsem pfed n¢j vyskladala fadu karti¢ek. Na otazku, zda uz nékdy stavély sne¢hulaka,

odpoveédély déti kladné, az na Nikolku R., kterd uvedla, ze sn€huldka jesté nestavéla. To se

ale na feSeni ukolu neprojevilo. Pokud dité kartiCky sefadilo a potvrdilo, Zze se jedna
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0 kone¢ny vysledek, spole¢né jsme si to zhodnotili a v ptipad€ nesplnéni tkolu jsme se
spole¢n¢ dobrali ke spravnému vysledku. Lily dala tfeti kartu jako posledni, Viky urcila
spravné prvni dvé karty, ale tfeti, ¢tvrtou a patou pomichala. Na doplijici otazky tykajici
se prostorového vnimani odpovédély vSechny déti spravné véetné Lily a Viky. Prekvapujici
jsou vysledky déti, které mély potize s prostorovym vnimanim u tikolu €. 3, protoze tentokrat

odpoveédély spravné. (tabulka 4, graf 4)

Jméno ditéte Splnéni ukolu
Kubik Ano
Nikolka R. Ano
Lily Ne (1-2-4-5-3)
Kristynka Ano
Honzik Ano
Nikolka W. Ano
Nikolka V. Ano
Lici Ano
Andulka Ano
Viky Ne (1-2-4-3-5)

Tabulka 4 - Splnéni tkolu ¢. 4
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splnéno M nesplnéno

Graf 4 - Splnénf ukolu ¢. 4

Ukol &. 5 — Snéhulaci (kvantitativni uspoiadani)

Uspésnost tkolu &. 5 je 70 %. Piesedli jsme si na dal$i zidlicky a pied dité jsem vyskladala
fadu kartiek se sn¢hulaky, které se na kazdé karti¢ce vyskytovali v jiném mnozstvi. Pokud
dit¢ karticky setfadilo a potvrdilo, ze se jednd o kone¢ny vysledek, spole¢né jsme si to
zhodnotili a v pfipad¢ nesplnéni ukolu jsme se spoleéné dobrali ke spravnému vysledku.
Poprvé nastala situace, kdy dité sefadilo karty v opa¢ném poiadi, tedy ne zleva doprava, ale
zprava doleva. Nikolka V. spravné uréila kartu, kde je sn€¢hulakti nejmén¢ a kde nejvice a
ani s predchozimi tlohami, kde fadila karticky, neméla problém se smérem uspoiadani
karticek. Z toho divodu jsem jeji feSeni oznacila jako nesplnéni tkolu. Pozd¢ji jsem si vSak
uvédomila, Ze jsem se méla zeptat, ktera karta je prvni a ktera je posledni, tim bych byla Iépe
zjistila, zda akceptovala spravné uvedené kritérium. S Lily i Viky jsme spoéitali snéhulaky
na karti¢kach a Viky je na druhy pokus sefadila spravné. Lily se to podafilo na pokus tfeti.
V tabulce jsou cisla karticek shodnd s poctem snéhuldki, tudiz lze snadno vypozorovat,

k jakym chybam u déti dochazelo. (tabulka 5, graf 5)
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Jméno ditéte

Splnéni tukolu

Kubik Ano

Nikolka R. Ano

Lily Ne (2-1-3-4-5)

Kristynka Ano

Honzik Ano

Nikolka W. Ano

Nikolka V. Ne (karty seiadila v opaéném sméru)
Lici Ano

Andulka Ano

Viky Ne (2-4-5-1-3)

Tabulka 5 - Splnéni tkolu ¢. 5

M splnéno M nesplnéno

Graf 5 - Splnéni ukolu ¢. 5
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Ukol &. 6 — Knofliky (kvantitativni uspoiadani)

Uspé&snost tkolu ¢&. 6 je 80 %. Presunuli jsme s ditétem na dal$i ukol, jehoZ zadani se mirng
lisilo od ptedchozich v rozloZeni karti¢ek na stole, které jsem nevyskladala do tady, ale
rozptylené. Po sefazeni a potvrzeni, Ze se jednd o kone¢ny vysledek, jsme kol spolecné
zhodnotili a v ptipadé nesplnéni ukolu jsme se dobrali ke spravnému vysledku. Béhem
plnéni tikolu jsem nezaznamenala u 8 déti vyraznéjsi rozdily oproti ukoliim s rozlozenymi
kartiCkami v fadé. Kubik mél rychlejsi reakci neZ u predchoziho zadani, kde byly karticky
sefazené v jedné fad¢. Viky uspotradani zmatlo, zdalo se mi, Ze netusila, jak ma nyni kartiCky
uspofadat. Nespravné feSeni jsme opravily na druhy pokus. Lily, ktera predchozi ukol
na kvantitativni uspofadani nesplnila, tento ukol zvladla. Nikolka V. usporadala karty
Vv opatném potadi stejné¢ jako u pfedchoziho ukolu. V tabulce jsou Cisla karticek shodna
s poctem snéhulakti, tudiz Ize snadno vypozorovat, k jakym chybdm u déti dochazelo.
(tabulka 6, graf 6)

Jméno ditéte Splnéni ukolu
Kubik Ano

Nikolka R. Ano

Lily Ano
Kristynka Ano

Honzik Ano

Nikolka W. Ano

Nikolka V. Ne (karty sefadila v opa¢ném sméru)
Lici Ano

Andulka Ano

Viky Ne (1-2-4-3-5)

Tabulka 6 - Splnéni tkolu ¢. 6
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splnéno M nesplnéno

Graf 6 - Splnéni tikolu ¢. 6

Ukol &. 7 — Vloéky (ostatni uspoiadani)

Uspé$nost tikolu ¢. 7 je 80 %. Naposledy jsme se piesunuli ke stole¢ku, kde jsem na stiil
vyskladala fadu karticek s vlockami. Po sefazeni a potvrzeni, ze se jedna o konecny
vysledek, jsme ukol spole¢né zhodnotili a v piipadé nesplnéni ukolu jsme se dobrali
ke spravnému vysledku. VSechny déti spravné odpoveédély, Ze se od sebe vlocky odlisuji
velikosti. Lily na druhy pokus chyby Vv pofadi karticek odhalila a karticky uspoiadala
ve spravném pofadi. Viky méla s nalezenim chyb problém, po spoleéném nalezeni nejmensi

a nejvetsi vlocky kartiky setadila spravné. (tabulka 7, graf 7)

Jméno ditéte Splnéni ukolu
Kubik Ano
Nikolka R. Ano
Lily Ne (1-2-3-5-4)
Kristynka Ano
Honzik Ano
Nikolka W. Ano
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Jméno ditéte Splnéni ukolu
Nikolka V. Ano
Lici Ano
Andulka Ano
Viky Ne (2-5-3-4-1)

Tabulka 7 - Splnénf tukolu ¢. 7

splnéno M nesplnéno

Graf 7 - Splnéni ukolu ¢. 7

3.5 CELKOVE ZHODNOCENI EXPERIMENTU

Ukoly zaméfené na uspotadani byly s détmi plnény ve dvou fazich pro zajisténi odpoginku.
Prvni den po odpoledni svacing plnily déti individualng ukoly €. 1-4, druhy den €. 5-7. Bylo
zajiSténo klidné prostiedi v jiné tiid€, kde vSechny zicastnéné déti navstévuji krouzky.
Karti¢ky byly détem ptedkladany na stil v pfedem piipraveném potadi, aby byly zajistény
stejné vychozi podminky pro vSechny. Byly fazeny na stlll v pfitomnosti déti, aby tak vice

vnimaly linearni fady, které maji za ukol pozménit.
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Pi{jemné mé piekvapilo, ze déti plnily tikoly s usmévem a projevovaly radost ze zvladnutého

ukolu. Z experimentu byly zjisténé tyto vysledky:
o 60 % déti spravné vytesilo ukol na ¢asové usporadani (ukol ¢. 1)
e 50 % déti spravné vytesilo ukol na prostorové uspotadani v roving (ukol €. 2)
e 90 % déti spravné vyresilo ukol na prostorové uspotadani v prostoru (ukol ¢. 3)
e 80 % déti spravné vytesilo kol na ¢asoprostorové uspotradani (ukol €. 4)
o 70 % déti spravné vytesilo tkol na kvantitativni uspotadani (tkol €. 5)
e 80 % déti spravné vytesilo tkol na kvantitativni uspotadani (tkol €. 6)

e 80 % déti spravné vytesilo ukol na ostatni uspotadani (tikol €. 7)

Uspésnost Feseni ukoll

12

10
BRARE

[¢e)

Casové prostorové v prostorové v Casoprostorové  kvantitativni kvantitativni ostatni
roviné prostoru

splnéno M nesplnéno
Graf 8 - Uspésnost eseni kol
Nejvyssi tspésnost feSeni lze zaznamenat u tkolu zaméfeného na prostorovou orientaci
v prostoru (ukol €. 3), kterd je 90 %. Nejniz8i ispésnost feSeni byla u tkolu zaméteného
na prostorovou orientaci v roviné (tikol &. 2), jejiz hodnota je 50 %. Zadny tikol nebyl
snadny, pfiméteny kol obsahoval uspofadani prostorové v prostoru, ¢asoprostorové, obé
kvantitativni a ostatni. ObtiZzny ukol byl kol obsahujici ¢asové a prostorové uspofadani

Vv roving. (graf 8)
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Uspésnost feseni jednotlivych déti

Kubik  Nikolka R. Lily Kristynka  Honzik Nikolka W. Nikolka V. Lici Andulka Viky

~

[9)]

[63]

»

w

N

[y

o

msplnéno M nesplnéno

Graf 9 - Uspésnost Feseni jednotlivych déti
Nejvice se darilo Kristynce, Li¢imu a Andulce, ktefi splnili vSech 7 tikoli. Naopak Viky

délalo problém ukoly spravné vytesit, nakonec jsme ale vzdy dosly ke spravnému vysledku

spole¢né. (graf 9)
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ZAVER

ZAVER

Tato bakalaiska prace na téma ,,Schopnost déti v matetské Skole fesit riizné typy uspoiadani‘
shrnuje teorii k vybranému tématu a nabizi potvrdit tyto poznatky v praxi. Metodologicka
¢ast obsahuje sedm vytvotenych aktivit, diky kterym lze ovétit, jaky typ uspofadani zvladaji
déti vytesit nejlépe. DéEti plnily ukoly samostatné. Tabulky a grafy v experimentalni ¢asti
doprovazi komentat, ktery popisuje priab¢h feseni jednotlivych ukolt.

Experimentalni ¢ast m¢ v mateiské Skole velmi bavila, déti se tésily, Ze budou dalsi dny plnit
zbylé Ulohy, coz mé jesté¢ vice motivovalo a byla jsem zvédava, jaké vysledky tento
experiment pfinese. VErim, Ze vSechny ziskané poznatky a zkusenosti vyuziji nadéale ve své

praxi s détmi predskolniho véku.
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RESUME

RESUME

Bakalarska prace je rozdélena na cast teoretickou, metodologickou a experimentalni.
V teoretické Casti se nachazi popis uspofadani a typu usporadani z hlediska matematiky a
z hlediska kontextu. Cast metodologicka obsahuje vlastni aktivity zaméfené na uspotadani
a kritéria hodnoceni. Experimentalni ¢ast obsahuje charakteristiku mateiské Skoly a déti,

scénaf a vyhodnoceni experimentu.

Experimentu se zucastnilo 10 déti ve véku 6 let. Jeho cilem bylo zjistit, jaky typ uspofadani

zvladaji déti nejlépe. Déti pii feSeni ukold vyuZzivaly manipulaci anebo ukoly vyftesily ustné.
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