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»Nezadzivny ucitel je jako vyprahld pido pro nézné rostliny”

Marcus Fabius Quintilianus

Ucebni osnovy, kvalitné zpracované ucebnice, interaktivni zplsoby vyuky, dobre
ilustrované pracovni sesity, nové vyhlasky Ministerstva Skolstvi, ani inovativni postupy, nic
z toho nedokdaze mit na kvalitu vyuky takovy vliv, jako je osobnost ucitele. Domnivam se, Ze
byt dobrym ucitelem se nelze ani na pedagogické fakulté naucit. Osobnost ucitele je
tvorena jak jeho povahovymi vlastnostmi, charakterem osobnosti, tak i jeho minulymi

zkuSenostmi, ¢i vztahem k détem obecné.

Kazdy pedagog ma své osobni postupy, jak vyklada probiranou latku, jak ji se zaky cvici,
jaké domaci ukoly po nich pozaduje, jak je schopen reagovat na jejich dotazy, ¢i na jejich
povahy, ptipadné i jakym zpUsobem je trestnd v pfipadé, kdy si své povinnosti neplni.
Mnohdy se v praxi stava, Ze ucitel tihne ke svym oblibenym Zakim, a naopak tém
neoblibenym muze i zbytecné krivdit. Na zaka, ktery je u pedagoga takto neobliben, mize
tato skutecnost pusobit velmi negativnim zplsobem a silné demotiva¢né. Podobné , kfivdy“
si s sebou tito Zaci nesou i do pozdni dospélosti. Naopak uditel, ktery po détech zbyte¢né
nevyzaduje uceni se latky nazpamét, snazi se byt objektivni, Zakiim naslouchat, mdze byt
velmi motivujicim prvkem. Mnohé studie potvrdily, Ze takovyto ucitel Zaky motivuje
k vétSimu pracovnimu Usili. Mnohdy pak i Zaci maji k predmétu, ktery oblibeny pedagog
vyucCuje, mnohem pozitivnéjsi vztah a casto k nému pfrihlizi i pfi volbé dalSiho studia a

nasledného povolani.

Zvlastni skupinou jsou pak romské déti. Pfichdzi k nam do Skol z rodin, kde moc nasemu
Skolskému systému nevéri a nemaji tendenci klast si vysoké cile ve vzdélani. K témto zakim
bychom méli pfistupovat s velikou davkou tolerance, pochopeni a sounalezitosti. MUze se
stat, Ze nase romska rodina neni vibec zaloZzena na nutnosti Uspéchu ditéte ve Skolnim
prostiedi, proto jsou jednicky, ¢i pétky v Zakovské knizce velkou nezndmou. Nikdo se mé

doma nezepta, jaké jsem dostal dnes znamky, zda rozumim latce ¢i nepotiebuji pomoci
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s domacim ukolem. SpiSe se mé zeptaji, zda je na mé pani ucitelka hodn3, jestli mi déti
nenadavaji a jestli se mi ve skole libi. V pfipadé romskych déti by neméla byt motivace
zaloZzena na zndmkdach a vidiné lepSiho zaméstndni a postaveni ve spolecnosti. To jsou
vSechno cile pro nas a v tento ¢as nedosazitelné. Tady mizZzeme motivovat déti svym vlidnim
pristupem, toleranci, vhodnou spolupraci s rodinou a prikladem uziti ziskanych védomosti
v praxi. Pokud si ziskate srdce romského ditéte, vérte, ze k Vdm bude vzhlizet cely Zivot.
Vim to, jsem Romka a ucitelka v jedné osobé. Do skolky i Skoly jsem vstupovala s vétSimi
obavami, s jinymi zvyklostmi a hlavné bez rodiny. Pro nékteré romské déti to mlze byt
jejich poprvé, kdy jsou samy v novém kolektivu. A nékteré z nich nastupuji do kolektivu jiz
s presvédcenim, Ze nebudou oblibeni a nikdy nemdzZou byt tak Uspésni jako jejich okoli.
Pravé proto jsem si vybrala toto téma své diplomové prace, jelikoZz bych chtéla zjistit, co
vSechno takové romské dité potiebuje, aby mohlo byt Uspésné vzdélavano a hlavné se ve
Skolnim prostfedi citilo dobfe. Zajima mne, co vSechno pro vzdélani udélali rodice téchto
déti a jak moc mize pomoci pedagog. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze zacatky jsou velmi tézké

a pokud Zak neciti podporu ve skolni lavici, tak samotnd podpora rodiny nestaci.

V Uvodu této prace je blize specifikovana osoba ucitele, jakozto zakladni vychozi prvek
celého edukacéniho procesu. Nasledné je vymezena osobnost ucitele i skute€nosti, které ji
ovliviuji. Poté jsou popsany rlizné edukacni styly. V zavéru prace jsou obsazeny obecné
cile, kterych ma pedagog pfi edukacnim procesu dosahnout, s prihlédnutim ke specifikim

romskych zaka.
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V priibéhu vyucovacich hodin na sebe Zaci a ucitel vzajemné pUsobi. Jejich vzdjemny
vztah je vytvaren prostfednictvim interakci a komunikaci, na zakladé, kterych na sebe obé

zUcCastnéné strany vytvari nazor a postoj a nasledné podle toho i reaguiji.

Na osobé ucitele zavisi do zna¢né miry vysledné klima, které ve tfidé panuje. Ve vétsiné
pfipadd ucitel usiluje o zlepSeni nalady vtomto prostoru. V praxi se vsak lze setkat i
s pripady, kdy osoba ucitele klima ve tfidé naopak zhorSovala. ZpUsoby a postoje, které
pedagog pri reSeni vzniklych problému voli, vychazi z jeho osobniho vnitfniho nastaveni,
hodnot, postojl, ale i treba jeho rodinného zazemi. Nutno podotknout, Ze na jednu vzniklou

situaci mohou pedagogové pohlizet z riznych Ghli pohledu a hodnotit ji tak odligné. !

O klimatu ve tfidé rozhoduje predevsim tfidni uditel, jehoz snahou by mélo byt to, aby
se kazdy zak ve tridé citil dobte a zapadl do kolektivu. Aby toho docilil, mél by pedagog déti
pozitivné motivovat, vhodné hodnotit jejich znalosti a dovednosti. Pfi vykonu své profese
pedagog vyuZivda svych pedagogickych znalosti a dovednosti (pldnovani, fizeni,
diagnostické, autodiagnostické, didaktické apod.), ale také i osobnostnich schopnosti

(vlastnosti, hodnoty, postoje).

1.1 OSOBNOST UCITELE

Na osobnost ulitele lze pohlizet ze dvou Uhlu pohledu. Na jednu stranu si lze pod
pojmem osobnost predstavit kladné vzhliZejici postavu, ktera je v kolektivu dominantni a
vsemi uzndvand. Pojem osobnost vsak lze vymezit také jako individualni soubor

psychologickych ryst a vlastnosti, jimiZ je osobnost daného jedince tvofena. 2

V pedagogickém slovniku je osoba uditele definovana jako subjekt vzdélavani, ktery
svym zakim preddva nové znalosti. Do této pedagogovi hlavni role vsak vstupuji jeho

osobnostni rysy, tedy jeho vlastnosti, se kterymi do procesu vyuky vstupuje a které maji vliv

! Helus, Zdengk, Pedagogicko-psychologické zdroje u€inn¢ho vyucovani, s. 66
2 BRAUN, R., MARKOVA, D., & NOVACKOVA, J. (2014). Praktikum $kolni psychologie
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na vnimani jeho plsobeni ze strany Zzakud. Pravé diky témto osobnostnim rysim si Zaci na

néj vytvaFi svdj ndzor a podle néj také reaguiji.

Predmétem celé fady studii zabyvajici se osobnosti, je tzv. rovnice ,situace — osobnost —
reakce”. Pozornost je pfi téchto studiich zaméfovana na rozdilné reakce lidi na totoZnou
situaci. Jedinci vzniklou situaci vyhodnoti na zakladé svych osobnich vlastnosti, postojd,
hodnot, zkusenosti. Lze fici, Ze vySe uvedené vyhodnocovani rliznych situaci je procesem
neustalym. Rada autord uvadi, e osobnost nelze studovat napfimo, ale pouze
prostfednictvim jedincovych reakci, jeZ jsou vysledkem procesu vyhodnoceni. Pouze takto
se lze bliZze dostat k zaklad(im této problematiky. Nutno vSak podotknout, Ze Zadna reakce

neni nevhodnd ani pfedem vhodn4, je pouze individualni.*

Jednim z mnoha zpUsob(, jak pohlizet na osobnost, jedince je jeji zarazeni dle
Hippokratova rozdéleni osobnosti podle temperamentu (flegmatik, melancholik,
sangvinik). Rozdéleni osobnosti pedagoga, jehoZ podstatu tvori hodnotovy Zebricek,

sestavil Waldemar Oskar Doring.

1.2 TYPOLOGIE UCITELOVI OSOBNOSTI

Jak jiz bylo uvedeno vyse, ucitel je definovan jako odborny pracovnik, ktery pfedava své
znalosti zaklim. Ovsem i pedagog je lidskou bytosti a do procesu vzdélavani vstupuji i jeho
osobnostni prvky. Lze tedy predpokladat, zZe uditel, ktery je v osobnim Zivoté pratelsky,
bude schopen s zaky snadnéji navazat kontakt pfi procesu vzdélavani, nez by tomu bylo u

ucitele, ktery je v osobnim Zivoté spiSe samotarsky.

Pokud je uditel vhodné zarazen dle nize uvedené typologie, je moiné snadnéji
predpovidat styl jeho vyuky i jeho pfipadné reakce na nastalé situace. Jak jiz bylo uvedeno
vySe, Doringova typologie vychazi z preferovanych hodnot, pficemzZ terminem hodnota lze

oznacit urcitou vlastnost objektu, ¢innosti nebo situace, kterd umozni jedinci uspokojit jeho

3 PRUCHA, MARES, WALTEROVA, Jan, Jif{, Eliska. Pedagogicky slovnik
4 PRUCHA, MARES, WALTEROVA, Jan, Jii, Eliska. Pedagogicky slovnik
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potiebu. Rovnéz lze na hodnoty pohliZet jako na pfisuzovanou miru dlezitosti symbolQ,

jevq, aktivit. °

PFi sestavovani typologie Doring vychazel z jiz publikované typologie osobnosti E.
Sprangerem, ktery osobnosti ¢lenil na ekonomické, nabozZenské, teoretické, estetické,
politické a socialni. Doring toto rozdéleni od Sprangera prevzal a aplikoval jej na osobnost
ucitele takto:

- Ekonomicky: typ pedagoga, jehoz cilem je predevsim dosahnout u Zakd co nejvyssi

evvs

jakymsi realistou bez fantazie,

- nabozensky: pfistup ucitele k vyuce vychazi z pevnych mordlnich hodnot, které jsou
naboZensky orientované. Ve svych Cinech respektuje vyssi princip. Pro Zaky byva tento typ
pedagoga spise nudnym, puntickarskym, uzavienym, ¢i pedantskym. NaboZensky typ je
mozné dale délit na ortodoxni a pietisticky. Ortodoxni ucitel je orientovan politickym a

intelektualnim smérem, zatimco pietisticky je détem vice otevreny,

- teoreticky: cilem procesu vzdélavani je pro tento typ ucitele hledanim pravdy v
oblasti, kterou vyucuje. Jeho cilem neni rozvoj jednotlivych 7Zak(, ale spiSe predani
ziskanych védomosti z konkrétniho predmétu. Pro zZaky muzZe byt tento typ znacné
narocnym ucitelem. Teoreticky typ ulitele je mozné jesté dale ¢lenit na pasivné receptivni
a tvlrdi, pricemz tvrci typ se snazi zaky aktivné zapojit. Pasivné receptivni typ ucitele

usiluje o to, aby si zaci ziskané znalosti zautomatizovali,

- esteticky typ pedagoga se snaZi co nejvice rozvijet jednotlivé Zzaky. Proces vyuky Fidi
na zakladé své empatie, citu a fantazie. Esteticky typ pedagoga je mozné dale rozdélit na
tvaréi a pasivné receptivni. Zatimco tvaréi v osobnosti Zaka vidi potencial, na kterém se
snazi pracovat, pasivné receptivni usiluje o vciténi se do Zaka a nasledny rozvoj jeho dusevni

stranky,

- politicky typ ucitele proces vzdélavani zaklada na jeho moci. Tuto pocitovanou moc
stavi i pred osobnost Zaka, ktery jej naopak vnima jako pfili§ prisného, velmi casto i

nespravedlivého.

S PRUCHA, J., MARES, J., WALTEROVA, E. 2003. Pedagogicky slovnik



1. UCITEL

- socialni: tento typ je specificky pro svij cit pro psychosocialni vztahy se 7aky. Z&ci

vnimaji takového pedagoga jako velmi pratelského, trpélivého a vstficného. Mnohdy se

evvs

V této kapitole byli ucitelé rozdéleni podle postoje vici zak{im a podle toho, jak predava
své znalosti. Podle tohoto rozdéleni spadam do kategorie socidlniho typu. Nékdy mi postaci
mensi mira ziskanych znalosti, pokud byla hodina naplnéna cCinnosti pro zlepsSeni vztahd
mezi zaky Ci reSeni urcitych problému. Ziskani dlvéry od zaka a pocit bezpeci a porozuméni
je pro mou osobu ve vzdélavacim procesu nejdllezitéjsi ¢ast. UCim ve tfidé zfizené dle §
16, odst. 9, zakona ¢. 561/2004 a tento typ ucitele je v nasich tridach zajisté zadouci. V dalsi
kapitole budou pedagogové rozdéleni podle edukacnich styld, coZ je uceleny pohled na

vztah ve vyuce uditel — Zak.

1.3 EDUKACNI STYLY

Pod pojmem edukacni styl si zde predstavit uceleny ramec trvalych interakci mezi Zakem
a jeho pedagogem. Je to zplsob, jakym ucitel vede vyuku, jaka je jeho strategie, jaky
uplatniuje pfistup, zpuisob vyucovani, jaké voli metody pfi vyuce, jak s détmi komunikuje

apod.”

Vysledny edukaéni styl daného pedagoga pak vychazi z jeho predpedagogické pfipravy a

zkusenosti, které svou praxi nabyl.

Ucitel by mél zvoleny typ edukacniho stylu pfizplsobit konkrétnim potiebam zaku, aby
bylo dosaZzeno co nejvyssi Urovné vzdélavani. Zaroven je nutno mit na paméti, Ze zvolenym
stylem ovliviiuje klima, které ve tridé panuje. O tom, zda je edukacni styl pedagogem
vhodné zvolen do jisté miry vypovida i Uroven navazanych vztahl mezi zaky a pedagogem.
Pomoci edukacniho stylu jsou Zaci k praci ve Skole také motivovani. Snahou pedagoga by

mélo byt tuto motivaci podporovat a klast ddraz na kladné vztahy v kolektivu. 8

® KOHOUT, K. Zaklady obecné pedagogiky

" GILLERNOVA, 1. (2013). Edukagni styly uciteld

8 KREJCOVA, L. Vyznam ugitelt a $kolniho prostiedi pro motivaci dospivajicich pfi studiu ve stfednich
Skolach
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1.3.1 PODLE TYPU / KURT LEWIN

Kurt Lewin byl psycholog, ktery v roce 1933 emigroval z Némecka do USA. Pfedmétem
jeho dlouholetych studii se pak stal rozdilny pfistup k vychové v rodném Némecku a v USA.
Zatimco Némci byli vychovdvani predevSim direktivnim zplsobem, Americané byl
vzdélavani s vétsi volnosti. Na zakladé ziskanych poznatk(l pak Lewin vymezil tfi zplUsoby

vedeni, a to:

- Autoritativni typ pfi vedeni upfednostfiuje silu moci a vlastni rozhodnuti. Zci tak
plni dkoly, které jsou jim prifazeny a zplisobem, jaky jim byl urc¢en. Neni jim dan

prostor pro jakoukoliv seberealizaci, specifikaci pozadavkd apod.,

- demokraticky zpUsob fizeni je realizovan prostfednictvim diskuse mezi pedagogem
a zaky. Ucitel da k dispozici nékolik zpUsobl, jak Ize kyZzeného cile dosahnout a Zaci
si pak sami voli vhodnou cestu. Pri tomto zpUsobu vedeni je uditel aktivni a ve tridé

vladne uvolnéna atmosféra,

- liberdlni typ vedeni je zaloZen na prevedeni rozhodovani do rukou Zakl. Pedagog
pouze do hodiny pfindsi materialy, které jsou pti realizaci zapotrebi, ovSsem jeho role
je pasivni a do procesu se zapojuje pouze v ptipadé, kdy je o to pozadan. Pfi tomto
zpusobu vedeni vSak mohou byt Zaci neorganizovani, nemusi materidlim rozumét

a mohou tak byt zmateni.’

Pti praci s romskymi détmi se mi jevil demokraticky zplsob fizeni jako nejefektivnéjsi.
Kazdy zak by mél mit obfas moznost si vybrat cestu, kterou se chce do svého cile dostat.
Kazda cesta je spravna, pokud nds zavede k cili, i kdyby to bylo pozdéji a s klopytnutim.
Nejvice se nauc¢ime z vlastnich chyb. Na konci cesty by méla zaznit pochvala, protoze zak

mél odvahu se pravé na tuto cestu za poznanim vydat.

9 KOHOUTEK, R. (2009). Typologie osobnosti ugiteli.
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1.3.2 PODLE TYPU / FENSTERMACHER A SOLTIS

Gary D. Fenstermacher a Jonas F. Soltis byli americti profesofi, ktefi se zabyvali
edukacnimi styly z hlediska individualnich potfeb Zaka, jeho vlastnosti, vzajemnym vztahem
Zaka a ucitele, znalosti probirané oblasti a zpisobem vyuky. Na zakladé téchto prvkl pak

vymezili tfi zakladni edukacni styly, a to:

- exekutivni zplGsob edukace je zamérovan na Zdka a efektivni vyuziti vyucovaciho
Casu. Pedagog v ramci tohoto stylu Zaky seznadmi s obsahem a cili, kterych je

zapotrebi dosahnout a poté je aktivné pti praci povzbuzuje,

- facilitaéni typ edukace zaméruje pozornost na zakovu osobnost, jeho individualni
vlastnosti a Zivotni zkuSenosti. Cilem vzdélavaciho procesu pfitom neni predani

probirané latky, nybrz efektivni rozvoj Zakovi osobnosti,

- liberdlni styl klade do popredi predevsim mnozstvi a kvalita probrané latky. Ucitel
v Zacich probouzi schopnost vidét problematiku z rdznych Uhld pohledu. Naroky na
mnozstvi probraného uciva jsou striktni. Pfi uplatnéni tohoto stylu hrozi, Ze bude
zak zahlcen a v terminologii se ztrati, jelikoZ ji pedagog nebude schopen dostatecné

zjednodusit, aby ji Zak porozumél.*?

Kromskym détem bych jednoznacné volila facilitacni typ, jelikoz zaméreni na
individualitu a Zivotni zkuSenost by mélo byt kliCové. Romské déti maji jiné zkuSenosti,

navyky z rodin, postoje a vzory a s tim je tfeba pocitat a zaméfit se na jejich rozvoj.

1.3.3 DICHOTOMICKE / CH. CASELMANN

Ch. Caselmann byl psycholog, ktery edukacni styly studoval z pohledu vztahu mezi
zakem a jeho ucitelem. V ramci své prace pak rozdélil edukaéni styly na paidotropy a
logotropy. Dale také na autoritativniho ucitele, ktery od svych Zaki ocekdva plnéni

stanovenych cill a socidlniho, ktery podnécuje vlastni iniciativu Zaka.

Logotrop do jisté miry koresponduje s autoritativnim pristupem vyuky. Pedagog, ktery

vyzndva tento styl vzdélavani klade velky dlraz na probiranou latku. Caselmann logotropy

10 FENSTERMACHER, G. D., & SOLTIS, J. F. (2008). Vyu&ovaci styly uéiteld
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1. UCITEL

dale rozdéluje na filozofické, jejichz nazor na danou problematiku mlze byt mnohdy jediny,
ktery akceptuji a také védecky orientované logotropy, ktefi se v Zacich snazi probudit

obdobné nadseni pro predmét, jaky vnimaji oni sami.

Paidotrop je typ ucitele, ktery je pratelsky, otevieny a zakiim nechdvd volné pole
plUsobnosti v procesu vzdélavani. Zamérné je vede k samostatnosti a vlastni odpovédnosti.
Caselmann tuto skupinu dale ¢leni na individudini paidotropy, ktefi usiluji o rozvoj
jednotlivce, nebo viSeobecné paidotropy, kterym jde o obecné zkvalitnéni edukacniho

procesu prostfednictvim rozvoje viech osobnosti v kolektivu. *

Osobné si myslim, Ze jsem paidotrop a pro praci ucitele na 1. stupni mi tento typ pfijde
dllezitéjsi. Pracuji na zakladni Skole v Sokolové a v mé ttidé se vzdélavaji Zzaci s LMP a mam
viazené dva zaky se STMP. V téchto tfidach by nejspiSe ucitel motivovany na vykon Zaka a
dllezitost svého jedinecného oboru asi nevydrzel. Zvlasté tyto déti potrebuji ve tridach
empatické, chdpajici ucitele, ktefi jim budou vzorem a u zakl dokazi zazehnout sebemensi
plaminek chuti se vzdélavat. Vétsina zak(i z mé tfidy pochazi z rodin, kde maji rodice
minimalni vzdélani a tudiz nemaji o vzdélani vlastnich déti také zajem, ani je nepodporuiji.
Myslim si, Ze aby se tyto déti nékam v Zivoté posunuly, potiebuiji zjistit, k cemu je vzdélani
dllezité a jak jej uplatni ve skute¢ném Zivoté. A pravé toto povazuji za svij ukol. Nebude
mi vadit, Ze si nebudou pamatovat druhy vét a sc¢itani zlomka, ale chtéla bych, aby se umély
postavit k préci, k Zivotu a byly zodpovédny, slusny. Nechci vsak tvrdit, Ze ve tfidé obcas
nezvysim hlas nebo nedavam tresty, ale déti vzdy vi, za co ten dany trest byl a snazime si to
vysvétlit. Moji Zaci pochazeji z jiné sociokulturni spole¢nosti, tak mohou mit rozdilny pohled
na dany problém. Co je problém pro mne, oni povazuji za zcela normalni, béZné a naopak.

Této oblasti se vénuje i dalsi rozdéleni v nasledujici kapitole.

1 FENSTERMACHER, G. D., & SOLTIS, J. F. (2008). Vyu&ovaci styly uéiteld
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1.3.4 ELIPTICKE / VORWICKEL

Edukaéni pfistupy, které vychazi z pfistupu pedagoga ke svému Zakovi, vytvofril E.
Vorwickel. Jeho stéZejni myslenka spocivala v poznani, Ze néktefi pedagogové kladou vétsi
dliraz na probiranou latku, nez-li na rozvoj osobnosti Zaka. V tomto ohledu pak sestavil dva

zakladni edukacdni styly, které se jesté dale ¢leni, a to:
- vécny

o striktné vécny, pfi kterém pedagog klade velky dlraz na obsah probiraného
udiva a umi ocenit zpaméti naucené pojmy. Své Zzaky se snazi vést

k samostatnosti,

o odusSevnéle vécny, u néhoz spatfuje ucitel v probirané latce prvek, pomoci
kterého je moZné osobnost zaka formovat. K vykladu latky pristupuje velmi
logicky, ovsem pfi své Cinnosti celkové tridu pfrili§ neaktivizuje a preferuje
své oblibené Zaky

- osobni

o naivné osobni, tento edukacni styl je znacné emotivni a do popredi klade
osobnost Zaka. V probirané latce je benevolentni. Osobnost ucitele, ktery
tento styl aplikuje vSak byva pomérné nestala. Jeho silnou strankou vsak je

schopnost zaky nadchnout a uméni je motivovat,
o uvédoméle osobni, typ pedagoga, ktery tento styl vyuZiva, byva u zakua

oblibenym. Individudlné posuzuje objem probrané latky a jeji vliv na vyvoj

osobnosti.1?

1.3.5 DIMENZIONALNi / J. CAP

Myslenkami R. Tausche a A. M. Tauscheové se nechal inspirovat ¢esky psycholog J. Cap,
ktery nasledné sestavil vycet péti edukacnich stylG. Tyto styly predstavuji jakousi kombinaci

mezi zplisobem vedeni a vytvareni si vztah(, a to ndsledovné:

2 DYTROVA, R., KOHUTOVA, M., Ugitel: Piiprava na profesi, 2009
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autokraticky styl je zaloZen na rozkazech, trestech a zapornych emocnich vztazich,

liberalni styl s nezajmem o dité, styl se vyznacuje jakousi apatii vici Zaklm. Ucitel
zaky v podstaté neftidi, coz je pro liberdlni styl typické, ale také na né neklade zZadné
zvlastni pozadavky, ¢i nekontroluje pInéni povinnosti. Na Zaky m{ze tento pedagog
plsobit nejisté,

laskavy liberdlni styl, Zaci nejsou fizeni, ovsem ucitel je vici nim vice laskavy a
empaticky. Kladny vztah ze strany zakl maze mit pficinu ve velmi nizkych narocich,

které na né pedagog klade,

rozporny autokraticko-liberalni styl. Ucitel, ktery tento styl vyznava ma vuci svym
zakim predevsim zaporny vztah, ktery se neméni. Méni se ale jeho styl fizeni,
z autokratického na liberalni, podle jeho aktualniho vnitfniho nastaveni. V obou

pripadech ovsem chybi zpétna kontrola pInéni povinnosti,

integracni styl je Zakim velmi blizky. Vztah ucitele vici zakiim je kladny a naroky
jsou na né kladeny v pfirozené mire, kterd zohledfuje individualni schopnosti.
Otevienost ucitele vic¢i zakim v nich podnécuje s pedagogem fesit i problémy,

které se netykaji pfimo $koly.*3

Podle ¢eského psychologa bych se zaradila do integracniho stylu, ktery je pro zaky

romského etnika velmi pfiznivy. Obcas Zaci potfebuji poradit a svéfit se i s problémy, které

se netykaji primo skoly a ja jsem k tomuto jednani velmi oteviena. Ziskané daveéry si velmi

cenim a povazuji ji ve vzdélavacim procesu za velmi dlleZitou. Ve svém pulsobeni se snazim

ziskat duveéru i rodicu, jelikoZz je povazuji za dalezité ¢lanky v pusobeni na cely edukacni

1.3.6 DIMENZIONALNI / GILLERNOVA

Na ucitele vSsak mlzZe byt pohliZzeno jako na dalsiho dospélého v Zivoté ditéte a edukacni

styl miUZe vychazet i z poznatk(l ze vztahu mezi rodi¢i a jejich détmi. Dimenzionalni

rozdéleni vychazi ze dvou pohled(, a to edukac¢niho vztahu a zpUsobu vedeni. Z tohoto

B DYTROVA, R., KOHUTOVA, M., Ugitel: Piiprava na profesi, 2009
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hlediska se mohou styly liSit jak mirou kontroly, tak intenzitou fizeni, ¢i mnoZstvim a
kvalitou pozadavkd, které jsou na Zadka kladeny. Z pohledu charakteru vztahu mezi
pedagogem a zdkem pak mUZeme rozliSovat vztah kladny ¢i zaporny, s rozdilnou mirou

pochopeni a podpory.

Vsechny kapitoly popsané vise nas viak vedou k jedinému a to jsou poznatky, jak kvalitné
dosahnout pozadovaného cile ve vzdélavani a to pro vSechny zaky bez rozdilu. Kazdy z nas

chce byt Uspésny a nemusime mit vSichni stejné nastavené cile.

1.4 CIiLE UCITELOVA VYCHOVNEHO A VZDELAVACIHO PUSOBENI

Tato prace se zaméruje na vzdélavani romskych Zaka, coz s sebou pfinasi jista specifika.
NiZe jsou uvedeny obecné vzdélavaci cile ucitele, které by méli pfipadné kulturni odlisSnosti

respektovat.

Cile, které by mél pedagog pfi vykonu své profese naplnit, jsou souéasti Zakona ¢. 561/2004

Sb., Skolského zdkona. Mezi tyto cile pfedeviim patfi:

- rozvoj osobnosti ditéte, s ohledem na jeho vék a moznosti, s cilem jedince co nejlépe
pripravit na jeho budouci ob¢ansky, osobni i profesni Zivot a také priprava na jeho dalsi

celozivotni vzdélavani,

- vnimdani hodnot a Ucta k ¢eskému narodu, evropskému spolecenstvi, jehoZz jsme

soucasti, ale i respekt vici ostatnim naroddm, rozdilnym kulturam, hodnotam a zvykim,

- uznanilidskych prav, respektovani demokratickych principt, ndrodnich i evropskych

tradic, tolerance, ale také zodpovédnost za své Ciny.

S ohledem na samotny obsah vyuky, Ize spatfovat v soudobém Skolstvi a roli ucitele smysl:

prakticky
- kulturni

- humanisticky!#

14 DYTROVA, R., Uitel: pFiprava na profesi, 2009
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S pfihlédnutim k dneSnimu globalizovanému svétu je velmi Zadouci, aby skola, potazmo
pedagog své zaky vedl jak k uvédomeéni si vlastnictvi a pfislusenstvi ke svému narodu, tak i
respekt k odlisné kulture a narodu. Evropa byvala, co se riznorodosti kultur tyce, vzdy velmi
pestrd a v pfipadé vhodné zvoleného pfistupu je moziné z téchto odlisSnosti pro dalsi vyvoj
vytézit maximum. Oproti drivéjsi legislativni Gpravé skolského zakona, ktery velmi aspiroval
k narodni hrdosti, je jeho novéjsi verze vice multikulturni a sméruje Zaky k vétSimu respektu
rozdilnych ndrodnostnich kultur. Tolerance k potfebam jinych narodu, kterd je ve Skolském
zakoné obsaZena, je v praxi nejvice patrnd predevsim pfi vyuce romskych déti. Tedy v
pozadavcich na pedagogického asistenta, pfi planovani rozvoje pripravnych tfid pro zaky ze
sociokulturné znevyhodnénych rodin. Ke vSem témto cinnostem je ovSem zapotrebi

asistence pedagoga, proto jsou nize blize specifikovany cile vzdélavaciho procesu.

1.4.1 PRAKTICKY CiL

Z hlediska praktického je obecnym cilem vyuky Zaka pfipravit na jeho budouci Zivot.
Pedagog hraje v jeho Zivoté socializacni roli, jelikoz ho uéi zaclenit se do spolecnosti. | pfi
této Cinnosti by ovSem mél brat ucitel v potaz prostredi, které je pro Zaka pfirozené a ze
kterého pochazi. Z poznatkl systémové pedagogiky je zfejmé, Ze jak uzsi, tak i Sirsi socialni
prostiedi je soucasti jedincovy vychovy a k témto okolnostem by mélo byt prihlizeno pfi
volbé edukacnich metod a prostiedkl. Po devadesatém roce bylo ceskému Skolstvi ze
strany romské komunity nejéastéji vycitdno, Ze nebere specifika jejich kultury pfi
edukacnim procesu v potaz. Nejpravdépodobnéjsim divodem této situace byla mimo jiné
i nedostatecna vychova tehdejsich pedagog(, coz se v soucasné praxi znacné zlepsSuje. Pro

lepsi socializaci a edukaci romského zdka z hlediska praktického cile je doporucovano:

- snazit se odstranit bariéry, které v rozvoji brani. Pfikladem muize byt tfeba jazykova

bariéra romského Zaka,

- s velkou davkou citu a empatie usilovat o odstranéni nékterych spoleCenskych,
hygienickych, ale i kulturnich ndvykd, které romskou komunitu v ocich ¢eskych spoluzaku

degraduji,
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- snaha o eliminaci rasistického a nacionalistického pfistupu obecné ve spolec¢nosti, a
to predevsim pomoci humanistického postoje pedagoga, ktery odrdzi jeho univerzitni
vzdélani. JelikoZ pedagog si je dobfe védom historickych ndvaznosti a vnima spolecnost jako

celek se vSemi kulturnimi pfinosy i odliSnostmi,

- snazit se zmirnit dopady monopolu jedné kultury a pfipravovat podvédomi pro

multikulturni spolec¢nost,

- ménit postoj pedagoga, podpora jeho zajmu o jiné kultury, jejichz poznani pak mize

blize specifikovat svym Zakam.

Z vlastni zkuSenosti bych zacala u postojli pedagoga. Pokud sam pedagog smysli
negativné o jiném etniku, kultufe a odliSnosti, preddva tyto zkuSenosti dal. Ale pokud
pedagog ménit nic nechce a je o svém postoji pfesvédcéen jako o tom jediném spravném,

tézko budeme takového ucitele ménit.

1.4.2 KULTURNI CiL

V minulosti byla osoba ucitele v pozici zprostifedkovatele jedné majoritni kultury. V
dnesni dobé by vsak ucitel mél na své zaky plsobit vice multikulturné. Pokud by chtél

pedagog zprostfedkovavat kultury rlznych narodu, mél by byt predevsim:
- okouzlen rozmanitosti jednotlivych kultur a jejich specifiky,

- zaujat jinou kulturou, kterou by chtél dale |épe poznavat a v idedlnim pripadé spolu

s zaky odhalovat jeji navaznosti a historii,

- na kulturu svého ndroda patfi¢né hrdy a umét prezentovat jeji pfednosti,
- schopen demonstrovat néjaky projev kultury,

- zvladnout odlisnosti jednotlivych kultur porovnat,

- schopen o odliSnostech kultur diskutovat,

- tvlrcem tolerantniho prostredi ve tridé.

15 BALVIN, J., Interkulturni, multikulturni a kulturn{ vychova a pravo narodnostnich mensin
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Urcitym zplGsobem, jak multikulturniho efektu dosahnout, je vytvoreni pracovniho mista
pro romské pedagogické asistenty. Tito asistenti mohou napomoci odstranit urcitou
etnickou bariéru mezi pedagogem a jeho romskym Zakem. Zfizeni téchto mist bylo Zadouci
kvli stale se zvySujicimu poctu romskych zak( na ceskych Skolach. Snahou ministerstva
Skolstvi je, aby tito asistenti v pedagogickém vzdélavani pokracovali i béhem vykonu své

profese a stali se tak v budoucnu kvalitnimi uciteli.

Pfesné takto vypadala i md cesta za profesi pedagoga. Zacinala jsem jako asistent
pedagoga, pozdéji asistent pro zaky se socidlnim znevyhodnénim a jelikoz jsem byla po
celou tu dobu kladné motivovana ze strany vedeni, kolegl, Zakd a rodiny k dalsimu

vzdélavani, rozhodla jsem se pro postup do role pedagoga.

18
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2. MOTIVACE VE SKOLNIiM PROSTREDI

Pojem motivace lze definovat jako pohnutek ¢lovéka Cinit urcitou aktivitu. Motivaci si lze
predstavit jako jakousi hnaci silu k témto aktivitdAm. Diky motivaci je chovani jedince
dynamicté;jsi, aktivnéjsi a soustiedénéjsi. S nadsazkou lze fici, Ze ¢im vice jedinci na urcité
véci zaleZi, tim vice je k danému motivovan. 1°

Pti blizSim studiu problematiky motivace je zapotiebi sledovat jeji zdroj, ktery mlze byt
jak vnitfni tak i vnéjsi. V pripadé, kdy zname pramen motivace, je mozné odhalit pohnutky,
které byly pfi¢inou, nacez je ndsledné snadnéjsi jedincovo chovani ovlivnit zddoucim
smérem. Motivace mUlZe pramenit ze zdroju biologickych, tedy vnitinich, nebo

psychologickych, tedy vnéjsich. 1’

Jak jiz bylo uvedeno vysSe, motivace je hybnou silou jednani clovéka, nevyjimaje tedy
zaka ve skolni lavici. Ve skolnim prostredi jsou klasifikovany, tyto hlavni faktory, které

motivaci ovliviuji, a to:
- Skola, zejména tedy osoba ucitele, jeho povahové rysy, edukacni styl, ktery
preferuje, Ukoly a aktivity, které po Zacich vyzaduje,
- osobnost Zdka, jeho schopnost edukace

- rodina a jeji celkovd atmosféra i vztahy v ni'8

2.1 PROJEVY VNITRNI MOTIVACE VE SKOLNIM PROSTRED{

Vnitfni motivace, mnohdy zvand jako intrinisicka, vychazi z biologického nastaveni
¢lovéka, pro néhoz je urcitd mira zvidavosti pfirozena. Nezndmé pro néj predstavuje vyzvu,
ato jak s ohledem na ziskani lepsSi orientace ve svém prostredi, tak i pfipadné ziskani dalSich
kompetenci. K této motivaci neni zapotrebi pohrizky trestu ¢i slibovani odmény. Tato
motivace se projevuje vétsi aktivitou Zadka, pro néhozZ je uceni se uspokojenim vlastni

potreby. Jeho aktivity sméfuji k co nejvétsimu osamostatnéni se a flexibilité vykonavanych

16 HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti: obrat k ditéti jako vyzva a ukol pro ucitele
1" BALVIN, 1., Interkulturni, multikulturni a kulturni vychova a pravo nirodnostnich mensin
18 KREJCOVA, L. (2011). Psychologické aspekty vzdélani dospivajicich
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¢innosti. Zak, ktery je takto motivovan vnitiné ma tendence preferovat sloZit&jsi pfistup pfi

edukaci a ziskané znalosti jsou tak SirSi a Iépe zapamatovatelné.

2.2 PROJEVY VNE]SI MOTIVACE VE SKOLNIM PROSTREDI{

Vnéjsi motivace, kterd byva nékdy oznacCovéna jako extrinsickd, pochazi z vnéjsiho
zdroje. 74k, ktery je takto motivovan, se uéi, protoZe musi. D&la tak s vidinou néjaké
odmeény, nebo pod pohrizkou trestu. Rovnéz muize byt motivem vazba k néjaké osobé,
kterou Zzak nechce zklamat. MUzZe to byt napf. rodi¢, spoluzaci, nebo pravé ucitel. Vnéjsi
motivace je typicka také tim, Ze Z4aci takto motivovani, maji tendenci uprednostriovat

snadnéjsi postupy pfi edukaci a vynaloZit tak co nejmensi Usili.

2.3 PROJEVY INTERIORIZOVANE MOTIVACE VE SKOLNIM PROSTREDI

Tento druh motivace predstavuje jakysi kompromis mezi vnéjsi a vnitfni motivaci.
Jedinec prostfednictvim absolvovani edukacniho procesu ziskava ve spolecnosti urcitou
hodnotu, které si je védom. Z4k o tuto pfidanou hodnotu stoji ze své vnitfni podstaty,
ovsem je podminéna tim, Ze ho okoli bude takto vnimat. Pro tento typ motivace je typické,
Ze zak pti nabyti novych znalosti ziskdava néjakou vyhodu, a to bez ohledu, zda jsou nabyté
védomosti pro jedince zajimavé ¢i nikoliv. Zaci, kteFi jsou takto motivovani jsou dlouhodobé

aktivné&jsi pfi edukaénim procesu, jelikoZ si jsou védomi jeho komplexnosti.*®

2.4 PEDAGOG JAKO MOTIVACNI PRVEK

Vedle celé tady motivacnich faktor(i, které jsou pfi vyuce vyuZivany, muizie byt
motivacnim prvkem samotnd osoba ucitele. Zejména tedy jeho zvoleny edukacni styl,
zplUsob komunikace se Zaky a vztah, ktery ma k zakdm. Aby ucitel u svych Zakd motivaci
k edukaci podpofil, je nutné, aby s nimi komunikoval na pratelské Urovni. Aby k nim

nepohlizel s despektem, ale jako k sobé rovnému. 2°

Y PAVLAS, I. (2008). Psychologie pro ucitele
20 KREJCOVA, L. (2011). Psychologické aspekty vzdélani dospivajicich
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2. MOTIVACE VE SKOLNiM PROSTREDI

Mnohdy velmi zaplsobi, kdyZ pedagog pouzije humor, ¢imZ celou atmosféru ve tfidé
znaéné uvolni. Zaci jsou pfi vyuce vystavovani tlaku a stresu. VyuzZiti humoru, mize posilit

vztahy mezi pedagogem a jeho Zaky.

Ve chvili, kdy je atmosféra takto uvolnéng, je posilnéna fixace novych znalosti. Obecna
definice Uspésného ucitele neexistuje, jsou viak doloZeny vlastnosti, kterych si Zaci na svém
pedagogovi nejvice ceni, a to predevsim otevienost, stalost, pratelskost, nadseni, vlidnost
a pochopeni. Zaroven je velmi dulezité, aby nebyl pedagog ke svym zakim prehnané

kriticky, coZ by negativné ovlivnilo jejich sebedlvéru a sebevédomi. 2!

Studie ukazuji, Ze Uspésny ucitel vénuje pripravé na vyuku delsi ¢as nez jeho méné
uspésni kolegové. Zaroven je tento ucitel otevieny novym zplisoblm a védomostem a pfi

vyuce vénuje pozornost jedinclim.

Je podlozeno, ze 74k pro svého oblibeného pedagoga vynaloZzi mnohem vétsi usili. Vliv
pedagoga, ktery je pro své zaky vzorem, nemuzZe nahradit Zadnd soustava trestu, ucebnice
ani povzbuzovani. Osobni kouzlo pedagoga, jak cetnd literatura uvadi, je zkratka

nenahraditelny. 22

V této kapitole byla popsana osobnost ucitele jako motivace a na tuto skutecnost bych
chtéla poukazat ve svém vyzkumu. Jsem presvédcena, Ze otevieny a empaticky pedagog
mUzZe zazehnout v kazdém ditéti zajem o déni ve Skole, v hodiné a diikazem je pak samotné
snazeni zaka v edukacnim procesu. U romskych déti je tento vztah o to silngjsi, jelikoz
Romové jsou vice zaloZeni citové neZ materialné. Pohled RomU na proces vzdélavani je

popsan v dalsi kapitole.

2L HELUS, Z. (2009). Dité v osobnostnim pojeti: obrat k dit&ti jako vyzva a kol pro uditele i rodice
22 KREJCOVA, L. (2011). Psychologické aspekty vzdélani dospivajicich
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S ohledem na kocovny zplsob Zivota Rom(, nebyl jakykoliv systematicky zplsob
vzdélavani viibec mozny. Béhem prvni republiky zacaly vznikat prvni vzdélavaci instituce,
které edukacnimu procesu podrobovaly pouze romské déti. Prvni takovou byla romska
Skola v Uzhorodé na Podkarpatské Rusi v roce 1926. S ohledem na specializaci tehdejsich
zafizeni pravé na romské déti, dochazelo vsak k jejich selekci od ostatnich vrstevniki

majoritni spole¢nosti. 2

Velky zlom nastava po ukonceni druhé svétové valky, kdy se moci chopili komunisté.
Jejich cilem bylo postupné odstranéni romské negramotnosti a zaclenéni Roml do
majoritni spolecnosti, a to zplisobem, ktery by romské obéany nediskriminoval. Vysledkem
vSak bylo aZ nésilné pfijeti romského lidu. Vyznamnym dokumentem byla smérnice vydana
Ministerstvem 3kolstvi a kultury ¢. 110/1958, o vychové a vyucovani cikanskych déti, ktera
upravovala podminky pro tzv. ,vyrovndvaci tfidy“, které nebyly provozovany v ramci
zvlastnich Skol, ale v prostorach zakladnich Skol. Tyto vyrovndvaci tfidy mély napomoci

negramotnym romskym détem dohnat jejich spoluzéky z majoritni spoleénosti. 2*

DalSim vyraznym opatfenim, bylo zfizeni Skoli¢ek pro zanedbané cikanské déti, které
byly provozovany spolu s druzinou, jidelnou a matefskou Skolkou. Zaroven vlada vydala

opatfeni pfinasejici slevy na hradu stravného a skolnich pomcek pro cikdnské déti.?>

S postupem casu se tato opatieni vsak jevila jako velmi zdlouhava a neudcinna, proto
tehdejsi vlada presla k radikalnéjsi asimilaci romského obyvatelstva. Na zakladé nafizeni
vlady byli sankcionovani rodi¢e romskych déti, které neplnili povinnou $kolni dochazku.
Dale byly zfizovany tfidy, které byly pro romské déti a povinné kurzy, které méla

navstévovat romska mladez. 26

Pfes vSechnu snahu taméjsi vlady se propast mezi romskymi détmi a détmi z majoritni

spole€nosti pouze zvétSovala. V roce 1990 Komise nezavislych expertd, kterd se otazkou

2 RICAN, P. S Romy zit budeme — jde o to jak: d&jiny, soutasna situace, kofeny problémi, nadéje spolené
budoucnosti

2 RICAN, P. S Romy zit budeme — jde o to jak: d&jiny, soudasna situace, kofeny problémi, nadéje spolené
budoucnosti

% HORNAK, L. Romsky ziak v skole

% RICAN, P. S Romy it budeme — jde o to jak: d&jiny, sou¢asna situace, kofeny problémi, nad&je spoleéné
budoucnosti
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zaclenéni romskych déti zabyvala konstatovala, Ze nejvétsi problémové body v procesu
asimilace spatfuje v negativnim a demotivujicim pristupu romskych rodica a jakési rigidité

Skolského systému, ktery s détmi, jenZ pochazeji z takovychto pomérd, viibec nepogita. 2’

2T HORNAK, L. Romsky Ziak v $kole
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Ve skolnim prostifedi byva na romského zaka pohlizeno dle § 16 zakona ¢. 561/2004, Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (dale jako
Skolsky zakon) jako na Zdka se specidlnimi vzdélavacimi potifebami. Tito Zaci ve vétsiné
pripadl spadaji do kategorie zak( se socialnim znevyhodnénim, cozZ jsou Zaci, ktefi do
Ceskych lavic pfichazi z kulturné odliSného prostfedi. Tedy z prostredi, ve kterém,
predevsim tedy rodina, uznava jiné hodnoty a tradice. Mnohdy byva tato rodina $irsi, nez

je tradiéni pojeti ¢eské rodiny, co? byva prostfedim demotivujicim ke vzdélani. 22

Ri¢an ve své publikaci uvadi, Ze romské déti se potykaji se znevyhodnénim mnohdy hned

ve tfech rovinach, a to:?°

- prostredi, ze kterého pochazi, jim neposkytuje dostatek prostoru pro sebe, kde by

se skolnim aktivitdm mohly vénovat

- pospolitost romskych rodin ma za duasledek absenci romskych déti v materské
Skolce. Dité tak pfichazi o moznost prvotniho kontaktu se spoluzdky a navazani

prvnich vztah, které by s sebou mohli do prvni tfidy prinést

- jazykova bariéra (dité do skoly pfichazi jako dvojjazy¢né, ovsem ani jeden z jazykd

neni ovladan dobfe a problém se s postupujicim ¢asem pouze zhorsuje)

Uvolnénéjsi vychova romskych rodin ma za dasledek to, Ze se romské déti ve Skolnich
lavicich méné soustredi, jsou aktivnéjsi, méné ukdznéné, temperamentnéjsi a ucitel musi
vynalozit vétsi usili, aby je uklidnil.

Pedagogové, ktefi maji sromskymi détmi letité zkuSenosti, je popisuji jako
,bezprostiedni, hlu¢né, hravé, mazlivé a pritulné”. Zaroven maiji blize k pftilezitostnému

Ihani a nemaiji pocit individualni zodpovédnosti, jelikoZ rodina je vychovava kolektivné.3°

Tématu Uspésného vzdélavani se vénovala i studie, ktera bliZze specifikovala mozné cesty

a pristupy skupiny Rom(, které se podafilo pfes vSechny prekdzky prorazit a stali se

28 7akon &. 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon)

29 RICAN, P. S Romy zit budeme — jde o to jak: d&jiny, soucasna situace, kofeny problémi, nadéje spolené
budoucnosti

30 NAVRATIL, P. Romové v &eské spoleénosti: jak se nam spolu Zije a jaké ma nase souziti vyhlidky
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Uspésnymi, coz znamenad, Ze vystudovali minimalné stfedni Skolu s maturitou a na trhu
prace nasli pozici, ktera se radi mezi ty prestiznéjsi. Maji také vyssi financni prijem a dostali
se do vyssich socidlnich pater spole¢nosti. Vyzkum se zaméfil na tfi cesty vzestup(l. Prvni
typ socidlniho vzestupu poukazuje na role socidlniho kapitadlu a profesnich ambici. Tato
jiz pred rokem 1989. Po tomto roce ziskala lukrativnéjsi mista, prilezitosti a pres zndmosti
dostala déti do dobrych skol. Druhy typ ukazuje na dilezZitost role vzdélavaciho systému a
popisuje ucitele jako partnera rodic¢l a Zaka pfi cesté ke vzdélani. Rodice byli vétsSinou bez
Tady byla hned v pocatku velmi dllezita role uditelky, kterd rozpoznala potencial v ditéti a
Uzce spolupracovala s rodinou a Zak mél veSkerou podporu. Treti typ nam ukazuje roli
individualniho Usili a kulturniho kapitalu rodiny. Tady se jednd o Romy druhé generace,
jelikoz jsou potomky jiz vzdélanych Romd, ktefi kladou dlraz na vzdélani dalSich generaci a

maji k tomu vhodné podminky ekonomické, socidlni. 3!

V Ceské republice od 90. let 20. stoleti se také pracuje s novymi pojmy a to jsou integrace
a inkluze, které by ndm mohly pomoci se vzdélavanim romskych déti. Oba tyto koncepty
jsou klicové pro vytvoreni harmonické a rovnocenné spolecnosti a jejich uskutecnéni

vyZaduji spolupraci vSech lidi a instituci.

4.1 INTEGRACE

Dle pedagogického slovniku je pojem integrace definovan takto: , Pfistupy a zpUsoby
zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudd vzdélavani a do
béznych skol. Cilem je poskytnout i Zakim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi
spole¢nou zkuSenost s jejich zdravymi vrstevniky, a pfitom respektovat jejich specifické
potieby. Ma rlGzné stupné: od oddélenych tfid na bézné skole aZ po individualni zarazeni

74ka do libovolné $kolni tFidy.” 32

Obecné je vsak termin integrace v praxi vyuzivan v uzsim a SirSim smyslu. V SirSim smyslu

proces integrace zahrnuje predevsim vytvoreni podminek pro spole¢nou vyuku. V uzsim

31 FONADOVA Laura, Nenechali se vylougit — Socialni vzestupy Romil v &eské spole&nosti
32 KOLAR, Z. a kol., Vykladovy slovnik z pedagogiky, 538 vybranych hesel
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pak jedndni ucitele a instituce, které sméruje k edukacnimu prostredi, ve kterém nedochazi

k vyloudeni Z24dné kultury. 33

Solotova ve své praci upozorfiuje na velmi nizkou gramotnost Romd. Starsi a nejstarsi
generace Romu je z velké ¢asti negramotnd. Stfedni generace je pak pologramotna. To vse
odpovidd hodnotdm, které Romové vyznavaji, do kterych se vzdélani bohuzel stavi na zadni
pFicky. 34

Snahou o odstranéni téchto problém( ma byt pravé zaclenéni romskych déti mezi ¢eské
déti, pficemz tento proces mohou nékteré skutecnosti urychlit, jiné naopak zbrzdit. Obecné
Ize tici, Ze rychlost a efektivita zaclenéni romské populace spocivd na bedrech romské
populace. Pravé jejich shlukovani a komunikace v romském jazyce, mohou tomuto procesu
pfirozené branit. DalSimi bariérami jsou pak socialni vyélenéni, nezaméstnanost, Ci

kriminalita.

Naopak kladné v procesu mulze pUsobit zejména zapojeni Romu do aktivit majority.
Navazovani osobnich vztahl s ¢leny majority, nebo ziskani profesnich, ¢i spolecenskych

ocenéni a uznani. 3

Multikulturni vychova by ndm mohla pomoci, aby se zménil pohled na Romy. Tomuto
tématu se vénovala studie, kterd popisuje obraz ¢eského pojeti multikulturni vychovy
v nasem Skolstvi, jejiz pojeti zavisi hlavné na osobnosti pedagoga. Multikulturni vychova
muzZe pomoci k reformé ve vzdélavani a hlavné k budovani rovnych podminek v dosahovani
vybornych studijnich vysledkd u vSech zak( a studentd rdzné rasy, kultury ¢i pohlavi.
Dalezitym ukolem je odbourdni stereotypu a predsudkd k mensindm. Na ceskych skolach
je povinou soucasti vzdélavani multikulturni vychova, zejména v podobé prirezového
tématu. Hlavni myslenkou bylo vzdélavat déti pro toleranci a empatii, ddat moznost diskuzi
vétsiny s mensinami, abychom se v nasi spolecnosti zbavili pfemiry rizikového chovani jako
je napriklad homofobie, rasismus, intolerance atd. Bohuzel se zd3, Ze ucitelé nedostali do
rukou dostatek nastrojl a sami si nevi rady, jak toto téma uchopit. Vétsinu hodin vénuiji

romské mensiné, kde spiSe poukazuji na rozdily v mentalité, problémové chovani, ale také

3 KOL/%R, Z. a kol., Vykladovy slovnik z pedagogiky, 538 vybranych hesel
3¢ HORNAK, L. Romsky ziak v gkole
% HORNAK, L. Romsky Ziak v skole
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na télesné zvlastnosti, ¢imz se posiluje vnimani odliSnosti RomU. Na zdvér studie prinasi
doporuceni, aby byli pedagogové jiz pfi studiu vice vzdélavani k multikulturalismu, protoze
jsou to praveé oni, kdo maji naplriovat cile této vychovy. Dale pak klade ddraz na individualni
pfistup k zastupcim minority, protoZe kazdy takovy jednotlivy pfibéh by mohl napomoci
prevenci stereotypizace mensin a pfedsudeéného chovani smérem k mensindm. 36
Problémy se zaclefiovanim RomU maji i jiné staty Evropy. Naptiklad Itdlie resi rozsahlé
problémy se vzdélavanim romskych déti, jak popisuje dalsi studie. V této evropské zemi ziji
tfi skupiny Roma. Prvni skupina tu Zije dlouha staleti. Pak jsou tu ti, ktefi do Itdlie pfisli po
rozpadu byvalé Jugoslavie a ti maji italské obcanstvi a mluvi italsky. Treti skupina jsou
imigranti z novych ¢lenskych stati EU. Ti by méli mit prdvo na pobyt jen pokud maji praci a
bydleni, coz se bohuzel z dlivodu nizkého vzdélani a nezaméstnanosti nedéje. Vétsina
téchto Romu stale Zije v tdborech a déti navstévuji Skolu spiSe sporadicky. Ucitelé pak
narazeni na velké problémy a nechut tyto déti vzdélavat. V Itdlii jsou Romové nejvice

opovrhovanou a nejvice diskriminovanou etnickou mensinou.

Negativni pocity maji ucitelé, Zaci a ostatni rodice, ktefi dokonce protestuji za vylouceni
téchto zakl. Ucitelé maji minimalni podporu jak ze strany odbornikl, psychologli a
multikulturni vychova je v této zemi také spiSe na pozadi celého vzdélavani. Pedagogové
jsou tedy postaveni pred nelehky ukol, jak tyto déti pfimét k respektovani ¢asu, autority,
discipliné aj. Velké procento romskych rodicti je negramotnych. Skolsky systém tyto typy
ko€ovnych skupin ignoruje, i kdyz vzdélavani je povinné pro vSechny. Ze studie vyplynulo,
Ze ucitelé bez zkuSenosti pfipisovali détem vice negativnich vlastnosti jako napf.
vychytralost, jsou lhati a zlodéji. Mezi kladné vlastnosti u romskych déti jmenovali napf.
zajem a zvédavost. V konecném vysledku se prokazalo, Ze ucitelé, ktefi maji zkusenost
s romskymi détmi, k této skupiné méli pozitivnéjsi vztah, ale k vyporadani s prekdazkami by
potfebovali projit néjakym multikulturnim kurzem. V lItalii lze nalézt v poslednich letech
zmény v Zivotnim stylu nékterych skupin Romu, ktefi se usadili, podporuji dochazku déti do
Skol a rodi¢e maji roli kulturnich zprostifedkovatel(i. Nehledé na tento vyvoj, stdle v italské

populaci pretrvavaji nejnegativnéjsi a staromédni pfesvédéeni vaéi Romim.3’

3 PREISSOVA KREJCI A., MACALOVA 1., Specialni pedagogika - Limity &eského pojeti multikulturni

vychovy
37 Trentin, R., Monaci, Skolni integrace Romil v Italii: Postoje a zkuSenosti u¢iteld
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4.2 INKLUZE
Pedagogicky slovnik vymezuje pojem inkluze témito zpUsoby:

-, Hnuti usilujici o vytvareni podminek pro integrované vzdélavani Zaku i téZce
postiZenych (napf. s téZzkou mentdlni retardaci, s kombinovanymi poruchami). Klade
velky diraz na proménu atmosféry prdce celé tridy (skoly) tak, aby byly respektovdni

individudlIni potfeby kazdého, nejen postizeného Zdka.“
- ,Vzdélavani stirajici rozdily mezi védou, ndboZenstvim a humanismem, kladouci

stejny diiraz na subjektivni zkusenost Zdka jako na objektivni fakta.“3®

Vzdélavaci instituce, ktera se fidi principy inkluze, pohlizi na odlisnosti konkrétniho zaka
jako na jeho prednosti. Takovato instituce respektuje potreby kazdého jedince. Ve stfedu
pozornosti instituce respektujici inkluzi, neni pfitomnost zaclefiovaného Zdka, ale jeho
zapojeni do ¢innosti skupiny. Principy inkluze vychazi z poznani, Ze kazdy jedinec ma pravo

na vzdélavani mezi svymi vrstevniky.

Z prlizkum, které byly na téma inkluze vyhotoveny vyplyva, Ze dvé tfetiny ceskych
vzdéldvacich instituci integruji déti ze socidlné vylouceného prostiedi. Dalsi vysledky

poukazuji na to, Ze velmi ¢astymi bariérami tohoto procesu v praxi jsou pak:3°
- Velké mnoizstvi téchto zaku ve tridé
- Chybéjici asistent pedagoga
- Nedostatecna finan¢ni podpora na aktivity spojené s integraci

Vztah inkluze a integrace

Oba pojmy byly do ¢eské legislativy zakomponovany az v devadesatych letech 20. stoleti.
Abychom byli schopni poukazat na jejich odlisSnosti, je vhodné oba pojmy porovnat v nize

uvedené tabulce.

3 KOLAR, Z. a kol., Vykladovy slovnik z pedagogiky, 538 vybranych hesel
39 LECHTA, V., ed. Zéklady inkluzivni pedagogiky: dit& s postizenim, narusenim a ohroZenim ve $kole
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Tabulka 1 Integrace a inkluze

Integrace

Inkluze

Romsky Zak

Céste¢na zména prostredi

PrizpGsobeni skoly

PrizplGsobeni tridy

Znalecké posudky

odbornikd

Znalecké posudky ucitelQ

Osobni pristup ucitelt

Diraz je kladen na

zapojovaného zdka

Diraz je kladen na celou

skupinu

Ddlraz kladen na tridni

kolektiv

Hodnoceni expertem

Hodnoceni pedagogem

Hodnoceni pedagogem,

rodici, Zdkem

Strategicky program pro

Celkova strategie pedagoga

Celkova strategie pedagoga

zaclenovaného zaka

Zdroj: vlastni zpracovdni

V soucasné dobé vlada usiluje o posileni inkluze v rdmci celého skolského aparatu,

pricemz cilem je pUsobit preventivné proti exkluzi urcitych jedinc( a skupin.

Smyslem integrace je zaclenit jedince do skupiny, kterd v olich spole€nosti vystupuje
jako standardni. Naopak cilem inkluze je narovnani vzdélavacich podminek pro vsechny

ucéastniky edukaéniho procesu, bez ohledu na jejich rasu, ndboZenstvi, ¢i znalostni Urover.4°

Stejnému tématu se také vénovala pripadova studie, ktera popisovala segregaci socialné
znevyhodnénych zaku, predevsim romskych. V poslednich letech byla tomuto pfedmétu
vénovana pozornost, zvlasté pak se spojenim s inkluzi, kterou se stadle nedafi na nasich
Skolach praktikovat. V roce 2016 vstoupila v platnost novela skolského zakona, kterd méla
zajistit vzdélavani vSech zakl v hlavnim vzdéldvacim proudu za pomoci podplrnych
opatreni. Pres veskeré snahy, které prisly se zménou zdkona, naddle dochazi ve skolnim
prostiedi k segregaci a diskriminaénim praktikam, zvlasté pak v prostredi socidlné
vyloucenych lokalit. Autor vyzkumu popsal mechanismy segregace, kterou muizZeme
rozdélit do t¥i Urovni. Tou prvni je Uroven obce. Tady velmi zaleZi na rozdéleni spadovosti

Skol, bytové politice, jmenovanim reditell aj. Druha Uroven popisuje systém. Stale u nas

40 LECHTA, Viktor, ed. Zaklady inkluzivni pedagogiky: dit& s postizenim, narusenim a ohroZenim ve $kole
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existuji specialni skoly, kde ¢asto kon¢i romské déti, potom mame Skoly vybérové Civiceleta
gymnazia. Posledni typ je Uroven jednotlivych Skol. Pfi zapisech na vybérové skoly, které
jsou v centrech déni, romské déti neuspéji a pfi jednani s rodi¢i znevyhodnénych zaku

zastupci Skol ¢asto odrazuji od zapisu Zaka na tuto Skolu.

V zavéru prace autor popsal rovinu rozhodovani rodic¢d, divody pro zapis déti na danou
Skolu a ptipadné bariéry v zdpisu na jinou. Rodice si danou $kolu pro své dité vybiraji
zejména kvuli ,tradici”, jelikoZ na stejnou Skolu chodili oni sami, chodi tam i sourozenci a
ostatni déti z okoli. Tato Skola se jevi jako snadnd cesta, jak dostat své dité na skolu a o
srovnani. Na této Skole jsou pfijati bez podminek. Dalsi skupina rodicd ji zvolila oproti
Spatnym zkuSenostem z jiné Skoly, kde se jejich déti setkdvaly s odmitnutim a etnicky
podminénou Sikanou ze strany ostatnich Zakd i ucitel(. Pfipadné se pfi snaze prihlasit na
vybérovou skolu setkali s odmitnutim z idajnych kapacitnich dlivodu. Segregovand skola

evvs

vyuky a mensimi Sancemi na umisténi na stfedni skolu.

Postoj Skoly se dal charakterizovat jako ambivalentni. Na jednu stranu bylo receno, Ze se
vedeni Skoly snazi ziskat i déti z majority, ale z druhého pohledu se sama skola prezentuje
jako Skola vhodna pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, zdravotnim hendikepem
apod. Tato Skola rozdéluje své zaky do béznych trid a tfid specialnich, kde jsou vzdélavani
Zaci s LMP, coz je z pohledu autorky neinkluzivni. Vedeni se chlubi velmi dobrymi vztahy
s mistni pedagogicko-psychologickou poradnou, ktera do skoly dochazi kazdé dva tydny. Pfi
diagnostice se ¢asto nezohlednuji kulturni specifika, které jsou pak mylné posuzovana jako
zdravotni hendikepy. Pocet téchto déti je ve Skole nedmérné vysoky. Vychovna poradkyné,
kterd se zucastnila rozhovoru, se stavéla k inkluzi negativné. Vedeni $koly ve svych
promluvach c¢asto zdlrazriovalo limity téchto déti, mélo sklony generalizovat, Zaky
oznacovalo za problémové, které na jinych Skolach nechtéli. O détech mluvi bud jako o
Zacich nebo o Romech, zfidka o jednotlivcich a témér nikdy nemluvi o vyjimkach, které by

do téchto charakteristik nezapadaly.*

I TISOVA, Katefina, Segregace romskych 74k na zékladnich $kolach: ptipadova studie
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4.3 SPECIALN{ SKOLSTVI

Mnoho ¢eskych RomU navstévuje vzdélavaci instituce, které se fadi mezi tzv. ,specidlni
Skoly”. Tato zafizeni maiji zajistit edukaéni proces détem se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Specidlni 8kolstvi je v Ceské republice poskytovano specidlnimi $kolami,

zafizenimi Ustavni a ochranné vychovy a specidlné-pedagogickymi centry. 42

Povinna skolni dochdazka déti se specidlnimi potfebami je zajistovana zakladnimi skolami

pro tyto déti a tzv. , praktickymi Skolami*“.

4.3.1 SPECIALNI SKOLY

Jak je vySe uvedeno, specidlni Skola spadd do kategorie specidlniho sSkolstvi. Zaméreni
zbylych dvou instituci neodpovidd zadani této prace, proto nebudou dale blize
specifikovana. Specidlni Skola je zafizeni, které zajistuje edukacni proces pro Zaky
s postizenim, autismem, Ci vice vadami, nebo pro Zzaky se specidlnimi potfebami. Tato Skola
je urCena détem, které nedokdzi absolvovat edukacéni proces vymezeny v Rd&mcovém

vzdéldvacim programu. 3

V Ceské republice je moiné se setkat také se specialnimi matefskymi $kolkami, nebo
gymnazii, konzervatoremi, ¢i odbornymi specidlnimi Skolami. Za¢lenéni znevyhodnénych
7aka do spolecnosti a ziskani dovednosti potifebnych pro pracovni a osobni asimilaci maji
za Ukol stfedni praktické Skoly a specidlni Skoly. Tato vzdélavaci zafizeni zfizuji kraje.
V soucasné dobé existuji snahy o vytvoreni specidlnich ttid, které by bylo mozné zaclenit

do béZnych zdkladnich skol.**

4.3.2 PRAKTICKA SKOLA

Pro potieby zajisténi zakladniho vzdélani, ¢i navazujiciho stfedniho vzdélani (v rozsahu

jednoho aZz dvou let) détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami, existuji pravé praktické

42 RICAN, Pavel. S Romy zit budeme — jde o to jak: d&jiny, sou¢asna situace, kofeny problémd, nadéje
spole¢né budoucnosti

4 HORNAK, Ladislav. Romsky Ziak v §kole

“ HORNAK, Ladislav. Romsky Ziak v 8kole
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$koly. Skola tyto déti pfipravuje pomoci jednoduchych pomocnych ¢innosti na vykon jejich

budouciho povolani, pfic¢emz studium je ukon¢eno zavéreénou zkouskou.*

Jak jiz bylo uvedeno vyse, prakticka skola spadd do skupiny specidlnich skol. Na rozdil od
zakladni specialni Skoly, ktera je pro déti s tézZSim mentalnim postiZzenim, nebo vice vadami
¢i autismem, prakticka skola je pro déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami, ¢i mirnou
mentalni retardaci. Za mirnou mentdlni retardaci se povazuje psychické zaostavani ve
vyvojovych a rozumovych schopnostech. Dale také pfi adaptacnich problémech, ¢i

odlisnému psychickému vyvoiji jedince. 4¢

4.4 SPECIFIKA

Romsky Zak se v lavici musi potykat s celou fadou prekazek, které si mnohdy nemuseji
ani vyucujici uvédomovat. Tyto prekazky se tykaji predevsim jazykovych a psychickych

odlisnosti a také rozdilnosti prostfedi, ve kterém romsky zak vyr(sta.

Romsky jazyk se od ceského lisi z hlediska fonetické a lexikalni oblasti, gramatické,
stylistické a sémanticko-lexikalni oblasti. Mnohdy tak mohou Romové v Ceské jazyce
chybovat z dlivodu téchto odlisnosti, nikoliv jejich lajdactvim, jak byva velmi ¢asto chybné
prezentovano. Je velmi dUlezité, aby si pedagog byl védom plivodu této chybovosti a

pomoci specialnich metod se Zakovi snazil pomoci. +

Nékteri romsti zdaci, jak jiz bylo uvedeno vySe, mohou pochdzet ze socialné
znevyhodnéné rodiny, diky ¢emuz s sebou do vyuky pfinasi nékteré odlisné vzorce chovani.
Prvni z nich je velmi nizkd pozornost, Spatna soustfedénost a nutnost castéjsich prestavek.
Vzhledem k tomu, Ze pedagog béhem vyucovaci hodiny nemuze délat vice prestavek, je
nucen vyuzivat i jinych moznosti, jako je napf. zména aktivity, vyuZziti pohybu, barev apod.
Dals$im velmi vyraznym povahovym rysem téchto déti je zhorsend pamét. Pedagog je tak

nucen dbat na casté opakovani a pfi vysvétlovani nové Ilatky vyuZivat pfirovnavani

4 RICAN, Pavel. S Romy zit budeme — jde o to jak: d&jiny, sou¢asna situace, koteny problémd, nadéje
spole¢né budoucnosti

% HORNAK, Ladislav. Romsky Ziak v §kole
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k né¢emu, co déti znaji. V neposledni fadé byvaji romské déti také velmi temperamentni,

vybusné a impulzivni. Mnohdy také bojacné, labilni, agresivni.

Romské déti se od cCeskych odlisuji také myslenim a schopnosti si néco abstraktné
predstavit. Pokud je vyuka realizovana pouze v roviné konkrétnich operaci, zvladaji drzet
romské déti tempo s ostatnimi, ovSsem az do doby, kdy se vyuka prehoupne do roviny
slovni zdsobou v oblasti pojmi a ndazvoslovi. Jelikoz pouze s dostatecnou jazykovou

vybavou je jedinec schopen abstraktniho mysleni.

Dalsim vyraznym rozdilem pak muGzZe byt oslabena viile romského Zaka. Obdobné jako
jejich rodice, jsou ke Skolskému systému nedlvérivy, coz jejich vili oslabuje. Od této
neduvéry se odviji i slabd motivovanost romskych zaku, ktefi se sloZitéjSim ukollim radéji
vyhnout. Romové jsou obecné motivovani spiSe materidlnim blahobytem, diky ¢emuz je

ovsem mozné, aby tuto materialovou motivaci vyuzil i pedagog (napt. bonbonem).

Problematickd motivace se odviji i od vnimani ¢asu romskymi détmi. Stejné jako jejich

rodi¢e nehledi pfili§ do budoucnosti, ¢i do minulosti. Ziji pouze pfitomnosti.

Romské déti, které nastupuji do prvni tfidy vétSinu ¢asu bojuji také s motorikou, kterou
potiebuji ke psani. Velmi ¢asto chybéjici predskolni vzdélavani ma za dasledek, ze dité

nedokaze spravné uchopit IZicku, tuzku, ¢i si zavazat tkanicky.

4.5 SPOLUPRACE S RODINOU

Rodina ma na odlisnosti romského ditéte v kolektivu velmi znacny vliv. Zaroven nutno
podotknout, Ze ma pro romské dité jeho rodina se vSemi hodnotami, pravidly a normami,
zvlastni vyznam. Specifickymi rysy romskych rodin se zabyvala cela fada odborniki z rad
lékar, psychologll, antropologl atd. Hiilbschmannova ve své publikaci ¢leni romské rodiny

takto:*®

48 RICAN, Pavel. S Romy zit budeme — jde o to jak: d&jiny, soutasna situace, kofeny problémil, nadgje
spole¢né budoucnosti
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- Rodiny, které jsou do majority dostatecné zaclenéné a jejich potomci radné

navstévuji Skolni dochazku,

- rodiny, které se novym navykim teprve udi, oviem pracuji a své déti do Skoly

posilaji, byt nepravidelng,

- rodiny, které o zaclenéni nemaji zajem, stejné jako nemaji zajem posilat své déti do

Skolskych zatizeni

Jak jiz bylo uvedeno vySe, romské rodiny byvaji pocetné a patriarchalni. Dominantni
postaveni ma muz, jenz se ma postarat o rodinu. Zena md za ukol pé¢i o déti. Postaveni
¢lent v rodinach neni vyrovnané. Sourozenci vzhliZeji k tomu nejstarsimu, ktery disponuje

mnohdy pravomocemi, typickymi spi$e pro rodice. 4°

Z hlediska vychovy se romsti rodice znaéné odlisuji, napf. nechavaji své déti chodit spat,
aZ se citi samy unavené. RovnézZ je posiluji v pocitu, Ze mohou dat kdykoliv najevo svou
myslenku a nemusi se ptat o svoleni, coZz mize ve vzdélavacim prostiedi nasledné plsobit
jako neukaznéné, ¢i nevychované. Dobre vysvétlitelné to muize byt na dvou ve vétSinové
spole€nosti pouzivanych slivkach, dékuji a prosim. Romstina vlastné ani nema presny
preklad slovicka prosim. Romové spiSe zadaji nez prosi a stejné tak nedékuji, ale spise
chvali. A neni to znak nevychovanosti, jak by se mohlo zdat, Ze neprosi a nedékuji, ale
prosté tato slovicka neznaji a nepouzivaji.

Tyto a celad fada dalSich odlisSnosti ve zplsobu vychovy, i v ndzoru rodi¢d na vzdélani

jejich déti, maze vést k celé radé nedorozuméni pfi komunikaci mezi Skolou a rodici

romskych déti.

7 Ve

Nékteri romsti rodi¢e maji dojem, Ze vzdélavani nalezi ¢isté na bedra vzdélavaciinstituce,
tudiz jejich usili k tomu jiZz neni potreba. Néktefi romsti rodice naopak maji ze skolského
vzdéldvani strach, aby na ukor novych védomosti, nedochazelo k potlaéeni romské kultury.

Tyto pocity se samozfejmé promitaji do pohledu romského ditéte. >°

RovnéZ diskriminace na trhu prace nepfipisuje vzdélavani Romua velkou duleZitost.

Z praktickych poznatkd pak vyplyvd, Ze velmi casto tedy romské dité sSkolské zarizeni

4 HORNAK, Ladislav. Romsky Ziak v §kole
% HORNAK, Ladislav. Romsky Ziak v $kole
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nenavstévuje, jelikoZz se mu nechtélo vstdvat, nebo protoZe md za ukol hlidat svého
mladsiho sourozence. Mnohdy davaji romsti rodice dité do skoly pouze proto, aby nemélo
problémy s Ufady a nepfisli o financni podporu. Néktefi rodi¢e vSak o vzdélavani svého
ditéte zajem maji. Ten vsak, jak prakticka zkusenost ukazuje, velmi ¢asto po absolvovani

treti tfidy, upada.

Praktické zkusenosti dale poukazuji na to, Ze zatimco neromsky rodi¢ se zajima o silné a
slabé stranky svého ditéte, jeho vysledky a zpUsob jakym pracuje, romsky rodic se zajima o
to, jak se chova pedagog k jeho ditéti. Negativni reakce ze strany ditéte pak pfipisuje na
vrub pedagoga, Ci celého Skolského zafizeni, které by se podle velké ¢asti romskych rodica,
mélo prizplsobit potfebam jejich ditéte. Tento nazor vede k celé radé konfliktd mezi rodici

a skolou.”?

Ukolem pedagoga je tedy v prvé fadé navdazat pratelskych vztah s rodi¢i romského
ditéte, ktery bude zaloZen na vzdjemné dlivére. Aby se mu rodina vice otevrela, byva
doporucovano, aby pedagog jevil zadjem o SirsSi problémy rodiny a aby se zajimal o zazemi

svého Zaka. Toho Ize docilit napf. pribéZnymi navstévami rodin.

V mnohych skolach predstavuje navstéva rodiny jakysi nadstandard. | tuto problematiku
by bylo moznd vhodné projednat zakonodarci, a to jak z hlediska finan¢niho, tak i do jaké

miry tyto navstévy vykonavat.

PFi praci s romskymi détmi musi brat pedagog v potaz rodinné hodnoty. Povinna Skolni
dochdzka se sice tykala i romskych déti, a to od nafizeni Marie Terezie, oviem skutecné
vyZzadovana v praxi je teprve od roku 1948. Do té doby zajistovaly vzdélani nutné pro dalsi
Zivot détem zejména jejich rodiny. Konkrétné pak remeslo ucil otec svého syna a matka
ucila svou dceru se starat o rodinu. A jak se mnozi autoti shoduji, potrva celé generace, nez

bude obecny nazor na nezbytnost vzdélani zménén. >2

Vztah rodiny ke vzdélani je klicovy a spoluprace s romskymi rodi¢i byva pro vétSinu
uciteld obtizna. Jedna ze studii zkouma podminky, za kterych by mohly skoly spolupracovat
s rodi¢i romskych zakul ze socidlné znevyhodnéného prostredi a tim by zajistili lepSi adaptaci

déti na skolni prostfedi. Pomoci polostrukturovanych rozhovoru s uditeli, ktefi s témito zaky

5L LECHTA, V., ed. Zaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohroZenim ve $kole.
%2 HORNAK, Ladislav. Rémsky ziak v $kole
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pracuji, byl ziskdn prehled faktoru, které tuto spoluprdci ovliviiuji. Ze studie vyplyva, Ze
velmi zalezi na osobnosti uditele, na jeho odbornych predpokladech, ale také na vztahu,
jaky maji rodice z této etnické mensiny ke vzdélavani svych déti. Vyzkumny soubor tvofili
ucitelé plsobici ve specialnich tfidach ZS, kde se vzdélavaji Zaci s LMP a ucitelé, ktefi pdsobi
ve tfidach s individualné integrovanymi Zzaky v oblastech Slovenska jako napf. Janovce,
Spisské Vlachy a Drazovce. Ze studie vyplyvd, Ze ve Skoldch na Slovensku chybi romsti
asistenti, specidlni pedagogové a také Skolni psychologové. Ucitel ve vzdélavani romskych
23kl nema podporu u dalSich odbornikd. Jako dalsi vyplynulo, Ze spoustu romskych rodic(
z této lokality je negramotnych a pro vzdélavani svych déti nevidi Zzadny davod. Nevéri
v dalsi uplatnéni na pracovnim trhu. Proto ucitelé pfisli s myslenkou podpory vzdélavani
rodic¢t v zakladnich skolnich dovednostech jako je psani a ¢teni. Pedagogové téz poukazuji
na dualeZitost individualniho zarazovani zakd do béznych Skol za pomoci dlouhodobych

vzdélavacich pland pro kazdého jednotlivce. >3

Z mého pohledu je klicova osobnost pedagoga, kterd se nesnazi zménit dité a rodice, ale
bude se snazit je podpofit a pomalu rodi¢e nasmérovat k pochopeni hodnoty vzdélavani.
Pokud totiZ rodice tomuto systému nevéfi a ma ke skolstvi negativni postoj, mize byt
v pocatcich komunikace velmi problémova. Romsky rodi¢ rychle vyciti nadfazenost a
nechut, kterd po Spatnych zkusenostech a predsudcich z uciteld vyzatuje. Svou pfitomnosti
na nasi Skole se snaZim predchazet nedorozuméni mezi pedagogy a rodici, spolupracuji
s obéma stranami a snazim se kazdou problémovou situaci fesit ke spokojenosti vsech

stran.

4.6 ROMSKE ORGANIZACE v CR

Romské neziskové organizace jsou organizace, které se zaméruji na podporu a zlepseni
situace Rom{ v nasi zemi. Tyto organizace se ¢asto zaméruji na zlepSeni pfistupu Romu ke
vzdélani, zaméstnanosti, zdravotni péci, bydleni a dal$im zakladnim potfebam. Casto také

bojuji proti diskriminaci a rasismu, snazi se dosdhnout socialni soudrznosti a podporuji

58 TURZAK T., TURZAKOVA J., Podminky spoluprace u¢iteltl a rodi¢t romskych 7k se specialnimi
vychovné — vzdélavacimi potiebami
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rovnoprdvnost mezi Romskou komunitou a majoritou. Mezi konkrétni aktivity, které
mohou provadét romské neziskové organizace, patfi napriklad organizace vzdélavacich
programl pro Romy, podpora rozvoje podnikdni a zaméstnanosti, vytvareni socialnich

sluzeb pro Romy a dalsi.

V Ceské republice existuje nékolik organizaci, které se zamétuji na podporu Rom( a boj

proti diskriminaci a rasismu. Mezi né patfi napfiklad:

o ROMEA - je neziskova organizace, ktera se zaméfuje na boj proti rasismu a

diskriminaci a na podporu vzdélavani a kultury Romd v CR.

o ROMODROM - nadace, kterd pomaha pfi reseni nelehkych situaci, prosazuje pravo

a integraci osobam ohrozenych socidlnim vylouéenim.

o Konexe je neziskova organizace, ktera se zaméfruje na socialni praci s romskou

komunitou a na podporu romskych rodin v CR.

o Slovo 21 —tato organizace se zaméruje na podporu lidskych prav a boj proti rasismu

a diskriminaci v CR a na Slovensku.>*

Tyto organizace jsou pouze nékolik prikladd z mnoha organizaci, které se v Ceské

republice zaméfuji na podporu RomU a boj proti diskriminaci a rasismu.

V nékterych ¢astech Ceské republiky jsou tyto organizace velmi aktivni a ¢asto se
mulzZeme setkat s jejich zastupci Ci se zucastnit nékteré z aktivit, které poradaji. Vétsinou se
soustreduji ve vétSich méstech a soudrinost Romu, ktefi mohou pohled na toto etnikum
zménit, pfi téchto organizacich je zna¢nd. Bohuzel v nékterych ¢astech republiky je aktivita
romskych organizaci minimdlni a Romové se v téchto lokalitdch nemaji na koho obratit a i
prezentovani RomuU ve spolec¢nosti je horsi. Chybéji zde vzory vzdélanych Romd,

seznamovani s historii a kultury této mensiny.

% Dostupné z: https://romove.radio.cz/cz/clanek/19365
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5. EMPIRICKA CAST

5.1 METODOLOGIE

V teoretické Casti jsem se vénovala popsani a vymezeni stéZejnich pojm0 a v empirické
Casti bych chtéla definovat vyzkumny problém, vyzkumné cile a otdzky. Dale objasnim
vlastni vybér metodologického vyzkumu, uvedu nalezitosti tykajici se metody sbéru dat,
vybér a charakteristiku vzorku respondentli, popisuji samotny prabéh sbéru dat a
charakterizuji zplsob analyzy ziskanych dat. Zabyvam se také etickymi aspekty vyzkumu a

moznymi limity.

5.2 VYZKUMNY PROBLEM A VYZKUMNY CiL

Sledovanim zaku a uciteld béhem své praxe jsem zjistila, Ze cely kolektiv tfidy ¢i samotni
jednotlivci méni své snazeni, chovani a spolupraci podle typu osobnosti urcitého pedagoga,
ktery pravé ve tfidé v danou chvili pasobi. Zvlastni skupinou jsou pak romsti Zaci, ktefi jsou
ve Skolnim prostiedi velmi nejisti a citlivéjsi k naSemu jedndni. Na otazku, jaky byl muj
ucitel na prvnim stupni a jak mé ve vzdélavani podporovala rodina a okoli, jsem hledala

odpovéd béhem vyzkumu.

Predmétem mého vyzkumu byli vzdélani Romové, ktefi studuji vysokou Skolu nebo maji
vysokoskolské vzdélani jiz ukoncené. Hlavnim cilem mé prace je zjistit, jak vzpominaji na
své uclitele z 1. stupné zakladni skoly. Zda ze strany ucitel( citili podporu, pocit bezpedi,
spravedlnost ¢i naopak. Jak se citili v tfidnim kolektivu. DalSim cilem je pak zjistit, z jakého

rodinného prostfedi vystudovani Romové pochazeji.

Vérim, Ze existuji i pozitivni priklady toho, Ze vzdélani mize pomoci Romim zlepsit své
Zivotni podminky. Kvalitni vzdélani nam umozni lepsi uplatnéni na trhu prace. Vzdélavani
je tedy klicovym faktorem pro zlepeni socidlniho postaveni Romd v CR, avdak je nutné
pfekonat mnoho prekdzek, véetné diskriminace a nedostatecného pfistupu ke kvalitnimu

vzdélani. Vyssi vzdélani RomU povazuji za nejdllezitéjsi krok ke zlepsSeni souZiti s majoritou.
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5.3 VYZKUMNE OTAZKY

Ve vyzkumném Setfeni ndm vétSinou nepostaci jedna vyzkumna otazka. Na pocatku
vyzkumu jsem si zvolila hlavni vyzkumnou otazku a poté pfidala dalsi dvé podotazky, které

koresponduji s vyzkumnym problémem a vice mé nasméruji k vyzkumnému cili.

Hlavni vyzkumna otazka (HVO) zni: ,Jak mé béhem vzdélavani motivoval mlj pedagog?“
Na ucinném vzdélavani zak( se vsak nepodili jenom pedagog, ale vyznamnou slozkou jsou
také rodice a jejich vztah ke vzdélavani. Za nejucinnéjsi se pak povazuje spoluprace zak —
rodi¢ — Skola (pedagog). Abych se dostala k vyzkumnému cili, zvolila jsem dalsi dvé

vyzkumné vedlejsi otazky:

VVO 1: Jaké jsem mél rodinné zazemi a podporu rodicd béhem skolni dochazky na 1.

stupni?
VVO 2: Jak navazat respektujici spolupraci s romskou rodinou?

Ke kazdé vyzkumné otdzce jsem zvolila sadu tazatelskych otdzek, které byly soucdsti

polostrukturovanych rozhovord.

5.4 VYZKUMNA METODA

Existuji rGzné pristupy k metodologii vyzkumu, véetné kvantitativnich, kvalitativnich a
smiSenych metod. V kvantitativni metodologii se pouzZivaji statistické metody pro sbér a
analyzu dat, zatimco v kvalitativni metodologii se kladl dlraz na sbér detailnich a

hloubkovych dat prosttednictvim rozhovorl, pozorovani a analyzy dokumentu.

K dosazeni vyzkumného zaméru jsem proto zvolila kvalitativni vyzkumné Setfeni. Pro
praci je zvolena vyzkumna technika hloubkového polostrukturovaného rozhovoru, ktera je
nejéastéjsi pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Svafi¢ek (2007, s. 159)
jej definuje jako ,nestandardizované dotazovani jednoho uUcastnika vyzkumu zpravidla

jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek.” >> Kvale definuje hloubkovy

5 SVARICEK R., SEDOVA K. a kol., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach

39



5. EMPIRICKA CAST

rozhovor jako metodu, ,jejimZz uUcelem je ziskat vyliceni Zitého svéta dotazovaného s

respektem k interpretaci vyznamu popsanych jeva.” °®

Tento typ rozhovoru je vhodny pro sbér dat, kde chceme ziskat konkrétni informace od
respondent(, ale zdroven také umoznuje otevienou diskuzi na téma, které zkouma. Pfi
polostrukturovaném rozhovoru je obvykle pfipraven seznam otazek. Vedle toho mize byt
respondentim dan prostor k vyjadreni vlastnich myslenek a nazor(, které se nevztahuji

prfimo k otdzkam, které jsou kladeny.

5.5 VYZKUMNY VZOREK

Svatitek uvadi, ze ,prostfednictvim hloubkového rozhovoru jsou zkoumani ¢lenové
urcitého prostredi, urcité specifické skupiny s cilem ziskat stejné pochopeni jednani

udalosti, jakym disponuji ¢lenové dané skupiny.“>’

Pro sv(j vyzkum jsem si vybrala devét Romu, ktefi jsou ve vékovém rozmezi 20 — 30 let.
Ve své prehledové studii ¢. 1 jsem narazila na vyzkum, ktery zahrnoval rozhovory na
podobné téma s respondenty starsSiho véku a proto jsem maximalni hranici véku u svého
vyzkumu stanovila na tficet let, jelikoz mé zajimaly zkuSenosti RomU se vzdélavanim
z poslednich let. DalSi podminkou bylo minimdlné ukonéené stfedoskolské vzdélani.

Vzhledem k vyzkumnému cili se tato dvé kritéria zdaji jako postacuijici.

Respondenty k mému vyzkumu jsem nejdtive hledala na socidlnich sitich, kde se sdruzuji
v rliznych skupinach a oslovila jsem nékolik vybranych jedincl s Zadosti o pomoc pro mij
vyzkum. Ddle jsem s Uspéchem vyuZila metodu snéhové koule. Je to metoda, pfi které
pozadame prvniho respondenta o kontakty na dalsi respondenty, ktefi by se mohli hodit
pro nas vyzkum. Metoda snéhové koule se zakladd na predpokladu, Ze kazdy ¢lovék ma
svUj vlastni kruh kontaktl a Ze kdyzZ se oslovi spravna osoba, mize se tim otevfit cesta ve
spolupraci s mnoha dalSimi lidmi. VétsSina respondent( je v kontaktu pres rizné socialni

skupiny, neziskové organizace atd. Pfi dalSim dotazovani jsem se jiz mohla odkdazat na

%6 Kvale, S. (1994). Validation as Communication and Action: On the Social Construction of Validity.
[Online]. Dostupné z: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED371020.pdf
5" SVARICEK R., SEDOVA K. a kol., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach
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urcitou znamou osobu a tak jsem méla vétsi divéru a Sanci na dalsi spolupraci i u dalSich

respondent(.>®

Na zdkladé zdkonu ¢. 110/2019 Sb. o ochrané osobnich Udajd a z divodu zachovani jejich

anonymity v interpretacni ¢asti pouzivdm zkratky R 1 —R 9.

Oznaceni pro Pohlavi Vék Skola/obor Rocnik Rok
analytickou ukonceni
Cast
R1 zena 30 Masarykova univerzita 2018
Brno/Socialni
pedagogika
R2 Zena 25 Karlova 2022

univerzita/Romistika

R3 Zena 30 Technicka univerzita 2014
Ostrava/Ekonomika a
managment

R4 zena 23 Univerzita 3. ro¢nik
Pardubice/zdravotni
laborant

R5 Zena 26 VuT 4. rocnik
Brno/podnikatelstvi

R6 zena 22 Zapadoceska univerzita 3. roénik
Plzer/Pravnicka fakulta

R7 mu 20 UJEP Usti nad 1. roénik
Labem/Socialni prace a
politika
RS 7ena 20 Ostravskd univerzita/PF 1. roénik
- Biologie
R9 mu’ 22 Univerzita Palackého 4, ro¢nik

Olomouc/Pravo a
pravni véda

8 SVARICEK R., SEDOVA K. a kol., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach
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5.6 PRUBEH SETREN{

Se vSemi respondenty jsem se setkala online pres aplikaci Facebook a to v obdobi od
unora do brezna 2023. Nejkratsi rozhovor trval okolo 31 minut a nejdel$i 82 minut. Na
pocatku jsem se predstavila, popsala cil svého vyzkumu a polozila par otazek pro vytvoreni
pohodové atmosféry. VSichni respondenti méli stejné otazky, béhem rozhovoru jsem
pokladala také otazky doplriujici dle individudlnich odpovédi respondentu. VZdy jsem byla
pfipravena reagovat pohotové na vzniklou situaci. Otazky byly rozvrieny do dvou &asti
podle vyzkumnych cil( viz. vySe. Prvni sada otdzek byla pripravena tak, abych se dozvédéla
co nejvice o rodinném zdzemi a pfistupu RomuU ke vzdéldvani. Druha sada se tykala
samotného vzdélavani téchto respondent, jaké z toho maji pocity. Posledni otdzky jsem
smérovala k doporuceni, co by se mohlo zménit v edukacnim procesu a jaky pohled na

Skolstvi budou predavat dalSim generacim.

Pti rozhovorech s respondenty jsem narazila na jednou zajimavost. Nejvice student(l se
mi ozvalo z Brna a okoli. Tato skutec¢nost mé prekvapila, tak jsem se snazila dohledat v této
skupiné néjakou dulezitou informaci, ktera by bylo pro tyto studenty spole¢na. Vsichni
studenti se zminili o Romském muzeu, které bylo zaloZeno v Brné, v roce 1991 jako nevladni
neziskova organizace. Muzeum pordda celorocné spoustu akci pro Skoly a Sirokou
verejnost. Na muzeum je napojeno nékolik romskych osobnosti a dalSich organizaci, které
pomahaji RomUim zaclenit se do spolecnosti, vyzdvihuji a podporuji romské studenty,
umélce a v détech péstuji hrdost k romstvi jako etnikum.

Vsechny rozhovory se nesly ve velmi pratelském duchu, s otevienosti k tématu a nutnou
davkou humoru. Respondenti byli velmi pfijemné prekvapeni, Ze jsem také Romka a proto

mohli byt uvolnéni, upfimni ve vSech odpovédich a velice sdilni. S nékterymi udrZuji

kontakty nadale a na dalSich projektech jsme si domluvili spolupraci.
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5.7 VYSLEDKY A OBSAHOVA ANALYZA SETRENI

Prvni sada otazek:

1. Misto, kde jste vyrustal/a? (Mésto? Centrum? Vesnice? Vylouéena lokalita? V tésné

blizkosti majority? Byt? DUm? Kolik vas doma bylo? Mate sourozence?)
2. Jakym jazykem jste doma mluvili? Vite, odkud do CR pfisla Vase rodina?

3. Mél/a jste doma podminky vhodné ke vzdélavani? (détsky pokoj, psaci stiil, pozornost
rodici)
4. Jakého nejvyssiho vzdélani dosahli Vasi rodice? Méli rodice zaméstnani v dobé, kdy

jste chodil/a na zakladni skolu?

Tuto sadu otazek jsem pokladala respondentiim jako prvni. Myslim, Ze rodina a misto, kde dité
vyrusta, ma zasadni vliv na vstup zaka do Skoly, na jeho ocekavani, piedstavy a celkovy piistup
ke vzdelavani. Pokud zak vyrtistad ve vyloucené lokalit¢ a navstévuje Skolu, kam chodi vétSina
romskych déti, md minimalni Sance se bez pomoci vymanit a dosdhnout vyssiho vzdélani.
Romsti rodi¢e mohou mit nizkou Groven gramotnosti a vzdélani, coz mize byt prekazkou pii
zvySovani podpory svych déti. Dalsim diilezitym faktorem je vliv pozitivniho vzoru v rodiné
¢1 blizkém okoli. Pokud rodice chodi pravidelné¢ do zaméstnani, s nejvétsi pravdépodobnosti
budou dbat na pravidelnou dochazku i vlastnich déti do Skoly.

Rodina a zdzemi maji klicovy vliv na vychovu a vzdélani ditéte. Rodice a blizci piibuzni jsou
prvnimi uciteli a jejich podpora a motivace mohou byt podstatné pro uspéch ditéte ve Skole.
Rodina také predava urcité hodnoty a presvédceni, které¢ ovliviiuji, jakym smérem se zak
vzdelava a jakym zptisobem se vyviji. Dalsimi faktory, které mohou ovlivnit vzdélavani jsou

socioekonomicka situace rodiny, kulturni a jazykové rozdily, stereotypy.
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Otazka €. 1 — bydlisté

M spolecné s majoritou

m vyloucena lokalita

V odpovédich na prvni otazku velmi ¢asto zaznélo, Ze se rodi¢e vyhybali bydleni ve
vyloucenych lokalitach, jelikoz se obdvali Spatného vlivu okoli na své déti. Dale vice nez
polovina respondentl vypovidala, Ze bydlela v blizkosti prarodi¢d nebo u nich travila
vétSinu ¢asu, tudiz mGZzeme usuzovat, Ze méli zasadni vliv na vychovu déti. Ma vlastni
odpovéd by tu spadala do vétSinové, jelikoz jsme nikdy nebydleli ve vyloucené lokalité a

pfed ndstupem do prvni tridy jsem bydlela u prarodicd na vesnici.
Vybrané odpovédi:

R 1 ,Vyrlstala jsem v Ostravé, ve vyloucené lokalité. Bydleli jsme v byté 2+1 a byli jsme 4,
mam jeSté mladsiho bratra. Ale nejvice Casu jsem stravila u svych prarodicli, kteti maji

finsky domek v lokalité, kde jsou jedini Romové.”

R 3, Vyriastala jsem ve mésté Bruntal, prakticky v majoritni spole¢nosti. Nas rodinny dim
se nachazel v klidné ¢asti mésta kousek od centra. Dim je dvou generacni, kdy v jedné
poloviné domu bydlela babi¢ka s dédou a ve druhé poloviné domu jsme bydlela j3, sestra a

oba rodice.”
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Otazka ¢€. 2 — jazyk

m Cesky
11% cesky, romsky
11%
11% 4 56% M slovensky

B slovensky, cesky,
romsky

W Cesky, slovensky

V odpovédich na druhou otdzku se respondenti vyjadfili k problematice ztraty uméni
domluvit se romskym jazykem. Pfekvapenim bylo, Ze sami rodi¢e do toho déti nenutili,
jelikoz méli obavy z dvojjazy¢nosti. Dllezité bylo mluvit spravné cesky. | v nasi rodiné mezi

sebou mluvili romsky starsi generace a na déti vétSinou cesky, malokdy romsky.
Vybrané odpovédi:

R 3,,Co se tykd mé rodiny, tak ta pochazi z vychodniho Slovenka, z mésta Levoca. Babicka
i otec pochazi pfimo z romské osady v Levoci a déda bydlel kousek od Levoce ve vesnici
jménem Ganovce. Nevim, ve kterém roce se prestéhovali do CR, ale vim, Ze i pfesto, Ze
néjaké roky jiz bydleli v CR, do Levocle jezdili pravidelné a tam se vlastné potkali i moji
rodice. Otec se za mamou pak prestéhoval do CR. U nds doma se mluvilo &esky i romsky.
Babicka s rodinou mluvila vice romsky nez Cesky, ale s nami (vnoucaty) mluvila spise Cesky,
ale naucila nds i romsky. Rodic¢e nas zase ucili mluvit ¢esky. Bylo pro né duleZité, abychom
mluvili plynule, spravné vyslovovali a neméli jsme , hruby romsky ptizvuk?“ Na to, Ze oba

prarodice pochazi ze Slovenska, mluvi oba pékné cesky véetné rodicd.”

R 4 ,,0ba moji rodi¢e pochazeji ze Slovenska, mamka — Nitra a tatka — vychodni Slovensko.
Zaroven jsou oba Romové a prestéhovali se do Ceska, tudiz jsme doma mluvili pfevézné

slovensky a ¢esky. Romstinu jsme moc nepouzivali.”
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Otazka €. 3 — podminky k uceni

M vyborné, dostacujici

nedostatecné

Ve treti otdzce respondenti odpovidali na pfitomnost vhodnych podminek k uceni. Ve
vétsiné pripadech byly odpovédi velmi pozitivni, nékdy zaostavala pomoc ze strany rodicl

pfi pfipravé na vyuku z divodu nizkého vzdélani rodica.
Vybrané odpovédi:

R 1,BohuZel ani jedno z toho jsem doma neméla, ucivu jsme se moznd spole¢né vénovala

v té 1.-2.tfidé, pak uz ne. Ten ¢as a prostor jsem si musela vidycky najit sama.”

R 4 ,Mamka si od malicka zaklddala na tom, abych méla kvalitni vzdélani, a tak k tomu i
pfistupovala. Méla jsem v rdmci moznosti véechno, co mél gkoldk mit. Casto jsme se

stéhovali, ale i tak jsem méla vidy vyhrazené misto nauceni, psaci stul, potieby ...“

R 7 ,Bydleli jsme na ubytovné. Byla to romska ubytovna a bydlelo nas tam pét v jednom
pokoji, nez se narodila sestra. Tak ukoly jsme délali doma, kdyZ byla volna linka nebo cestou

ze Skoly domu. Bylo nas tam tak dvé sté Romakd. Podminky jsme neméli nejlepsi.”
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Otazka c. 4 — vzdélani rodicu
M zakladni
H vyucni list

stfedoskolské s
maturitou a vyssi

Ve Ctvrté otdzce jsem se ptala na vzdélani rodi¢li a zafazeni v pracovnim procesu.
Odpovédi byly rlznorodé, ale nejvice rodic¢li dosahlo zakladniho vzdélani stejné tak jako
mUj otec. S pfipravou na vyuku se vice zapojovaly matky, ale podpora prichazela i ze strany
otce. S témito odpovédmi se musim zcela ztotoznit. | kdyz se ve spolecnosti ¢asto mluvi o
nezaméstnanych Romech, rodi¢e respondentl byli vétSinou zaméstnani. Nékteré matky

v

zGstavaly doma z dlvodu materské dovolené nebo vazné;jsi nemoci.
Vybrané odpovédi:

R 1 ,0ba dva rodice jsou vyuéeni, mama Svadlenou a tata zednikem. Tdta ano, pracoval na

Sachté a pak rGzné zednické prace, mama v té dobé nepracovala.”

7 s v

R 3 ,,Matka vystudovala obor pradlena a otec ma jen zakladni vzdélani. BEéhem studia na
zakladni skole otec pracoval jako kopac ve firmé dédy (otce matky). Déda mél firmu na
zemni prace, a kdyZ jsem chodila asi do 5. tfidy, déda otevrel sportovni centrum, kdy mama

zacCala pracovat jako recepcni/servirka. Jinak celou dobu mama byla doma.“

R 5 ,Ano, mamka ma zakladku a tata...myslim, Ze ma ucilisté. Myslim, Ze rodice nepracovali.
Ja jsem byla zdravotné postizena, méla jsem skoliézu, tak na tom 1. stupni se mamka

musela o mé starat, tak na mé brala péci.”

R 8 ,,Nasi maji oba ucniak a jesté k tomu jsou oba dva ze specialni Skoly, jako méli zvlastni.

Nasi jinak cely Zivot pracovali“
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Druhd sada otazek:

5. Navstévoval/a jste pred nastupem do Skoly matefskou Skolu nebo néjaky skolni klub?

Pokud ano, jak vzpominate na toto obdobi? Pokud ne, tak znate divod?
6. Pamatujete si na svij vstup do 1. tfidy?

7. Mél jste ve tfridé kamarady? Bylo ve Vasi tfidé vice romskych zaka?

Druhou sadou otazek jsem chtéla zjistit, zda pied nastupem do skoly, navstévovaly déti
néjakou socialni skupinu, kde by si zvykaly na kolektiv, fad, pravidla, dochazku a autoritu.
Z kvalifikovanych odhadu za Skolni rok 2019/2020 vyplyva, ze kdyz porovname odhadem
pocet romskych déti v poslednim ro¢niku matetské Skoly a poté v 1. ro¢niku zakladni
Skoly, tak se ukazuje, ze povinného piedskolniho vzdélavani se nyni Ucastni vétSina
romskych déti. Vyjimkou jsou déti ze socialné vyloucenych lokalit. Dllezitost matetské
Skoly ve vyvoji kazdého ditéte je nepopiratelna. Pomahé ziskat zakladni dovednosti, jako
je Cteni, psani a po€itani, a pfipravit se na uspesny vstup do zakladni Skoly. Pro romské déti
je také dulezita z hlediska socidlniho a emocionalniho rozvoje. Tyto déti mohou mit
omezeny piistup k jinym détem a prostiedi mimo svou komunitu. Matei'ska Skola mize byt
mistem, kde se mohou setkat s détmi z jiného prostiedi a zazit pozitivni interakci s uciteli
a vrstevniky. MiZeme tedy fici, Ze matefskd miize byt pro romské déti velmi dulezita,
pokud se jim dostane kvalitniho vzdé€lani a socialni podpory. Nicméné v mnoha lokalitach
nemaji piistup ke kvalitnim Skolkdm a vzdélavani tak mlze byt velmi obtizné. Proto je
dalezité vénovat pozornost této problematice a pracovat na zlepseni ptistupu k vzdélani pro

vSechny déti, bez ohledu na jejich etnicky ptivod.

59

%9 Dostupné z: https://www.vlada.cz/assets/ppov/zalezitosti-romske-komunity/aktuality/Zprava-o-stavu-
romske-mensiny-2020.pdf
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Otazka ¢. 5 — predskolni
vzdélavani

ano, Ucastnil/a jsem se

H ne, neudastnil/a jsem se

Otdzku €. 5 jsem zvolila kvuli vlastni negativni zkuSenosti s dochazkou do materské Skoly.
V kolektivu jsem se necitila dobfe, nechtéla jsem spolupracovat, s détmi jsem
nekomunikovala, sedéla jsem v Ustrani a citila jsem velky stres z ciziho prostredi. Jelikoz
jsem ale méla moZnost zlstavat u prarodi¢l, nemusela jsem predskolni zafizeni
navstévovat. Rodice mi tuto volbu umoznili, i kdyZz pozdéji do Skolky nastoupila mladsi
sestra, kterd neméla se zaclenénim do kolektivu zadné problémy. Respondenti predskolni
zatizeni ve vétsiné pripadech navstévovali a néktefi méli stejné pocity. Sami zminili strach

z nového prostredi bez rodiny se kterou je poji velmi blizké pouto.
Vybrané odpovédi:

R 1 ,Navstévovala jsem klasickou materskou skolu, kde jsem byla jedinda Romka, ale v té
dobé jsem to samoziejmé jesté vibec nevnimala. Ve Skolce jsem nechtéla travit cas, ale
dlvodem bylo jidlo, resp. strava ve Skolce. Pamatuiji si, Ze jsem nechtéla nic jist, protoZze mi
nechutnaly zadné “zdravé” pomazanky a obédy. Takie mam vzpominky, jak si mé pani
feditelka brala do své kanceldfe a tam mi tfeba nabidla tyc€inky, kdyZ nechci jist svacinu.

Byla velmi mild a hodna.”

R 2,V skolke som navstevovala rozne kruzky, anj som sa ucila uz jako 5r, spominam pekne,

mala som dobrych spoluziakov aj mile ucitelky.”
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Na otazky 6 a 7 jsem grafy nezpracovala, jelikoZ se jednalo o vyhradné popisné odpovédi,
které se nedaji jednoznacné shrnout. V odpovédich castéji zaznélo, Ze uzZ si respondenti
Uplné nevybavuji, jak se pfi nastupu do prvni tfidy citili. Musim pfiznat, Ze jsem od odpovédi
ocekavala vice informaci a vzpominek na osobnost ucitele pravé v prvni tfidé, ale opomnéla

jsem, ze pamét neni bezbreha.
Vybrané odpovédi:

R 2 ,,Pamatam si to, sla tam so mnou babka, mala som strach, ale rychlo som zapadla, bola
som Sikovné dieta, babka sa pohadala s riaditeflom lebo ma automaticky dali do romskej

triedy s ¢im pochopitelne nesouhlasila.”

R4 ,To uZsi moc nevzpominam, je to uz dost davno. Ale vim, Ze jsem tam sla s moji jednou

kamaradkou a tésila se, Ze tam budu s ni.”

R 6 ,Bylo to zvlastni. Ja jsem vidycky byla vlastné s mamkou a malym brachou doma a

nastoupila jsem do kolektivu mnoha lidi, ktery uz se tfeba znalo pravé z téch skolek.”

R 7 ,,Chodil jsem do segregované romskeé skoly tady v Brné. Prvni dny byly v pohodé. Rodice

byli radi, my jsme se do skoly tésili vSichni. Byli jsme nauceni, Ze do ty Skoly mame chodit.”

Treti sada otdzek:
8. Byl jste jiz od prvni tfidy premiant?

9. Jaky vztah méli rodice ke vzdélavani, skole, k uciteli atd. (Jak se doma vyjadfovali o

Skole? Kladli diraz na dulezZitost vzdélani? Chodili na tfidni schlizky? Zajimali se o vysledky?)
10. Citil jste podporu ze strany ucitelli na 1. stupni? Motivovali Vas k praci?

11. V jakém predmétu jste potieboval nejvice pomoci? Chodil jste na doucovani?

12. Jak vzpominate na své ucitele?

13. Vybavite si néjakou vzpominku ze Skolniho Zivota? (pozitivni ¢i negativni, jaky nazor

na danou situaci mate ted v dospélosti?

14. Jak jste ve Skolnim prostiedi zvladal sviij temperament?
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15. Ucili jste se nékdy v nékterém predmétu o Romech?

16. Jak si ve sSkole vedli ostatni sourozenci?

Tato sada otazek byla pro mdj vyzkum kli¢ova. Pokud je dité ve Skole Uspésné, motivované
a podporované, bude mit k celému vzdélavacimu procesu pozitivni vztah. Je velmi dllezité,
abychom déti dokdazali podpofit, pochvdlit i za tu sebemensi snahu. Takto nastavené dité
se pro Usmeév a pochvalu od ucitele bude snazit i nadale. Proto je ve vzdélavani tak dilezZita
pozitivni motivace. Tato motivace muzZe byt podnécovana rliznymi zplsoby, jako jsou
odmény, pozitivni zpétnd vazba, interaktivni metody vyuky a zabavné aktivity. Jednim z
klicovych faktor( pozitivni motivace je vytvoreni prostredi, které podporuje uceni zZaka. To

mUzZe zahrnovat napfiklad vytvareni pratelské a respektujici atmosféry ve tridé.

Treti sada otazek byla pfimo spojena s vyukou a vzpominkami na Skolni prostredi. Jedna
z otdzek (13) se mi pfi dotazovani jevila skoro jako zbytecna, jelikoz si respondenti nemohli

v danou chvili Zddnou situaci vybavit.

Na otdzku, zda byli dotazovani od prvni tridy premianty, jsem dostala riznorodé
odpovédi, které vSak dle mého ndzoru neodpovidaly dané skutecnosti. Tento pocit mlze
byt velmi individudlni. Zak s jednickami a dvojkami se napfiklad vibec za premianta
nepovazoval. Sama jsem byla od prvni tfidy spiSe premiant, ale nejsem si jistd, zda mi to
v nékterych smérech spide neublizovalo. Casto jsem nardiela na nepfijeti ze strany

romskych déti.
Vybrané odpovédi:

R 1 ,Ano patfila jsem na 1.stupni k tém, které méli samé jednicky prakticky bez snahy.
Nejvice jsem méla rada ¢esky jazyk a taky vytvarku a pracovni ¢innosti. Rekla bych, e do
5.tfidy jsem se doma nemusela vlbec ucit, stacil jen vyklad latky ve Skole. Ale pozdéji mé
trapila matematika a jeji slovni ulohy, ty mi viibec nesly. Abych pravdu fekla, tak netusim

proc€. Asi to chtéla vice ¢asu na pfemysleni a to mé nebavilo. Ja si uzivala diktaty, ndsobilku
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a jednoduse rychlé pocty. Vétsinou jsem jesté radila ostatnim a dostdvala za to ukoly navic

jako trest.”

R 4 ,Ur¢it&. Skola mi vidycky 3la a i bavila. Mé&li jsme skvélou hodnou pani uéitelku, ktera

nam vzdy vSechno peclivé vysvétlila.”

R 5, Nevim, jestli jsem byla premiantka. Sla jsem o rok pozd&ji, chodila jsem do ptipravky.

V devitce jsem méla primér 1,5, tak nevim, jestli jsem byla premiantka.”

Otazka €. 9 — podpora
vzdélavani v rodiné

M ano, rodi¢e mé
podporovali v uceni

ne, rodice nejevili
zajem

V devaté otazce odpovidali respondenti na vztah Skola a rodi¢. Podporu rodi¢t povazuiji
ve vzdélavani za velmi didlezitou. Pokud rodice s détmi mluvi o moznostech, které nam
vzdélani otevira, ma Zak néjakou predstavu, co mlze v Zivoté dokazat. Podporu rodicl
potrebuji i ucitelé romskych déti, jelikoZz ve Skolnim prostfedi mliZe dochazet k situacim,
které ndm mohou komunikujici rodi¢e vysvétlit a pomahaji tak majorité pochopit jinou
kulturu. Pokud se rodic¢e vyjadfuji negativné o skole ¢i uditeli, Zak nema ddvod, proc se

v edukacnim procesu snazit dosahnout lepsich vysledku.
Vybrané odpovédi:

R 6 ,Mamka hodné, byla snad na kazdych tfidnich schlizkach, co jsme méli. Tatka ten se

taky zajimal o Skolu, ale nebyl v tom tak aktivni prosté.”

R 9 ,,VSichni mluvili o Skole hezky. Mél jsem podporu celé rodiny. Akorat m(zu fict, Ze ani
maminka, ani tatinek mi nefikali, Ze musim studovat tohle nebo tohle. Pamatuiji si jako
dneska, Ze jsem jel v auté s tatkou a on mi fikal, Ze jestli chci skondit s lopatou, tak klidné.

J4 té budu mit vZdycky rad a vidy té budu podporovat, ale ja vim, Ze mas na vic.”
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Otazka €. 10 — podpora ze
strany pedagogi na 1. stupni

ano

A

ne

ano i ne, zalezi na
osobnosti ucitele

Nejvice ocekavané odpovédi jsem ziskala z této otazky. Vice jak polovina respondentt
odpovidala kladné, co se tyka vztahu k tfidnim uciteldm. Nékteri méli i Spatnou zkusenost,

vétSinou kratkodobou.
Vybrané odpovédi:

R 1, Ano, méla jsem velkou podporu predevsim od tfidni ucitelky, kterou jsme pak méli asi
od 2. tfidy. Vidycky jsme dostavali na vysvédcéeni knizky za samé jednicky a snazila se ndm
vybrat knihy na miru, takZe ta podpora a motivace tam byla. Diky této pani ucitelce jsem
poté studovala na gymnaziu a pak na vysoké skole, protoze presvédcila moji mamku at mé
pfihlasi na gymnazium, Ze jsem velmi chytra a urcité to zvladnu. Stojim si za tim, Ze kdyby

tehdy mamku nepresvéddila, tak dnes nemam vystudovanou vysokou Skolu.”

R 5 ,0d zadné ucitelky na prvnim i na druhém stupni jsem necitila podporu. Nikdy.

Popravné jsem byla rada, kdyz jsem ze Skoly odesla.”

Nasledujici ¢tyri otazky nebyly zpracovany v grafech, jelikoZz odpovédi byly rozmanité a
spiSe popisujici. Otazka ¢. 12 a 13 se mi po uskutecnénych rozhovorech zdaly jako
vypustitelné, jelikoZz ndm nepfinesly Zadné pouzitelné odpovédi. Odpovédi na otdzku ¢. 12
byly témér totozné jako odpovédi na otazku €. 10. Respondenti nerozliSovali chovani uditel(
na 1. ¢i 2. stupni. Z analyzy otdzky ¢.11 vyplynulo, Ze na 1. stupni zdkladni Skoly doucovani

nebylo vibec potfeba u 50 % respondentll. V ostatnich pripadech dochdzeli Zaci na
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doucovani z matematiky zddvodu dyskalkulie a zceského jazyka s nastupem
vyjmenovanych slov. Na 2. stupni se pfidaly problémy s fyzikou ¢i s informatikou, pokud
doma chybéla vypocetni technika viz. pfepsand odpovéd. U odpovédi na otazku €. 14 doslo
ke stoprocentni shodé. VSichni respondenti se kvalifikovali jako velmi klidné, hodné a
poslusné déti. Z vétsiny vyzkum( se vSak dozviddme, Ze pedagogové popisuji romské déti
jako divoké, neposlusné a temperamentni. Byly tedy odpovédi respondentl jen velmi
subjektivnim pocitem? Pokud se na cely problém podivame zeSiroka, tak si myslim, Ze
odpovéd bychom mohli najit v grafu u otazky €. 10, kde vétsina respondentl odpovidala,
Ze se ve skole citili dobfe a méli podporu ucitelky, kterd byla velmi hodna. Tady bych
obrazné popsala zakon akce a reakce. Pokud je dité hodné, milé, vychované, byva

upfednostiiované i v oCich ucitele a to nehledé na etnikum.
Vybrané odpovédi:

R 7 ,,Na prvnim stupni nebylo tfeba, tak Slo opravdu vSechno samo. Az potom na tom
osmiletém gymnazium jsem vyhledala doucovani z informatiky, protoze jsme doma neméli

pocitac. A ja neméla, jak délat napfr. ukoly do toho pfedmétu nebo si ty véci vyzkouset.”

R 1, Rekla bych, Ze nebylo, co zvladat, vidycky jsem patfila k introvertim a ve t¥idé jsem
rozhodné nebyla ja temperament, na to jsme tam méli jiné neromské experty. Na gymnaziu

uz jsem byla jedina Romka ve ttidé, a jak rfikdm patfila jsem k tém, co byli vidy slusni.”
R 2 ,Bola som kludne a poslusne dieta, nechala som do sebou zametat, dnes je to inak.”

R 9 ,Jajsem byl takovy utaplejsi, takovej hodnej kluk prosté. Asi to bylo tou vychovou rodiny

a dédy, tak jsem byl takovy, co rad splyne.”
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Otazka 15 — Romové ve
vyuce

M ano, ucili jsme se
ne, nevzpominam si

ano, z mé iniciativy

Kulturni identita znamend ztotoZnéni jedince se socidlnimi a mravnimi normami urcité
etnické ¢i socialni skupiny. Ve Skole jako pedagog u¢im déti psat, pocitat, Cist, ale také se
snazime do déti vstipit lasku k prirodé, domovu a toleranci k ostatnim lidem rozdilného
mysleni, etnika, viry ¢i sexudlni orientace. Pokud chci déti ucit k toleranci, musim je o
daném tématu vhodné informovat, diskutovat a podavat co nejvice informaci, aby si kazdy
mohl sdm utvorit svdj vlastni nazor. Pokud béhem vyuky ve Skolach nezazni z Ust pedagoga
néco malo z historie Romu, romska pohadka ¢i pfiklady osobnosti tohoto etnika, budou zde
prevlddat jen informace, které se k nam dostanou pres socidlni sité, média a z Ust negativné
naladéné spolecnosti vici RomUim. | pro romské zaky je dalezité, aby béhem vzdélavaciho
procesu sly3eli, 7e Romové patfi do historie Ceské republiky uz mnoho let a jsou souéasti

této zemé.

Vybrané odpovédi:

R 2 ,,Bohuzial nic, velmi ma mrz,i ze v Skolskych osnovach niesu ziadne romske dejiny
alebo kultura, sama pracijem jako lektorka v romskom muzeu takze viem ake je potrebne
o tychto veciach hovorit, podla mojho nazoru romska historia by mala byt zaradena do

ucebnic dejepisu na druhom stupni ZS“

R 5, Neucili, ani slovo. Ne, nikde. A myslim, Ze to jakoZe neni jako dobry. Jsme lidi. A byli

jsme iv té historii.”

R 9 ,Neucili jsme se nikde. Méli jsme projekt z mé iniciativy. Tohle je velka chyba. Tohle
téma je na obrovskou diskuzi, kterou nechdpou ani vrcholni politici. Na toto téma jsem

mluvil i s tehdejsSim premiérem BabiSem. Mélo by se to ucit v déjepise, spolecenské védy,
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sociologie atd. Déti by mohly udélat prezentace, nékdo na kulturu, historii, osobnosti

Romdu. Je to na nds, abychom sli vidét. Je tady nase misto. Tohle téma mé vzdycky rozvasni.”

V posledni otazce tohoto bloku popisovali respondenti sSkolni drahu svych sourozenc.
Tady byli odpovédi téz rozmanité. Pfi analyze jsem zjistila, Ze nejvice problém{ cini u
romskych zaka prechod ze zakladni Skoly na stfedni. Opét se setkavaji s novym kolektivem,
dalsim didvodem neuspéchu muze byt pubertadlni vék a vzdor. Dité neni rodic¢i nuceno
postupovat ve vzdélavani vySe a strfedni Skolu ukonci. Rodi¢e se ve vychové zaméfi na

mladsi sourozence a na starsi se divaji jako na dospélé.
Vybrané odpovédi:

R 3 ,,Moje sestra na to kaslala. Zakladni Skolu prosla s vyznamenanim, ale na stfedni uz méla

svoji hlavu a tésné pred maturitou ze Skoly odesla.”

R 7 ,Mam mladsi sourozence. Bracha byl ve tfetaku na sestticce, ale absence, pak zranéni,
tak to musel bohuzel ukoncit. Ted je v prvaku na zednikovi, to ho bavi. Ségra je v prvaku na

pekarce a nejmladsi sestfe je osm, té jde vSechno.”

Ctvrta sada otazek:
17. Komu nejvice vdécite za své vzdélani? Kdo byl tim hnacim motorem?
18. Jak se stavite ke vzdélavani Vasich déti Vy?

19. Setkavate se i nyni s pfedsudky viici Romim?
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Posledni sada otdzek slouZila k ukonéeni celého rozhovoru, kde vétSina respondentu
vzpominala, prozivala pfitomnost a nahlédla do budoucnosti. Od posledni otazky jsem
ocekdvala vice pozitivnich odpovédi, coz se bohuzel nestalo. Stereotypy, které mame v
nasi spolecnosti zakorenéné vic¢i Romim jsou vétSinou negativni. Stereotypy a
predsudky mohou byt Skodlivé a omezujici, protoze mohou vést k diskriminaci,
znevyhodnéni a zneuzivani urcitych skupin. Tyto problémy mohou ovlivnit vSechny

aspekty Zivota, véetné zaméstnani, vzdélavani, zdravi a pfistupu k prilezitostem.

Je dUlezité pracovat pri prekonavani stereotypl a predsudkd, a to prostfednictvim

vzdélavani, vétsiho porozuméni a respektovani rliznorodosti a otevieného dialogu.

Otazka ¢. 17 — komu vdecim za
vzdélani

H rodice, rodina
M pedagog

sama sobé

V odpovédich na tuto otazku jsme se s respondenty zamysleli, bez koho bych se nedostal
az do bodu, kde stojim dnes. Vétsina shodné uvedla rodinu, pak pedagoga a hlavné také

sama sebe.
Vybrané odpovédi:

R 1,V pocatcich urcité zmifnovana pani ucitelka a rodice, postupem casu si myslim, Ze uz to
bylo jen na mé. Ja se ucila po nocich sama a dohdanéla vsechno, co se nedalo stihnout pres
den, protoze u nds byla ndvstéva nebo jsme prosté neméla klid, takze jsem musela kolikrat
cekat az vsichni usnou a jit se uéit tfeba i na zachod, kdyz nebylo zbyti. Samozfejmé mé
hodné motivovali spoluzéci, chtéla jsem s nima drZet krok a nevypadnout z toho kolotoce.

Myslim si, Ze polovina rodiny necekala, Ze to gymnazium dokoncim, to byl urcité taky ddvod
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pro¢ pokracovat dale, Slo o tom vSem dokazat, Ze to zvladnu. O vysoké Skole jsem ani
nesnila v té dobé, pro mé byla meta dokoncit to gymnazium.”

R 3 ,Mé mamé. Kdyby nebylo jeji trpélivosti, ochoty a podpory tak bych nikdy nebyla tam,
kde jsem dnes.”

R 9 ,Diky dédovi, jsem tam, kde jsem. Nevim, jak to fict, ale myslim, Ze nedélam hambu

rodiné. VSichni mé podporuji.”

V predposledni otazce odpovidali respondenti téz shodné. ,Vzdélani je velmi dllezZité pro
lepsi budoucnost, ale déti maji pravo vybéru a ja je v kazdém rozhodnuti podpotim.”
Vybrané odpoveédi:

R 1,Samoziejmé délam vSechno pro to, aby maj syn (3 roky) nemusel mit takové podminky
jako ja, takze uz ted ma vlastni pokoj, ktery ma plny knizek a celkové i tim, Ze mam
vystudovany pajddk a nékolik let jsem pracovala v matefské skole, tak jdu tim smérem, zZe

vzdélani je nejvice, co ¢lovék ma a co mu nikdo nikdy nevezme.”

R 8 ,,Budu to mit jako nasi. Pokud to mému ditéti nepljde, tak ho nebudu trapit. Budu dbat

na Stésti mého ditéte. Pokud mu to pljde, tak ho podporim.”

Otazka ¢. 19 — predsudky

M ano, setkdvam se

M ne, nezazil jsem

Pti pokladani posledni otazky jsem doufala v pozitivnéjsi odpovédi. U respondentd vsak
doslo ke stoprocentni shodé. Avsak jedna pozitivni zkuSenost ndm z odpovédi vysla. Svou

vlastni osobnosti ménime pohled na Romy aspon u naseho blizkého okoli, se kterym se
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v Zivoté setkame. Pomalu tak ménime nazor na vSechny Romy aspon u ¢asti majority, kterd
tuto pozitivni zkusenost mlze predavat dal.
Vybrané odpoveédi:

R 1 ,,Ano urcité na denni bazi néco zaslechnu nebo si pre¢tu na internetu. JelikoZ pracuji v
neziskové organizaci, tak jsem se naucila si to nebrat osobné a uz mé to ani nijak nezrani,
prectu si to, vyslechnu a hned vypustim. UZ umim vyselektovat, kdy ma smysl néco Fikat

nebo nema3 a taky, kde to fikat a kde neni tfeba ztracet ¢as.”

R 8 ,Vici Romum ano, vici své osobé ne. Hrozné mi to vadi. Sama na né nadavam, ale vadi

mi to od jinych, od Cechd”
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6 DISKUZE

6.1 DOPORUCENI PRO UCITELE ROMSKYCH DETI

Po uskutecnénych rozhovorech jsem vypracovala doporuceni pro uditele, ktefi maji ve

svych tfidach romské déti, a tak bych mohli predejit moznym problémim.
1) Zkuste byt tolerantni a nesnazte se déti ménit podle Vasich predstav.

Romské déti se hned v prvni tfidé musi vetfit do nového kolektivu. Samo vidi a citi, Ze je
jiné nezZ vétsina 24k ve tridé a navazat hned z pocatku pozitivni vztah mlze byt obtizné pro
vsechny. Dobry uditel bude pracovat na utvareni dobrych vztah( ve tfidé, aby se Zadné dité
necitilo osaméle. Barva pleti, sociokulturni a ekonomické postaveni ¢i zdravotni
znevyhodnéni zakl nemUze byt pro dobrého uditele prekazkou k vytvoreni respektujiciho

kolektivu.
2) Nebojte se komunikace s détmi.

Mam pocit, Ze néktefi ucitelé se boji navazat vztah s romskymi détmi. Klidné se jich v
hodinach ptejte, jak tfeba slavi Vanoce, Velikonoce a jestli maji jiné zvyky. Déti si budou

Vaseho zajmu vazit a starsi oceni, Ze se nebojite mluvit o romskych zvycich aj.
3) Zkuste se zbavit predsudkd nez navazete vztah s rodici.

MuzZete mit ve tfidé dité z rodiny, kde si velmi potrpi na vzdélani a radi s Vami budou
spolupracovat, avsak prekazkou byva prvotni pocit nadrazenosti ze strany ucitele. Pokud
vzdélani v rodiné neni prioritou, nevytykejte to rodicim hned pfi prvni schlizce, na druhou
uz radsi neprijdou. Pochvalte dité za to, co zvladlo, Ze je hodné, milé. Tim si je urcité ziskate

na svou stranu.
4) Vysvétlujte lidsky.

To, co je pro jedny normadlni, mize se zdat druhym zvlastni. Romské déti nejsou zvyklé
dékovat a prosit, protozZe je to nikdo neuci. V mladych rodindch uZ je to béznéjsi, ale u
vétsiny Rom0 to tak neni. A urcité to neznamend, Ze jsou nevychované. Klidné jim
vysvétlete, Ze byste byli radi, aby to tak ve Skole délaly. Spousty problém0 vznika jen

nedorozumeénim a nekomunikaci.
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5) Budte vnimavi na znamky Sikany

Romské dité, které je tiché, zvidavé, hodné a chytré, mize byt ter¢em Sikany a to nejen ze
strany zak( z majority, ale bohuzel ¢astéji ze strany Zakl stejného etnika. Tohle dité bohuzel

muze byt velmi osamocené, protoze nezapadd ani do jedné skupiny.
6) Budte spravedlivi.

Na kazdém ditéti si najdete néco pozitivniho, za co si vas usmév zaslouzi. Zpfijemnite tim

den nejen jemu, ale také sobé.
6.2 FAKTORY PUSOBIiCi NA ROMSKEHO ZAKA VE SKOLNIM PROSTREDI

Z rozhovoru nam vyplynul soubor faktord, ktery je dualezity pro kvalitni vzdélani.
V nékterych pfipadech doslo ke ztraté jednoho z faktor( jako napftiklad nevhodné domaci
podminky, ale v tu chvili zesilil faktor jiny a proto nedoslo k propadu snahy o lepsi vzdélani.

Vsechny tyto podminky k uceni spolu velmi Gzce souvisi, coz se miZzeme docist z rozhovord,

viz. pfilohy.
rodina o
sebehodnoceni vnitrnl
faktory
domaci o _
odmink > romské diteé «— motivace
P Y V edukaénim
procesu
OS?pn?St Skolni
neee hodnoceni
skola

Myslenkova mapa: zdroj vlastni
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Vsechny uvedené faktory v myslenkové mapé ovliviuji dalsi. Na rodinu pUsobi faktory

jako je postoj rodict ke skole, pozadavky na dité, problémy v rodiné ¢i vzdélani rodicu.

6.3 OTAZKY K ZAMYSLEN{
,,Cigan nebo Rom?“

Velmi ¢asto se mé lidé ptaji, jestli si fikdme cikani, cigani nebo Romové. Tuto otazku jsem
poloZila i respondentlim v rozhovoru a vétsina z nich mi odpovédéla, Ze se snazi pouzivat
vice pojmenovani Rom a to hlavné ve spolecnosti. Na oznaceni "cikan a cigan" muze byt
pohliZzeno jako za urdzlivé nebo diskriminacni. V domacnostech Rom0 ¢i mezi prateli byva
tolerovdno slovo ,cigdn”. V kazdém pfipadé je dullezité respektovat ndzor daného
jednotlivce, rodiny ¢i skupiny. Romové byvaji velmi citlivi pti rozhovorech o etnickych nebo
jinych choulostivych tématech dnesni doby. Je dllezité pouzZivat slova, ktera nejsou

diskriminacni nebo urdzliva a respektuji identitu a kulturu dané skupiny.

Kam zmizel temperament u déti v mém vyzkumném vzorku?

Respondenti z mého vyzkumu pochazeji z méné pocetnych rodin. V rodinach vyristaly dvé
Ci tfi déti stejné jak to byva v ¢eskych rodinach. Mély svij pokoj, stlil a pozornost rodicu i
prarodic¢i. Pokud se podivdm na romskou rodinu, kde Zije napfiklad pét, Sest déti, tak tam
zfejmé nebude mit kazdé dité sv(j pokoj, klid na uceni a béhem celého dne slysi povidani,
smich, hudbu, takovy ten neklid u obéda.... Stejné tak by to asi vypadalo v Ceské pocetnéjsi
rodiné. Déti se musi prekfikovat, pokud chtéji néco fict. Musi si branit sv(j prostor, hracku,
soukromi. Tyhle déti mohou byt ve Skolach hlu¢néjsi, vykrikuji, jsou méné pozorné, ale je

to znakem Romu nebo spisSe pocetnosti rodinnych ¢leni? Mozné téma na dalsi vyzkum.
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V této Casti prace jsou shrnuty vysledky, které ndm zrekapituluji zjiSténé odpovédi na
vyzkumnou otazku. Cilem prace bylo zjistit, zda pozitivni motivaci ze strany ucitele mizeme

v romskych détech podnitit chut se vzdélavat, zkoumat své moznosti a hlavné se nevzdavat.

V teoretické casti byly popsany typy osobnosti ucitell, edukacni styly, cile vychovnych a

vzdéldvacich proces(, druhy motivace a také historie vzdélavani Rom{, spoluprace s rodici.

Prakticka ¢ast se zaméfila na rodinné prostfedi Romd, ktefi dosahli vy$siho vzdélani, na
jejich zkusenosti se Skolnim prostiedim, s tfidnim ucitelem, pocity, které je provazely po
celou Skolni dochdzku a co si ztohoto obdobi pfinesli do svého dospélého Zivota.
Z vyzkumu vyplynulo, Ze sice sam pedagog nebyl nikdy tou jedinou motivaci, ale patfil mezi
nejdulezitéjsi clanky edukaéniho procesu. Studie jednoznacné prokazala, Ze na zaky pusobi
hned nékolik podstatnych faktord, které ovliviuji vztah ke skole a dovedly tyto Romy
k Uspéchlim ve skolnim prostiedi. Jako nejdilezitéjSim se mi jevi podpora rodiny a
spoluprace rodi¢li se Skolou. VSem rodi¢lim velmi zdleZelo na vzdélani a své déti
podporovali v rdmci svych moznosti. Musim zminit, Ze tuto Ulohu vétSinou zastavaly matky,
které jsou aktivnéjsi jak v komunikaci se Skolou, tak v dopomoci s pfipravou. Proto by mély
Skoly a ucitelé aktivné podporovat vytvareni pozitivniho prostfedi a zapojovat romské déti

a jejich rodice do skolniho Zivota.

Ucitel podpofil a motivoval Zaky slovné, pochvalou, malou odménou a hlavné pfijetim
ditéte bez podminek. V pratelském kolektivu se Zaci citili velmi dobfe a to bylo pfic¢inou
snizeni absence romskych déti a podpory jejich pravidelné ucasti ve Skole. Kazdé dité touzi
zazit uspéch a pedagog by mél dobre ovladat dovednost motivace pochvalou. Pokud se
nase déti budou citit ve Skolnim kolektivu jako nechténi, diskriminovani ¢i prehliZeni,
nemulzeme Cekat lepsi vysledky v zacleriovani této mensiny do vétSinové spolecnosti. A je
na uciteli, ktery funguje ve tfidach jako kouc a psycholog v jedné osobé, aby se snazil z déti
vychovavat tolerantni osobnosti, které se dokazi samy rozhodnout pro vlastni nazor, ktera

plyne ze zkusenosti.

Svou préci jsem zaradila do psychologie, protoZe jsem si byla jiz na poc¢atku jista, Ze celé
cely proces stoji na tom, jak se déti citi ve skolnim prostredi. Pro romské déti je dllezité

zazit pozitivni zkuSenosti, aby se mohly |épe ucit a vnimat Skolni prostredi jako pfijemné a
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podporujici. Diskriminace a stereotypy, s nimiz se casto setkavaji v béiném Zivoté,
negativné ovliviuji jejich sebevédomi a vykon ve skole. DllezZité je prostredi, které klade
dliraz na rovnost a inkluzi, respektuje kulturni rozmanitost a podporuje individualni potreby
déti. Vzdélavani romskych déti neni jen o jednickach ¢&i pétkach, ale hlavné o pocitech, které
ovliviuji vysledky a sniZuji pravdépodobnost, Ze budou opoustét Skolu dfive. Hlavnim cilem
vzdélani u nasich déti nemusi byt znalosti, které nebudou nikdy vyuzity v praktickém zZivoté,
ale vytvoreni osobnosti, ktera bude vzdélavani dalSich generaci podporovat, vytvaret

vhodné podminky a pfeddvat pozitivni zkusenost.

Kdyz uz se dostanete na Uplny konec své diplomové prace, tak premyslite, co napsat.
K ¢emu jsem vlastné diky prizkumu dospéla? Ziskdm novy pohled na vzdélani a zivot v CR?
Uplnou ndhodou v té dobé slavime v Ceské republice Mezinarodni den Romd, ktery pfipadd
na 8. Dubna a pan prezident Petr Pavel se rozhodl pozvat na Prazsky hrad mladé romské
studenty, se kterymi diskutoval o rlznych tématech a zminil nebezpecnost predsudk(. Dva
studenti z této skupiny jsou sou¢asti mého prazkumu. Clanek s fotkami o tomto pocinu
pana prezidenta zaplavil internet, noviny a ostatni média. B€hem kratké chvile se pod
¢lanky zacaly vrsit komentare, které se bohuZel nedaly prehlédnout. Z komentarQ, které
jsem sama precetla, nebyl jediny pozitivni. Komentare byli plné predsudk(, rasismu,

posméska. &0

%0 Dostupné z: https://www.facebook.com/Novinky.cz, [Online] 13. 04. 2023
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RESUME

RESUME

Tato diplomova prace se zabyva problematikou vzdélavani romskych déti a zaméfila s
na zkuSenosti Rom{(, ktefi dosahli vyssiho vzdélani. Prace je rozdélena na teoretickou a

praktickou ¢ast.

K tvorbé teoretické ¢asti byla pouzita odborna literatura, internetové zdroje a vlastni

zkusenosti.

Prakticka ¢ast obsahuje vyzkum, ktery byl uskutecnén pomoci polostrukturovaného
dotazniku. Vyzkumu se zucastnili Romové, ktefi dosahli minimalné stfedoskolského
vzdélani s maturitou. Z analyzy vyplynulo, Ze na Uspésném zaclenéni romskych déti do
Skoly ma vyznamny vliv podpora rodiny a spoluprace rodicl a Skoly. Ucitel je pro romské
Zaky jediny a zcela klicovy zastupce edukacniho procesu. Metody vyuky, formy a didaktické
materidly nikdy nenahradi ucitele, pro kterého se zdk snazi byt oblibeny. Motivace a
pochvala jsou dulezité faktory, které pomadhaji détem citit se dobre ve Skolnim prostredi a
podporuji jejich pravidelnou ucast. Ucitelé by méli aktivné zapojovat romské déti a jejich
rodice do Skolniho Zivota a vytvaret pro né pozitivni prostfedi. Vyzkum poukazal na
dllezitost tolerance a respektu vici kulturni rozmanitosti, které jsou klicové pro Uspésné
zaclenéni romskych déti do vétSinové spolecnosti. Ucitelé by méli byt schopni vychovavat
tolerantni osobnosti. Diskriminace a stereotypy negativné ovliviujici sebevédomi a vykon

romskych déti ve Skole.
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SUMMARY

SUMMARY

This thesis addresses the issue of education for Romani children, with a focus on the
experiences of Roma individuals who have attained higher education. The work is divided

into theoretical and practical parts.

The theoretical part was based on specialist literature, internet sources, and the author's

owh experiences.

The practical part involved research conducted through the use of a semi-structured
guestionnaire. The study participants were Roma individuals who had attained at least a
high school education with a diploma. The analysis revealed that family support and
collaboration between parents and schools have a significant impact on the successful
integration of Romani children into the education system. The teacher is the sole and
critical representative of the educational process for Romani students. Teaching methods,
formats, and didactic materials cannot substitute for the teacher, who plays a crucial role
in the student's desire to be well-regarded. Motivation and praise are crucial factors that
help children feel good in the school environment and encourage regular attendance.
Teachers should actively involve Romani children and their parents in school life and create
a positive environment for them. The study highlighted the importance of tolerance and
respect for cultural diversity, which are key to the successful integration of Romani children
into mainstream society. Teachers should be able to foster tolerant personalities.
Discrimination and stereotypes have a negative impact on the confidence and performance

of Romani children in school.
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SEZNAM VYZKUMNYCH OTAZEK

1. Misto, kde jste vyrastal/a? (Mésto? Centrum? Vesnice? Vyloucena lokalita? V tésné

blizkosti majority? Byt? Dim? Kolik vas doma bylo? Mate sourozence?)

2. Jakym jazykem jste doma mluvili?

3. Mél/a jste doma podminky vhodné ke vzdélavani? (détsky pokoj, psaci stll, pozornost
rodicu)

4, Jakého nejvyssiho vzdélani dosahli Vasi rodice? Méli rodi¢e zaméstnani v dobé, kdy jste
chodil/a na zakladni skolu?

5. Navstévoval/a jste pred nastupem do skoly matefskou Skolu nebo néjaky skolni klub?

6. Pamatujete si na svlj vstup do 1. tfidy? (Zkuste popsat své pocity.)

7. Mél/a jste ve tfidé kamarady? Bylo ve Vasi tfidé vice romskych Zakd? Zkuste popsat

sloZeni tridy.

8. Byl jste jiz od prvni tfidy premiant? (Které pfedméty Vas bavily a které Vas potrapily?

Proc?)

9. Jaky vztah méli rodice ke vzdélavani, skole, uditeli atd. (Jak se doma vyjadrovali pred
Vami? Bylo pro né vzdélani dulezité a proc¢? Chodili na tfidni schlzky? Zajimali se o

vysledky?)

10. Citil/a jste podporu ze strany uciteld na 1. stupni? (Podporovali Vas v pozitivnim
mysleni? Motivovali k préci? Citil/a jste se jako rovnocenny mezi ostatnimi zZaky z majority?

Pracoval Vas ucitel s tfidnim kolektivem?)
11. V jakém predmétu jste potfeboval/a nejvice pomoci? Chodil/a jste na doucovani?
12. Jak vzpominate na své ucitele? (Ucitelé béhem kompletniho vzdélavaciho procesu.)

13. Vybavite si néjakou vzpominku ze Skolniho Zivota? (Pozitivni ¢i negativni, jaky nazor na

danou situaci mate ted v dospélosti?)

14. Jak jste ve skolnim prostfedi zvladal/a sv(ij temperament?
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15. UCili jste se nékdy v nékterém predmétu o Romech? (déjepis, obfanskd vychova,

projekt?)

16. Jak si ve Skole vedli ostatni sourozenci?

17. Komu nejvice vdécite za své vzdélani? Kdo byl tim hnacim motorem?
18. Jak se stavite ke vzdélavani Vasich déti Vy?

19. Setkavate se i nyni s predsudky vii¢i Romim?

PREPSANE ROZHOVORY
R1

,Vyrlstala jsem v Ostravé, ve vyloucené lokalité. Bydleli jsme v byté 2+1 a byli jsme 4,
mam jesté mladsiho bratra. Ale nejvice Casu jsem stravila u svych prarodicid. Doma jsme
mluvili a mluvime ¢esky, moji rodice romsky moc neumi. Vim, Ze prarodi¢e pochazeji ze
Slovenska. Vhodné domaci prostredi k uéeni jsem bohuzel neméla, ucivu jsme se s mamou
mozna spolecné vénovaly v té 1.-2.tfidé, pak uz ne. Ten ¢as a prostor jsem si musela vidycky
najit sama. Oba dva rodice jsou vyuceni, mama Svadlenou a tata zednikem. Tata pracoval
na Sachté a pak mél rlizné zednické prace, mama v té dobé, kdy jsem chodila do Skoly,
nepracovala. Navstévovala jsem klasickou matefskou skolu, kde jsem byla jedind Romka.
Ve Skolce jsem nechtéla travit ¢as, ale divodem bylo jidlo. Takze mam vzpominky, jak si mé
pani feditelka brala do své kanceldfe a tam mi tfeba nabidla tycinky. Byla velmi mila a

hodna.

Do prvni tfidy jsem se celkem téSila a méli jsme takovou starsi pani ucitelku. Ve tridé
jsme byli jen dva romského puvodu, celkové jsem byla oblibena v kolektivu a vtomto sméru
jsem nikdy problém neméla. Rekla bych, Ze do 5.t¥idy jsem se doma nemusela viibec uéit,
ale pozdéji mé trapila matematika a jeji slovni ulohy, ty mi viibec nesly. Na prvnim stupni
mamka chodila pravidelné na tfidni schizky a zajimala se. Celkové u nas byla skola vidy
dllezita a co fekla pani ucitelka, to muselo byt. Venku se pak chlubili myma zndmkama a
podobné. Uéeni mi na prvnim stupni Slo a douéovani nebylo tfeba, az potom na tom

osmiletém gymndzium jsem vyhledala doucovani z informatiky, protoze jsme doma neméli
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pocitac. A ja neméla, jak délat napf. ukoly do toho pfedmétu nebo si ty véci vyzkouset. Ve
Skole jsem méla velkou podporu predevsim od tridni ucitelky, kterou jsme pak méli asi od
2. ttidy. Diky této pani ucitelce jsem poté studovala na gymndaziu a pak na vysoké Skole,
protoZze presvédcila moji mamku, at mé prihlasi na gymnazium, Ze jsem velmi chytrad a
urcité to zvladnu. Stojim si za tim, Ze kdyby tehdy mamku nepresvédcila, tak dnes nemam
vystudovanou vysokou skolu. Celkové jsem méla Stésti na ucitelé, ktefi byli profesiondlové.
A ja nikdy neméla s nikym zadny problém. Samoziejmé se nasel jeden, ktery byl désny, mél
kazdou hodinu poznamku o Romech, kterou vétsinou cetl z Blesku nebo odkud to tehdy
bral. Nastésti odesel pak do dichodu a byl klid. Co se tykda mého chovani, vidycky jsem

patfila k introvertlim.

O Romech padla zminka asi v déjepise, Ze pochazi z Indie, ale nijak jsme se u toho
nezastavili. Dnes si myslim, Ze uz se s timto tématem da pracovat daleko vice. Napriklad

udélat projektovy den, aby méli Zaci moznost zjistit néco vice o Romech, kulture, zvycich.

Bratr byl uplny opak mé, nesnasel vidycky Skolu, takze rodice méli docela problém ho
vibec donutit tam pravidelné chodit. Nicméné nastoupil na stfedni Skolu, ale ukonil ji ve

2.rocniku.

Za své vzdélani urcité vdécim zminované pani ucitelce a rodi¢dm, postupem casu si
myslim, Ze uz to bylo jen na mé. Ja se ucila po nocich sama a dohdnéla vSechno, co se nedalo
stihnout pres den, protoZe u nas byla navstéva nebo jsme prosté neméla klid, takze jsem
musela kolikrat ¢ekat azZ vSichni usnou a jit se ucit tfeba i na zachod, kdyZz nebylo zbyti.
Samoziejmé mé hodné motivovali spoluzaci, chtéla jsem s nima drZet krok a nevypadnout
z toho kolotoce. Myslim si, Ze polovina rodiny necekala, Ze to gymndazium dokoncim, to byl
urcité taky diivod proc pokracovat dale, Slo o tom vSsem dokazat, Ze to zvladnu. Ja ted délam
vsechno pro to, aby muj syn (3 roky) nemusel mit takové podminky jako ja, takze uz ted' ma
vlastni pokoj, ktery ma plny knizek a celkové i tim, Ze mam vystudovany pajdak a nékolik
let jsem pracovala v materské Skole, tak jdu tim smérem, Ze vzdélani je nejvice, co ¢lovék
ma a co mu nikdo nikdy nevezme. A presto vSechno denné nardzim na predsudky. Jelikoz

pracuji v neziskové organizaci, tak jsem se naucila si to nebrat osobné.”
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R2

,Bydleli jsme v mésté, byt neskér dom, iba medzi majoritu, 3 mladsSich surodencov.
Mluvili jsme iba po slovensky, prababka pochadza z Toporca pfi Starej Lubovni, po vojne
bola prva Rdmka, ktord sa prestahovala do mésta Podolinec, jej brat bok prvy Rom, ktory
eSte pred vojnou chodil do mestianky. Nikdy ndm ni¢ nechybalo. V nasej rodine je vzdelanie
prvoradé, kazdy z rodiny ma maturitu, moji bratranci a sesternice maju VS. Obaja rodicia
maju ukoncené stredoskolské vzdelanie s maturitou. Ve Skélke som navstevovala rozne
krazky, anglictinu som sa ucila uz jako pétiro¢na. Vzpominam pekne, mala som dobrych

spoluziakov, aj mile ucitelky.

Pamatdm si na 1. triedu, Sla tam so mnou babka, mala som strach. Babka sa pohadala s
riaditelom lebo ma automaticky dali do romskej triedy s ¢im pochopitelne nesouhlasila. Na
zakladnej Skole som mala romskych aj neromskych kamaratov, nerobili sme medzi sebou
rozdiely. Kazdy rok som dostavala pochvalu od riaditelky Skoly za vynikajice vysledky, stéle
som mala na vysvedceni 1. Ked sme sa prestahovali do nového mésta u? sa to zhorsilo. Kvoli
dyskalkulii som mala na gymnaziu problémy s matematikou, doucoval ma jeden ucitel.
Stretla som ucitefov dobrych aj zlych, moja triedna ma kvoli mojej etnicite Sikanovala. Na
strednu Skolu nerada vzpominam, dlho som kvdli nej trpela depresiami naopak na zakladnu
Skolu vzpomindm velmi rada. Bola som kludne a poslusne dieta, nechala som do sebou
zametat, dnes je to inak. Velmi ma mrzi, Ze v Skolskych osnovach niesu ziadne romske dejiny
alebo kultura, sama pracujem jako lektorka v romskom muzeu takze viem, ake je potrebne
o tychto veciach hovorit. Podla mojho nazoru by romska historia mala byt zaradena do

ucebnic dejepisu na druhom stupni zakladné skoly.

Rodicia a rodina ma nejviac motivovali, u nas je vzdelanie samotrejmostou nie raritou.
Deti nemam, ale urcité ich budem motivovat k vzdelaniu. S pfedsudky sa stretdvam vsade,

v Skolstve, v zdravotnictva, na Uradoch. Je to smutné“
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R3

,Vyristala jsem ve mésté Bruntal, prakticky v majoritni spolecnosti. Nas rodinny diim se
nachdzel v klidné casti mésta kousek od centra. Dim je dvou generacni, kdy v jedné
poloviné domu bydlela babi¢ka s dédou a ve druhé poloviné domu jsme bydlela j3, sestra a
oba rodice. Co se tykda mé rodiny, tak ta pochazi z vychodniho Slovenka, z mésta Levoca.
Babicka i otec pochazi pfimo z romské osady v Levoci. U nas doma se mluvilo ¢esky i romsky.
Rodi¢e nds ucili mluvit cesky. Bylo pro né dllezité, abychom mluvily plynule, spravné
vyslovovaly a nemély jsme ,hruby romsky prizvuk.” Se sestrou jsme mély spolecny pokoj,
kde jsme mély kazda svou postel a psaci stlil. Pozornost rodict jsme mély, rekla bych az
extrémni. Nasi dbali na vzdélani, takze mama ndm kontrolovala ukoly a zkousela nds z uciva.
Kdyz jsme ucivu nerozumély, tak nas to naudila. Otec dbal spiSe na dobry prospéch, takze
za Spatné zndmky nas se sestrou trestal. Matka vystudovala obor pradlena a otec ma jen
zakladni vzdélani. BEhem mé zdkladni Skoly otec pracoval jako kopd¢ ve firmé dédy, mdma

pozdéji pracovala jako recepcni/servirka, jinak byla doma. Do Skolky jsem nechodila.

Nastup do prvni tfidy si uz opravdu nepamatuju. Po celou dobu skoly jsem pattila k tém
oblibenéjsim a kamarad(d jsem méla spoustu. Na zakladni Skole jsem do tfidy chodila s
jednim romskym klukem, ale on mé Sikanoval, protoze nevédél, Ze jsem taky Romka. Moje
mama ale zastavila jeho mamu a fekla ji, Ze jsme ve tfidé dva cigani a Ze musime drZet spolu
a od té doby na mé daval pozor az do 9. tfidy. Co se tyka mého vzdélani, tak to mam opravdu
téZzce vydrené. Ja jsem patfila vidy k primérnym studentlim. Byla presné ten typ, o kterém
feknete, to je hodna a snazivd holka. Ucitelé mé na prvnim stupni Zzadnym zplsobem

nemotivovali ke studiu. O Romech jsme se ucili na zdkladni i stfedni Skole.

Moje sestra zakladni Skolu prosla s vyznamenanim, ale na stfedni uz méla svoji hlavu a
tésné pred maturitou ze Skoly odesla. Ja za své vzdélani nejvice vdécim mé mamé. Kdyby
nebylo jeji trpélivosti, ochoty a podpory tak bych nikdy nebyla tam, kde jsem dnes. J4 mam
jesté malé ditko, takZe par let mam na tuto otazku ¢as. Nicméné vim, Ze budu trvat na tom,
aby méla minimalné stfedoskolské vzdélani, a budu se snazit svou dceru podporovat v tom,
co ji bude bavit a budu se snazit ji v tom co nejvice rozvijet. Myslim si, Ze to, kde déti
vyrastaji a s kym trdvi volny ¢as hrozné ovliviiuje jejich budoucnost a celkové jejich pfistup

ke vzdélani a k Zivotu. Na predsudky narazim pfedevsim v praci.”
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R4

,Bydleli jsme ve Dvore Kralové nad Labem, da se fict vétsi vesnice, kde se vsichni znaji.
Bydlim v byté s dalsimi ¢leny rodiny, mamka, tatka a mladsi sestra. Oba moji rodice
pochazeji ze Slovenska. Zaroveri jsou oba Romové a prestéhovali se do Ceska, tudiz jsme
doma mluvili prevazné slovensky a ¢esky. Romstinu jsme moc nepouzivali. Mamka si od
malic¢ka zakladala na tom, abych méla kvalitni vzdélani, a tak k tomu i pfistupovala. Méla
jsem v rdmci moZnosti vechno, co mél $koldk mit. Casto jsme se st&hovali, ale i tak jsem
méla vidy vyhrazené misto nauceni, psaci stll, potfeby. Mamka méla stfedni Skolu
s maturitou a tatka zakladni vzdélani. NezZ jsem $la do Skoly, chodila jsem do pfipravky. Byla
jsem introvert a moc si détmi nehrala ani nebavila, ale pani uditelka vymyslela spoustu

aktivit a védomostnich her, které nas pfipravili na nastup do skoly.

Na zakladni Skole jsem méla ve tridé dvé kamaradky, které byly taky Romky. S ostatnimi
jsem se moc nebavila nebo spi§ oni nechté&li. Skola mi vidycky $la a i bavila. Mé&li jsme
skvélou, hodnou pani uditelku, kterd ndm vidy vSechno peclivé vysvétlila. Moje mamka se
vzdy zajimala jak o moje, tak sestry vzdélani. Hodné dbala na to, abychom se ucily a i ona
travila hodiny nad tim nam latku vysvétlit. Tiskla nam rtzné vytahy z latky, délala karticky,
jen abychom to Uspésné zvladly. Tatka byl vtomhle hrozné flegmatik a je to i tim, si myslim,
Ze sami jeho rodice ho k tomu nevedli. Nebylo to pro ne dllezZité. Nase tfidni pani ucitelka
se snazila nas jako tfidu stmelovat. VSechny brala stejnym metrem a kazdému se snazila
dat kvalitni vzdélani s milym pristupem. Nepamatuiji si, Ze bych na I. stupni méla problémy
se Skolou ba naopak. Byla jsem tichd, Zzadné potiZze. Musim fict, Ze typ ucitele, kterého
dostanete na urcity predmét, hodné ovlivni vas vztah k danému predmétu a jakym smérem
se pak budete v Zivoté ubirat. Ve Skole jsem narazila na spousta skvélych ucitel(, ktefi svoji
praci délali s nadsenim a kreativné, ale zaroven spousta ucitell, které nezajimalo efektivita
hodiny nebo zajem Zdka. A co ted studuju za obor? Ten, ktery mé na stfedni bavil, jenom
diky skvélému podani uciva daného ucitele. Jako pfimo jsme se o Romech neucili, ale kdyz
padla zminka, tak byli Romové vykreslovani jako pouli¢ni muzikanti s pestfe volnym
odévem a "cinkatky", ktefi nezapadli do spole¢nosti. Nelibi se mi to, tahle doba uz davno
pominula, svét se posunul a lidé taky, nemuzZe se tenhle stary postoj neustdlé pouzivat a
vStépovat uz détem na zdkladnich Skolach, ktefi jsou pak v domnéni, Ze je to tak v poradku.

Vice modernich déjin s romskymi uciteli.”
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,Vyrastala jsem v Brné. Je to ulice, kde je vice Romd, ale ja bydlim na konci ulice, za nami
uzZ jen pfiroda a kostel. Mam jednoho bratra, starSiho. Doma jsme mluvili Cesky. Romsky
rozumim. To by byla Skoda, kdyZ ta narodnost jsem. Mamka byla décko, kdyz pfisli ze
Slovenska. Zazemi a pozornost jsme méli, kdyZz jsme jen dva. Mamka ma zakladku a
tata...myslim, ze ma ucilisté. Myslim, Ze rodi¢e nepracovali, kdyz jsem chodila do $koly. Ja
jsem byla zdravotné postizena, méla jsem skolidzu, tak na tom 1. stupni se mamka musela
o mé starat, tak na mé brala péci. Do Skolky jsem chodila jenom chvili, pak jsem $la do

nultaku.

Na prvni tfidu si pamatuji a nerada na to popravdé vzpomindm. Ja jsem méla
nepfijemnou ucitelku. Byla jsem tam jedind Romka, jinak sami Ce$i. Mé&li na mé kecy, 7e
jsem jako ciganka a takovy too. Uc¢itelka mi nebyla viibec oporou. Nechala jsem si vSechno
libit. Ted uz jsem upfimna a feknu vSechno do oci. Na prvnim stupni jsem Uplné kamarady
jakoze neméla. Az na druhém stupni pfisly dvé Romky. V devitce jsem méla pramér 1,5, tak
nevim, jestli jsem byla premiantka. Mamka mé podporovala. Chodila vidycky na tfidni
schizky. Ja byla popravné rada, kdyzZ jsem ze Skoly odesla. Mam na skolu i jednu Spatnou
vzpominku. Na druhém stupni se stala takova véc. Ze tam jedna ta Romka vzala jedné moji
spoluZacce fetizek, zlatej. Prosté ji to ukradla, Ze jo. A oni to svedli na mé. Ale pak se to
zjistilo, Ze to vzala ona. Byla jsem tichd, nechala jsem si prosté vSechno libit. Tak o Romech
jsme se neucili ani slovo. A myslim, Ze to neni dobry. Jsme lidi. A byli jsme i v té historii.
MuUj bratr se ucil na stfedni na instalatéra, ale ucitelka i rodice déti byli rasisti a napsali
petici, aby tam nebyl. Mamka ho branila, ale on uz nechtél. Skoncil ve druhdku. A pozdéji si

chtél dodélat jinde skolu, ale jeho pritelkyné otéhotnéla. Tak musel jit pracovat.

Nejvice za vzdélani vdé¢im sama sobé, ale aj mamce. Ted chodim do zakladnich Skol, kde
prezentuju o vzdélani. Beru tam i jiny kamarady, ktefi studuji stfedni skolu nebo vysokou a
jsou Romové. Ja si myslim, Ze vzdélani je fakt hodné dllezité, pokud chce$ vysnény
zaméstndani. Rikdm to i na téch zakladnich $kolach, at maji aspofi vyuéni list. Ja, kdy? si
hledam praci, mam v Zivotopisu, Ze jsem chodila do prace, mam tam stfedni ekonomickou
Skolu, jazykovou Skolu, angli¢tinu, vysokou Skolu a posilala jsem Zivotopis na x volnych

pracovnich mist a nikam mé nevzali. Tak asi je to pofad Spatny.“
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,Chodila jsem do Skoly v Jaroméri. VyrUstali jsme ve mésté, a pak vlastné az na druhém
stupni jsme se prestéhovali na vesnici. Doma nas bylo pét, rodice a tfi déti. Doma jsme
mluvili éesky. Mamka je Cegka a tdta moc romsky neumi. Se sestrou jsme mély sice spole¢ny
pokoj, ale kazda méla vlastné svoji ¢ast. Mély jsme obé dvé svoje vlastni psaci stoly. Tatka
se hodné snazil, abychom se udily, ale fakticky pro to nic nedélal, ale mamka se s ndmi ucila.
Oba dva maji jenom zdakladni skolu. V dobé, kdyz jsem nastoupila do prvni tfidy, tak oba
pracovali. J& osobné jsem do Skolky nechodila, protoze vlastné v dobé, kdy jsem méla
nastoupit do skolky, tak mamka otéhotnéla. Tak mamka byla doma na matefsky s brachou

i se mnou.

Nastup do skoly bylo zvlastni. Ja jsem vidycky byla vlastné s mamkou a malym brachou
doma a nastoupila jsem do kolektivu, ktery uz se tfeba znal pravé z téch skolek. Na prvnim
stupni jsem vnimala od spoluzakd to, Ze mam tmavsi plet nez oni. Ale myslim si, Ze
postupem ¢asu mé ten kolektiv pfijal docela dobfe. Nasla jsem si tam vlastné kamaradky,
které mély podobné zajmy jako ja a potom uZ to bylo fajn. Méla jsem jednu romskou
spoluzacku, ale tu pani ucitelka nechala propadnout, protoZe neplnila Ukoly a rodice ji do
Skoly neposilali. Ve tfidé jsem byla z téch nejchytiejsich. Na zdkladni Skole jsem méla hodné
dobry ucitele. Tam mé vlastné ucitelky podporovaly v tom, abych se ucila. Vétsina sboru
chtéla, abych nastoupila na gymnazium uZ v Sesté tfidé. Véfili mi a podporovali mé.
S chovanim jsem také problémy nikdy neméla, jsem introvert, flegmatik, byla jsem tichd a
kolem sebe jsem si drzela stejny. Na stfedni Skole jsme na déjepis méli dobrou pani uditelku,
ktera jednu celou hodinu vénovala romské historii za 2. svétové valky. Chybi to. Méla jsem
pocit i zmych spoluzakd, Ze to chtéli védét, kde se tu vzali, odkud pfisli. Myslim si, Ze nejen
pro ty Romy, ale i pro ostatni by to bylo prospésny. Sestra méla také dobré znamky a patfila

mezi premianty. Bracha neni hloupej, ale je linej. Ja za své vzdélani nejvice vdé¢im mamce.

Jesté pred par roky bych fekla, Ze to vzdélani je dllezZity, Ze se budou muset snazit
prizpUsobit kolektivu a i tém ucitelkam. Ale v dnedni dobé, kdy i ty socidlni sité a viechno
tohle se hrozné rozsituje, tak uz mi to vzdélani ani nepfrijde tak dllezity. Jde hlavné o to,
jestli ten ¢lovék mda ramena a dokaZe prorazit, komunikovat, sdm se zajimat a prosazovat.

Jinak jsem méla dobré zkusenosti s lidmi, kdyz mé poznali.”
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,Prvni dva roky Zivota jsem vyrUstal na vychodnim Slovensku, zbytek Zivota ve mésté
Brno. Bydleli jsme v byté, mam tfi sourozence. Bylo nds doma Sest. Doma jsme mluvili
slovensky a romsky. Pozdéji, kdyZ jsme zacali chodit do sSkoly, tak jsme zaéali mluvit ¢esky.
Ted je to tak, Ze my na rodice mluvime Cesky a oni na nas romsky. Bydleli jsme na ubytovné
v Brné. Byla to romskd ubytovna a bydlelo nas tam $est v jednom pokoji. Ukoly jsme délali
doma, kdyzZ byla volna linka nebo cestou ze skoly domu. Na té ubytovné bydlelo tak dvé sté
Romakud. Podminky jsme neméli nejlepsi. Rodice maji zakladni vzdélani. Tatka chodi na
operace nohy, snazi se najit brigddu, ale pofad ho boli nohy. Jinak pracoval jako zednik.
Mdama byla na matersky a ted' ma crohnovu chorobu. Na Slovensku jsem chodil chvilku do

materské skoly a potom do Ceské, pozdéji i do Skolniho klubu a skolni druziny.

Chodil jsem do segregované romské skoly tady v Brné. Prvni dny byly v pohodé. Rodice
byli radi, my jsme se do sSkoly tésili vSichni. Byli jsme nauceni, Zze do ty Skoly mame chodit.
V té 8kole bylo 98 procent déti romské narodnosti. Sikanovali mé Romové, Ze se chovam
jak gadZo. Zakladka nebyla nejlepsim obdobim. Bud mé mlatili nebo mi naddvali a ja nevim
co vsechno. Ono se to fesilo tak, Ze méli tridni datky, poznamky, zGstavali po skole. Ucitelky
na to uz pak nestacily. Komu neni rady, tomu neni pomoci. Ty décka byly nenapravitelni.
Dopadli, jak dopadli. K uceni mé motivovala celd rodina. Nékdy to bylo aZ takovy donuceny.
Hlidali mi znamky, hlidali dochdzku, vSechno. Na prvnim stupni jsem mél izasnou ucitelku
ve treti tfidé, kterd mé vedla az do paty. Diky ni jsem zjistil, Ze mé bavi déjepis a zemépis.
Ona mé vedlai k tomu, abych Sel na gympl. Motivovala mé uz od tfeti tfidy. Chtéla hlavng,
at se dostanu nékam do skoly, abych nebyl prosté jak ostatni. U¢ivo o Romech bylo soucasti
obcanské nauky, potom i putovani Romu bylo v zemépise a méli jsme i prednasky ke dni

Romd, byli jsme v muzeu Romské kultury, chodili k ndm i rlizné osobnosti.

Kdybych mél déti, tak s nimi budu o Skole mluvit pozitivné, protozZe Skola je zaklad Zivota.
Ale kdybych byl s kamarady venku, tak bych jim rekl, Ze uz se tam nikdy nechci vratit.
S predsudky se setkavam kazdy den aspon jednou, ale pokazdé jinym stylem. Ale jd uz si s

tim umim poradit. Reknu si, Ze kazdy ma svdj nazor.“
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,Ja jsem vyrUstala v Hranicich na Moravg, je to takové mensi méstecko, ma asi dvacet
tisic obyvatel. Bydlela jsem relativné v centru, byté. Pak se na to sidlisté zacalo stéhovat vic
sblizovat a to by nedélalo dobrotu, tak ten byt prodal a §li jsme nékam jinam. Doma nas je
jinak pét, mam dvé mladsi sestry. Moje mamka je Ceska, tdta Rom. Doma jsme mluvili
Cesky. Tata romsky umi a ja jsem chtéla, aby mé to naudil, ale on mi fikal, k ¢emu mi to
bude, Ze mé to nechce ucit. J4 se tedy citim asi vic jako Romka. Nasi maji oba ucndk a jesté
k tomu jsou oba dva ze specialni skoly, jako méli zvlastni. Nasi jinak cely Zivot pracovali. Do

Skolky jsem chodila asi uz od dvou let. Mamka Sla do préce, je jako robot.

Neméla jsem nikdy problém zapadnout. Ve tfidé jsme méli asi dva, tfi Romy, co jsme se
znali z Hranic. | ty Ceské déti jsme znali, pani ucitelka byla také v pohodé. Premiant jsem
nebyla nikdy. Byla jsem dvojkaf. Kdybych se asi ucila, tak jo. Nasi mluvili o Skole hezky,
vzdélani bylo to dulezité. Mamka chodila na tfidni schizky. Ucitelé mé méli radi,
podporovali mé, pomahali. Citila jsem se v kolektivu dobre. Ve treti tfidé jsem zacdala mit
problémy s ¢estinou, tak mamka vidéla, Ze jsem zacala mit ¢tverky, pétky, tak mi domluvila
doucovani. Jinak jsem nikdy problémy neméla. Byla jsem hodn3, snaZila jsem se pomahat,
nasi méli krdsnou vychovu, tak mé méli ucitelé radi. Ucili jsme se i o Romech, méli jsme i

prednasky o holokaustu.

Ségra, ta jenom o pét let mladsi, byla odmalinka takovad pomalejsi. Mamka ji dala na
stejnou Skolu, ale uz tam byli jini ucitelé. Ona si nic nepamatuje a ve Skole to neslo. Mamka
s ni fakt bojovala, ucila se s ni a ona za pul hodiny nic nevédéla. Obé dvé se trapily, nakonec
se v paté tridé rozhodlo, Ze pljde do zvlastni. Mamka chtéla, aby méla aspon néjaké
zaklady. Ségra je stoprocentné mnohem Stastnéjsi. Nasi ndm dali podporu, ale i volnost
v rozhodovaéni a ja to budu to mit jako nasi. Pokud to mému ditéti nepujde, tak ho nebudu
trapit. Budu dbat na stésti mého ditéte. Pokud mu to pUjde, tak ho podpofim. Vic¢i Romim
obcas slySim néjaké rasistické reci, vaci své osobé ne. Hrozné mi to vadi. Sama na né

naddvam, ale vadi mi to od jinych, od Cechd.”
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»Ja jsem vyrUstal v mensim mésté Hranice nedaleko Olomouce, v klasickém panelovém
domé, s mamkou a tatkou a pozdéji taky s brachou. Doma jsme mluvili hlavné ¢esky a nékdy
romsky, kdyZ tfeba pfijela rodina ze Slovenska. Ted uzZ tu Zijeme tfi generace. Mamka ma
stfedni Skolu s vyuénim listem, tatka ma zakladku. Kdo byl mym velkym podporovatelem a
Zivotnim mentorem byl mdj déda, ktery ma vysokou skolu. On vystudoval vojenskou skolu
pedagogickou fakultu a délal ucitele na zakladni Skole v Pferové. UCil matematiku a fyziku.

Jinak oba rodice byli zaméstnani cely Zivot. Do Skolky jsem chodil.

Ja jsem se vzdycky tésil do prvni tfidy. Déda se mnou hraval hry a naucil mé brzy Cist. S
cestinou jsem ale problém meél. Podporu jsem mél celé rodiny. Akorat m(zu fict, Ze ani
maminka, ani tatinek mi nefikali, Ze musim studovat tohle nebo tohle. Pamatuiji si jako
dneska, Ze jsem jel v auté s tatkou a on mi fikal, Ze jestli chci skoncit s lopatou, tak klidné.
Ze mé bude mit vidycky rad a vidy mé bude podporovat, ale vi, Ze mam na vic. Pamatuji si,
Ze ve druhé tridé pfrisla na par mésicl starsi pani ucitelka a tam jsme si néjak nesedli, ale
kromé toho jsem nemél nikdy problémy. Zalezi vidy na osobnosti ucitele. Ja jsem byl takovy
utaplejsi, takovej hodnej kluk prosté. Asi to bylo tou vychovou rodiny a dédy, tak jsem byl
takovy, co rad splyne. O Romech jsme se neudili nikde. Méli jsme projekt z mé iniciativy.
Tohle je velkd chyba. Tohle téma je na obrovskou diskuzi, kterou nechdpou ani vrcholni
politici. Na toto téma jsem mluvil i s tehdejSim premiérem BabiSem. Mélo by se to ucit v
déjepise, spolecenské védy, sociologie atd. Déti by mohly udélat prezentace, nékdo na
kulturu, historii, osobnosti Rom{. Je to na nds, abychom $li vidét. Je tady nase misto. Tohle

téma mé vzdycky rozvasni.

Bratr je takovd moje kopie. Jak mé vidi doma, Ze jsem stdle v u¢eni, nemusime ho ani
do uceni nutit. Chce byt doktorem. Je sebejisty a je mnohem chytfejsi nez ja. Nevim, jak to
fict, ale myslim, Ze nedéldm hanbu rodiné. A az se mé moje dité zepta: ,Tati, jak bylo ve
$kole?” Tak j4 mu mazu s klidnym svédomim Fict, Ze ve $kole t& toho nauéi hodné. Skola je
dllezitd pro Zivot a budu rad, kdyz si vyberes vzdélani. Ale budu ctit i tu tradici mého otce.
Budu chtit z déti hlavné vychovat slusné lidi. Moje nejsilnéjsi véta, kterd mé v Zivoté vidycky

podrzela je — vZdycky ¢lovék musi védét, pro¢ danou véc déld a chce délat.”



