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Problematika integrace zakt s odliSnym mateiskym jazykem byla vzdy nedilnou soucasti
¢eského Skolstvi. V roce 2022 vsSak tato situace znacné vzrostla poté, co Rusko napadlo
Ukrajinu a na jejich tizemi zacal probihat vale¢ny konflikt. Na zakladé téchto udalosti
vzrostl pocet migrantli na naSem uzemi a s tim souvisejici zvySujici se pocet ukrajinskych
déti na eskych $kolach. Dle statistickych udajii Zije v dne$ni dob& na uzemi Ceské
republiky vice nez piil milionu migrantti z Ukrajiny. Toto Cislo neustale kolisa v navaznosti
na mozny navrat zpdt do rodné zemé & piichod novych migranti do Ceské republiky. Z
tohoto tvrzeni vyplyva, Ze v dnesni dobé jsou téméf na vSech Skoldch pfitomni Zaci s

odliSnym matetskym jazykem, momentalné pfevazné z Ukrajiny.

Toto téma je mi blizké, protoze z vlastni zkuSenosti vim, jak narocné je pro integrované
déti zaclenit se do tfidniho kolektivu. Na zakladé ziskanych zkuSenosti jsem si zvolila téma
— Integrace zaka s odliSnym matetfskym jazykem v krizovych situacich, které je z mého

pohledu opravdu zasadni.

O toto téma jsem se zacala zajimat jiZ v dobé€ propuknuti vale¢ného konfliktu na Ukrajiné,
predevsim z divodu, ze v této zemi zije Cast rodiny mého partnera. T¢é jsme spolecné
nabidli moznost azylu a oni ho pfijali. Diky tomu, ze bydleli u nés, jsem se tou dobou
starala o dv€ ukrajinské divky ve v€ku 11 a 13 let a chlapce s dévéetem ve veéku 5 a 2 roky.
Na zéklad¢ této skutecnosti jsem zjiStovala, jak moc narocné pro déti s OMJ mize byt
samotny nastup do Skoly, neporozuméni ostatnim, tak 1 béZny Zivot v cizi zemi. Z tohoto
diivodu jsem se snazila jim zaclenéni mezi ostatni co nejvice usnadnit. To ale mnohdy
nebylo vibec jednoduché. Kazdy den jsem se od nich dozvidala stile nové a nové
informace o tom, s ¢im se musi ve Skole potykat, jak na n& reaguji ostatni spoluzaci a
jakym zptsobem s nimi pracuji ucitelé. Tyto situace vedli k tomu, Ze mé toto téma zacalo
opravdu velmi zajimat. Chtéla jsem se dozvédét co nejvice moznych informaci o tom, jakeé
moznosti nabizeji Skoly témto Zakim a jak jim pfichod a celkové zacleniovani do ciziho

kolektivu usnadnit.

Na druhou stranu m¢ 1 velmi zajimal pohled ucitelti na ptfichod Zaka s OMJ do tfidniho

kolektivu. S touto otazkou souvisi i1 otazka pracovni ¢i psychické naroc¢nosti pro ucitele.

Sama z mé praxe ve Skolstvi vim, Ze prace s zdkem s OMJ neni vzdy jednoducha a Casto

vznikaji pro ucitele pfekazky a prace navic, které musi prekonéavat. Zajimalo mé tedy, jak
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se s timto ucitelé vyrovndvaji a co jim v tézkych chvilich nejvice pomaha a tuto praci

usnadnuje.

Diplomova prace je rozdélena na dvé zakladni ¢asti, a to Cast teoretickou a praktickou. V
teoretické Casti je popsana definice sociokulturniho handicapu, krizové situace a aktudlni
situace na uzemi Ukrajiny. Dale se v této Casti vénuji zakim s odliSnym matefskym
jazykem v Ceskych Skolach a zptisobu jejich zatazeni do tfidniho kolektivu. V neposledni
fad¢ je zde nastinéna pedagogicka situace a vliv této situace na pedagogy. V praktické Casti
se zam¢étuji na analyzovani a pribéh polostrukturovanych rozhovorti s vybranymi uciteli a
zaky s OMJ, ktefi navstévuji vybranou zékladni Skolu. Dale se v praktické casti vénuji
vyhodnoceni vysledkil ze ziskanych dat. V neposledni fadé je zde zafazena kazuistika

vybraného zaka s OMJ.

Doufam, ze se mi v mé diplomové praci podaii ziskat odpovédi na vSechny otazky a

poukazat na problematiku za¢leovani zaki s OMIJ do ttidniho kolektivu.
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1 DEFINICE SOCIOKULTURNIHO HANDICAPU

Vagnerova (2004) uvadi ve své knize definici sociokulturniho handicapu jako omezeni v
oblasti zkuSenosti. Toto omezeni vyplyva ze socidlnich a kulturnich odlisnosti, na kterych
zalezi uroven ziskani odlisSnych poznatki a dovednosti, které jedinci ziskali ve své
spole¢nosti. Tento problém je dan tim, ze u téchto jedinct probihala odlisna socializace,
kdy ve spolecnosti, ze které pochazi jsou urcité navyky brany jako zcela bézné, a naopak v
Ceské republice tomu tak neni. Je otazkou, zda sociokulturni handicap chapat jako jistou
prekazku, kterd mize predstavovat jisté problémy ve vyucovacim procesu a zaclenovani

jedince do tfidniho kolektivu ¢i jako pozitivum v pfinosu pro majoritni spolecnost.

Zalezi na kazdém jedinci, do jaké miry bude ochoten tento handicap eliminovat.
1.1 ADAPTACE SOCIOKULTURNE ZNEVYHODNENYCH ZAKU

Pti ptichodu ukrajinskych zaka do ceskych skol je od nich vyzadovano, co nejrychlejsi a
nejptirozenéjsi prizpisobeni na nové prostiedi. Tato adaptace vSak mize u kazdého jedince
trvat riizn€ dlouho a mize docilit riznych vysledki. Je na né kladen diiraz hned v nékolika
oblastech. Nejzasadnéjsi oblasti je ziskavani novych zkuSenosti, které v prvé fadé obnasi
uceni nového jazyka. Dale také pfizpusobeni se zcela odliSnym normam, zvyklostem a
kultufe, kterd pro né byla doposud cizi, a v neposledni fad¢ také snahu zatadit se do nové
spolecnosti. S témito poZadavky se déti s OMIJ nejcastéji setkavaji ve Skolnim prostiedi,
kde se musi potykat s vySe zminénymi problémy. Toto je pro n¢které zéky velmi obtizné, a
proto se v nekterych pifipadech pii svém ndstupu do Skoly uzaviraji a je nadro¢né s nimi
pracovat. Vzhledem k jejich v€ku si mnozi ani neuvédomuji nutnost zaclenéni do nové

spole¢nosti.

,wociokulturné znevyhodnéné déti nemusi mit a také veétsinou nemaji snizené predpoklady
ke zvladnuti Skolnich pozadavkii, ale nemaji vSechny potiebné zmnalosti, dovednosti a
navyky.“ (Vagnerova, 2004, s. 6) Z tohoto tvrzeni vyplyva, ze Skola predstavuje pro
sociokulturné znevyhodnéné déti znacnou z4téz, kterd je ddna nadmérnym nahromadénim
pozadavki a naroku, které po zakovi Skola vyzaduje. Tyto pozadavky se vétSinou zékovi
jevi jako nezvladnutelné a Castokrat 1 nesrozumitelné, a to mize vést k jeho pasivnimu

pfistupu ke Skole.

Na tom, jestli se jejich pfistup k u¢eni zméni nebo naopak ma zna¢ny vliv jejich rodina,

ktera jim v tomto obdobi mliZe nabidnout velkou oporu.
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Ptistup rodiny k ptizptisobeni se nové spolecnosti mé také znacny vliv na vztahu zaka k
této nové spolecnosti. V pripade, kdy se zdk nové spolecnosti pfizplsobi a jeho rodina
nikoli, vznikd pro tohoto zaka situace, ve které musi zit soucasn¢ ve dvou odlisnych
zpusobech zivota. Vliv rodiny je pro zdky s OMJ znacné dulezity a je tedy zasadni jaky
postoj jejich rodina ke vzdélavani a prizptisobovani se nové spolecnosti zaujima a zda ho

povazuje za piinosny.
1.2 PROBLEMY VYPLYVAJiCi ZE SOCIOKULTURNICH ODLISNOSTI

Je zfejmé, ze nejzasadnéjSim problémem je odlisSny matetsky jazyk. Neznalost jazyka
zpusobuje v mnoha piipadech ¢asta nedorozuméni ¢i nepochopeni ur€itych situaci. Co se
tyCe ukrajinského a Ceského jazyka, tak jsou si navzajem blizké. Ale 1 pies to se
dorozumivani neobejde bez komplikaci. Pfevazné u déti mladSiho Skolniho véku, které se
do této doby nesetkali s zddnym jinym odliSnym jazykem kromé jazyka ruského. Pro to,
aby se zak co nejlépe zaclenil do tfidniho kolektivu je tfeba, aby byl urcitym zptisobem

jazykové vybaven.

Dalsi problémy mohou vznikat na zaklad¢ odlisnych hodnot a zvyklosti.
1.3 PROBLEMY SPOJENE SE SOCIALNiMI A KULTURNIMI ODLISNOSTMI

Zaci, ktefi pfichazeji do naich $kol jsou ve vsech piipadech jiz navykli na urdité
standardy, hodnoty a normy, které se v mnoha ptipadech li§i od ¢eskych. Sociokulturné
znevyhodnéné déti se pii nastupu do Ceské Skoly vzdy chovaji tak, jak se naucili ve své
rodné zemi. VétSinou tyto Zaky ani nenapadne fakt, Ze by zde mohlo byt néco jinak. V
tomto pfipad€é vznikaji urcitd nedorozumeéni, at’ uz v pfistupu ke Skole ¢i vztahy se
spoluzaky nebo uéitelem. Zak si musi uvédomit, Ze nékteré hodnoty a zvyklosti, které bere

jako samoziejmé, ztraci v nasi zemi vyznam, a naopak mu mohou zpusobit problémy.

Problémem muze byt rozdilnost pravidel, ktera mize u zakd zptisobovat nejistotu. Tito
zaci musi pfijmout fakt, ze n€ktera Skolni pravidla jsou v né€kterych ptipadech rozdilné od
jejich zazitych. Kazdy Zék, a to nejen sociokulturné znevyhodnény, musi dodrZovat a

respektovat dané normy chovani, které¢ jsou v nasi Skole stanovené skolnim fadem.

74k si nemize novéa pravidla zcela osvojit do té doby, nez porozumi eskému jazyku.
Prvotnim zékladem, diky kterému se dé4 ptedejit problémim je tedy porozuméni novému

jazyku.
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»Rozdily v hodnotach a normach mohou mit riizny zdklad. Rodiny cizincii byvaji obecné
vice religiozne zaméreny, bez ohledu na to, k jakému nabozenstvi patii, a z toho vyplyva i
jejich hodnotova orientace. NabozZenské hodnoty a normy a z nich vyplhvajici styl Zivota
mohou byt zdrojem probléemu, at uz by slo o upravu zevnéjsku, pristupu k ucivu nebo
chovani. Takové projevy mohou ve tridé vyvolavat rizné reakce, mohou spoluzaiky

provokovat a podobne.” (Vagnerova,2004, s.8)

Ukrajinska narodnost je velmi ndbozensky zaméiena, témér vétSina obyvatel ma svou
zvolenou viru, kterou striktné dodrzuje. Oproti tomu nase spolecnost je ve velké mife
tomuto zptisobu zivota piizptisobit. Déti mladsSiho Skolniho véku, jejichz rodice jsou ateisté
a nemaji k naboZenstvi témét Zadny vztah, se mohou dostat do konfliktu se sociokulturné
znevyhodnénym zdkem, ktery ma svou viru jasné¢ danou a je pro n¢j nepochopitelny obraz
toho, ze néktefi tomu tak nemaji. Co se tyce piimo ukrajinskych skol, tak ty maji
nabozenstvi zatazené do kazdodenni Skolni vyuky, coz dokazuje, jaky vyznam pro tuto

zemi nabozenstvi predstavuje. (Vagnerova, 2004 s. 9-10)
1.4 PROBLEMY SPOJENE S ODLISNOSTI STYLU ZIVOTA

Problémy mohou nastat i v odliSném stylu zivota, a to pfedevsim co se tyce slaveni svatki
¢i traveni volného ¢asu. Na Ukrajin€ se slavi svatky dle julidnského kalendate, ktery je od
naseho gregorianského o 13 dni opozdén. TudiZ i v tomto sméru vznikaji pro imigranty
znacné problémy, protoze svatky neslavi ve stejném obdobi jako my. Toto je pro déti
mladSiho Skolniho véku casto velmi matouci a ocitaji se v nepfijemnych situacich.

republice takovy vyznam nemaji, naopak u nas ptevladaji Vanoce.

Na Ukrajiné se také dodrzuji pravidelné pisty, jako naptiklad Velky pist (40 dni pred
Velikonocemi) a Vanoc¢ni pust (40 dni pfed Vanocemi). V nékterych ukrajinskych
rodinéch tyto pusty striktn€ dodrzuji a v téchto ptipadech se déti dostavaji do nepiijemnych
situaci pii Skolnim stravovani. Rozdilné kultury stravovani mnohdy stavi dité do situace,

kdy nabizend jidla ve Skolni jideln€ nezna a vybér je pro n¢j tedy velmi slozity.

Co se tyCe stylu Zivota, tak ten je znacn¢ odliSny. Zatimco nas styl zivota je pfevazné velmi

uspéchany, tak ukrajinsky je zasadné poklidnéjsi, coz je pro nés leckdy nepochopitelné.
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1.5 PROBLEMY SPOJENE SE VZTAHY SE SPOLUZAKY

Kazdé¢ dit¢ ze sociokulturné odlisného prostiedi je v néfem odlisné od deti z majoritni
spolecnosti. V ptipadé ukrajinskych zakl neni tato odliSnost tak zasadni, ale urcité rozdily
mezi détmi piesto existuji, a praveé pro to, ze tyto rozdily nejsou piili§ nadpadné, tak zde
hrozi riziko ptehlizeni ¢i nepovSimnuti riznych nedostatkli. Jednim ze zakladnich

nedostatk je Groven vzdélani, ktera neni v obou zemich stejna.

NejzasadnéjSim problémem a piekézkou, ktera vznika mezi zdkem s OMIJ a jeho spoluzaky
je bariéra zptisobena dorozumivanim. Pokud zdk s OMJ neovlada zakladni znalost ¢eského
jazyka, tak je pro jeho spoluzaky narocné, a leckdy nepohodIné se s timto zakem
dorozumivat. Po pocatecni snaze o kontakt, zplisobeny spiSe zvédavosti, mize dochézet z
divodu jazykové bariéry k omezeni kontaktu s témito zaky.

Vagnerova (2004) popisuje ve své knize, ze déti v mlad$im Skolnim véku (1. — 3. ro¢nik
zakladni Skoly) piejimaji ndzory na sociokulturné odlisné¢ho jedince od svych rodici ¢i
ptistupu ucitele k tomuto Zakovi. Pokud tedy ucitel pracuje s timto zdkem jako se vSemi
ostatnimi a ma k nému nastaveny kladny vztah, tak i spoluzaci zaujimaji k tomuto zakovi
kladné stanovisko. Ve stfednim Skolnim véku (4. -5. ro¢nik zékladni Skoly) se jiz nazor
déti odviji od nadzoru jejich vrstevniki, ktery velmi zavisi na vyrovnanosti daného jedince s

ostatnimi.

Pii nastupu zdkti s OMIJ do tfidniho kolektivu mlZe tato jejich pfitomnost vyvolavat u
ostatnich Zak znac¢nou zvédavost. Uz jen z predpokladu, Ze se jednd o zaka — cizince.
Témet vétSina ukrajinskych 7k béhem jejich ptichodu do ceské Skoly byva zamlkla,
tich4 a uzaviena, a to predevSim na zéklad€¢ diivodu jejich odchodu z rodné zemé, a tudiz

pro n¢ byva pfiliSnd pozornost od spoluzakl velmi nepiijemna.

wProsadit se ve tridé miize byt pro takové dité tézké a potencialni problémy s neprijetim
nebo dokonce s Sikanou povazuji za dilezité i jejich rodice.” (Pricha, 2009) Z tohoto
tvrzeni vyplyva, ze pokud dojde k situaci, kdy je Zdk s OMIJ spoluziky ptehlizen ¢i
dokonce nepiijat je tato situace stresujici nejen pro zaka, ale i jeho rodi¢e. Tomuto by se
meélo predchézet v ramci tiidnickych hodin zaméfenych na zlepSovani a utuZovani vztaht

ve tfid¢ ¢1 moZnostech prace se Skolnim psychologem.
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Znacné problémy vznikaji i zakt s OMJ, ktefi si ve své rodné zemi zazili t€zké obdobi. V
dob¢, kdy propukla valka museli ne¢ekané svou rodnou zemi opustit a mnozi clenové
rodiny byli nuceni tam zistali. V téchto pripadech vznikaji problémy v zaclenovani zakt s
OMI do kolektivu a Skolniho prostiedi na zaklad¢ jejich psychického rozpolozeni, které
nebyva idedlni. Kazdy zak na stavajici situaci reaguje jinym zpisobem, a tudiz je jejich
pfistup velmi individudlni. Pokud zak prozil nepiijemny zazitek ¢i pro néj byl odjezd z
jeho rodné zemé velmi stresujici mohou se u néj projevovat rizné obranné reakce. Témito
obrannymi reakcemi je na mysli uzavieni se do sebe, rezignace ¢i absolutni neochota

spolupracovat. S takovymito zaky je velmi té¢zké komunikovat a nééemu je naucit.
1.6 SOCIOKULTURNE ZNEVYHODNENY ZAK Z POHLEDU UCITELE

Témét pro kazdého ucitele je prace se sociokulturné znevyhodnénym zakem naroc¢na, a to
piedevs§im z divodu, Ze je velmi slozité se s timto zakem dorozumét, a tudiz je velmi

naro¢né ho nééemu naudit.

»Dité se chova jinak nez ostatni, je obtiznéjsi mu porozumét a je narocné je ucit. Nemd
potrebné znalosti a dovednosti a leckdy ani nejde zjistit, co vilastné umi, protoze dosud
nezvladlo uspokojive jazyk.“ (Véagnerova, 2004, s. 17) Z tohoto tvrzeni vyplyva, Ze
pritomnost zakti s OMJ v tfidnim kolektivu pfinasi pro ucitele zna¢nou praci navic a usili,

které ucitelé do té€chto Zakh vkladaji se jim malokdy vrati zpét.

Bé&hem propuknuti valky na Ukrajiné a nasledného masivniho ptichodu ukrajinskych Zaka
na Ceské Skoly nebyli na tuto situaci pedagogové dostatecné piipraveni. Bylo to pro né
velmi naro¢né obdobi, protoze neméli zddné dosavadni zkuSenosti s t€émito détmi. Ucitelé
se v této situaci museli ucit ,,za chodu® a museli se naucit smifit s tim, ze ne vzdy je
vysledek jejich prace uspokojujici a smysluplny. V tomto obdobi cast ucitelit prozivala
syndrom vyhoteni zplisobeny nedostate¢nou zpétnou vazbou za jejich nadmérné usili. Toto
je vSak opét velmi individudlni a zéalezi tedy na psychickém rozpoloZzeni a dosavadnich

zkuSenostech jednotlivych uciteli.
1.7 SYNDROM VYHORENI

wyndrom vyhoreni je psychicky stav charakterizovany vycerpanim a snizenim pracovni

vykonnosti v diisledku dlouhodobého a intenzivniho stresu.” (PeSek, Prasko, 2015, s. 9)

V dob¢ masivniho nartistu ukrajinskych zakt na ceskych skolach vznikala pro ucitele zcela

nova situace a s ni spojené¢ nadmérné mnozstvi stresovych situaci.
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Jelikoz tato situace byla pro vétsi ¢ast ucitelti nova, tak na ni nebyli pfipraveni a dostate¢n¢
zauceni. S tim souvisi mnozstvi nove vzniklych povinnosti a situaci, které museli piekonat.
Z tohoto diivodu se az nadmiru soustiedili jen na praci a na to, jak t€émto zakiim co nejvice
pomoci. Na zakladé¢ jejich ustaviéného soustfedéni na tyto zaky a snaze se jim co nejvice
vénovat kolikrat opomijeli ostatni zaky a sviij osobni zivot. V situacich, kdy se tito zaci
bud’ vratili zpét na Ukrajinu ¢i ucitel po delsi dobé nevidél u zakli sebemensi zdjem o
ucivo, tak zacal i on ztricet zajem a piestal projevovat nadmérnou snahu o jejich

vzdélavani ¢i zaClenéni do kolektivu, kterd ho vycCerpavala.

»J€ fo stav extréemniho vycerpani, vnitini distance, silného poklesu vykonnosti a riiznych

psychosomatickych obtizi.” (Kallwass, 2007, s. 9)

Z vybranych definic je ziejmé, ze autoii se shoduji na psychické i fyzické naro€nosti
syndromu vyhoteni, ktery provazi kazdodenni Zivot jednotlivel, ktefi si timto syndrom
prochdzeji. Pfiznaky syndromu mohou byt rizné, at’ uz po fyzické strance (celkova tinava,
poruchy spanku, nechut’ k jidlu), tak i po té psychické (ztrata motivace, podrazdénost,
frustrace, pocit nedostate¢ného uznani a dusevni vycerpani). Je tedy velmi dilezité tomuto

syndromu pfechazet, aby pedagogové mohli svou praci provadét kvalitn€ a s nadSenim.
1.8 PREVENCE SYNDROMU VYHORENI

Svamberk Sauerova (2018) rozdéluje prevenci syndromu vyhofeni do dvou zikladnich
skupin na interni a externi. Interni prevence je zaméfena na ujasnéni postoji a hodnot
ohroZen¢ho jedince, cemuZz znacn€ napomdha duSevni hygiena spojend s relaxaci,
dostatkem spanku a stanovenim zakladnich priorit. Dusevni hygienu mtze kazdy jedinec
pojmout dle svych preferenci, nacez nejvice piinosnym prvkem se jevi utuZovani
mezilidskych vztahit a cas straveny v pfirodé, kde dochazi k naprostému uvolnéni
mySlenek. Dal§im velmi vyuzivanym prvkem je fyzickd ¢innost, at’ uz co se tyce
relaxacniho cvi€eni (nejvice vyuzivdna je joga), tak fyzickou praci jako takovou. Nacez
externi prevence spociva v prostiedi, ve kterém jedinec pracuje, a tudiZz zde dochazi k jeho
upravam. V tomto piipad¢ je vhodné zménit pracovni pozici ¢i pouze upravit misto, ve
kterém jedinec pracuje. Pfeorganizovat a zltulnit misto plsobeni tak, aby se v ném ucitel

citil pfijemné.
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Prevence syndromu vyhofeni je mnohem snazsi nez se z n¢ho vylécit, je velmi dulezité,
aby kazdy pedagog tomuto syndromu ptedchazel. Je vhodné, aby si kazdy pedagog
stanovil urcité zasady, které bude po svou kariéru dodrzovat. Nepodstatnéjsi zasadou by
mél byt pro kazdého dostatek volného Casu, ve kterém se zcela omezi vSechny aspekty,
které souvisi s pedagogickou Cinnosti. Dale Cas straveny relaxaci, at’ uz ma jakékoli
podoby a spravna organizace pracovnich povinnosti také pedagogiim velmi uleh¢i praci.

Také bych radda vyzdvihla fakt, ze by k sobé pedagogové nemé¢li byt pfili§ kriticti, v
piipadé potieby se naucit pozadat o pomoc druhé, a predev§im se naucit nebrat véci prilis
osobn¢. Pokud to jiz maji takto nastavené, tak si myslim, Ze riziko syndromu vyhoteni je

znacné snizené.
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2 ZAKS OM] V CESKE SKOLE

T

v dobé, kdy na uzemi Ukrajiny propukl valecny konflikt. V této dobé dochazelo k
masivnim nucenym migracim z této zemé a ptichodu mnoha uprchlikit z Ukrajiny k nam
do Ceské republiky. Na zagatku tohoto obdobi bylo dle statistickych Gidaji Ministerstva
vnitra na Gzemi Ceské republiky celkem 504 107 ob&anti Ukrajiny. Tento podet po
uplynuti dlouhé doby trvani valky na Ukrajiné vyrazné klesl a k 1. dubnu 2023 ¢ini 325
742 osob. Z tohoto divodu velmi vzrostl pocet zaki s OMJ na Ceskych Skolach. Jelikoz
nové ptichozi Zaci nepiedpokladaly, Ze nastane Cas, kdy budou muset ndhle opustit svou
rodnou zemi, tak pfi pfichodu do majoritni spolecnosti nejsou dostatecné jazykove
pfipraveni a neovladaji vyucujici jazyk. S tim souvisi i1 pfipravenost pedagogl na tuto
situaci, ktera také nebyla dostacujici a z tohoto diivodu je dilezité tomuto tématu vénovat

naleZitou pozornost.
2.1 KULTURNIi SOK

Zména kulturniho prostiedi je velmi casto provazena tzv. kulturnim Sokem. Ten je reakci

vevrs

8)

Reakce na kulturni Skol probiha u kazdého jedince odlisné, ale je zfejmé, Ze pro ukrajinské
déti byl tento Sok zhorSen 1 védomim toho, ze ¢ast jejich rodiny musela zlistat v rodné zemi
a odchod z jejich zemé nebyl dobrovolny. Ve vétSin€ ptipadii dochéazi u téchto jedinci k
uzavieni se do sebe, strachu komunikovat a celkové stranéni se okoli. V nékterych
ptipadech mize dochazet i ke ztraté motivace k uceni ¢i frustraci. Je dtlezité, aby ucitelé k
témto zaklim ithned od zacatku jejich nastupu do Skoly pfistupovali velmi citlivé vzhledem
k jejich situaci. Je tfeba, aby si ucitel s timto zdkem navdazal urcity vztah a Zdk mél k uciteli
kladny vztah a diivé€foval mu, v téchto piipadech se tento Sok snaze prolomi. (Meta, 2011,
s. 8-9)

Kulturni Sok postupem casu vymizi a zak s OMJ se zacina ptizptisobovat chodu majoritni
spolecnosti. Obdobi, po které bude ptekonavani Soku trvat, je individudlni a zalezi na
psychickém rozpolozeni kazdého jedince. Je tedy podstatné t€émto zakim doptat dostatek

¢asu k prekonani tohoto Soku a snaze o zalefiovani se do nové spolecnosti.
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2.2 CHARAKTERISTIKA ZAKU S OM]

Pro zaky s OMI je typické, Ze vyucovaci jazyk v Ceské Skole je pro né druhym jazykem, a
ne tim na ktery byli doposud ve svém vzdélavani zvykli. Timto u nich dochazi k situacim,
kdy se musi soucasné ucit cizi jazyk a prostfednictvim tohoto pro n€ nového jazyka chéapat
probirané ucivo. Neznalost jazyk jim tedy pfedstavuje znacnou bariéru, kterd ohrozuje

jejich skolni aspéchy. (Meta, 2023, [online])

»Pro zdaky s OMJ je vétsiné uciva nepristupna prave kvili neznalosti vyucovaciho jazyka.
Matersky jazyk, ktery byl pro né doposud nastrojem jejich kognitivniho rozvoje, se stava v

novém Skolnim prostredi naprosto nevyuzitelny. (META, 2011, s. 16)

Z uvedeného vyplyva, ze zékladnim bodem pro zvladnuti uciva v ¢eské skole je pro zéky s
OM]J predevsim zvladnuti ¢eského jazyka, aby danému ucili porozuméli a méli moZznost
dalsiho vzdélavaciho rozvoje. Zvladnuti jazyka, ale neni jediny faktor, ktefi musi zaci s
OM]J pii nastupu do skoly zvladnout. Je zadouci, aby se jiz béhem svého nastupu aktivnéji
zapojovali do vyuky, ziskali piedstavu o spoleCenskych normdach, které provazeji

kazdodenni chod skolniho prostfedi a zapojovali se do tfidniho kolektivu.

Jim Cummis (2000) uvadi ve své teorii, Ze osvojovani jazyka probiha ve dvou fazich. Prvni
fazi je ziskavani komunikacnich schopnosti, které rozviji zaci s OMIJ v béznych
komunikacnich situacich. Charakterizuje, Ze toto prvni obdobi trva od 6 mésicti do dvou let
béhem kterych Zaci s OMJ rozviji komunikaéni schopnosti v kazdodennim Zivoté. Jako
druhou fazi uvadi osvojovani kognitivnich akademickych dovednosti, ktera miize trvat az
sedm let. V této fazi si zadci s OMIJ osvojuji odborné vyrazy, praci s textem a vyjadfovani
se v souvislostech. Pravé tuto druhou fazi pottebuji zaci s OMJ zvladnout, aby uspésné

zvladali vyssi ro¢niky zékladnich Skol a stfednich Skol.
2.3 INTEGRACE ZAKU S OM]

HIntegrace cizincu je proces umoznujici cizincum postupné se zaclenit do ceské
spolecnosti. Cilem integrace je oboustranné prinosné nekonfliktni souZiti cizinci a
majoritni spolecnosti.* (Ministerstvo prace a socidlnich véci [online])

Integraci lze tedy chapat jako zplsob zaclefiovani a podpory zaki s OMJ, jak do tfidniho

kolektivu, tak celkového chodu ¢eské Skoly.
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~Podpora nového zZdika s OMJ nespociva jen v zajisteni vyuky CeStiny a asistenci pri
zvladant uciva, ale také v pomoci s jeho zaclenénim do tridniho kolektivu a prizpiisobeni se
novym zivotnim podminkam. V tom hraje duleZitou roli nejen tridni ucitel, ale i ostatni
pedagogové a také spoluzaci. Pokud bude dité odchazet ze Skoly s pozitivnimi zazZitky a s
Pocitem, ze je ve Skole v bezpeci, ze ho ucitelé i spoluzaci prijimaji, Ze md ve Skole
néjakého ochrance, nebo Ze si zacina vytvaret kamaradské vztahy se spoluzaiky, zvysi se tim
jeho motivace ucit se Cesky a zapojovat se do vyuky i v dalSich predmétech. Naopak
zanedbani adaptacniho obdobi Zaka miize vytvorit bariéry, které se pozdéji jen velmi tézko

prekonavaji.* (Bernkopfova, 2019, s. 50)

Z uvedeného tvrzeni vyplyva, ze ucitel 1 spoluzaci hraji vyznamnou roli v prib&hu
zaclenovani zdka s OMIJ do kolektivu 1 samotné vyuky. JiZ pfi svém nastupu by m¢l mit
zak s OM]J pocit ptijemného prostiedi. Ucitelé 1 spoluZzaci mohou témto zadkim pomoci
snahou o pfiblizeni chodu $koly, postupnym seznamovanim se, a piedevsim podporou v
jejich zaclenovani.

Meta (2011, s. 36-37) uvadi n¢kolik postupt, které mohou zakiim s OMJ i uéitelim proces
zaCleniovani ulehcit. Prvotnim krokem je seznameni z4kl s ptfichodem Zzaka s OMJ a
moznych komplikaci, které po jeho pfichodu mohou nastat. Témito komplikacemi je
predevsim jazykova bariéra a kulturni odliSnost. K ulehceni jazykové bariéry mize ucitel
spolecné s ostatnimi zaky pfipravit komunikacéni karticky, které zobrazuji zdkladni potieby
a slovni zasobu. DalSim krokem ke zlepSeni je vytvofeni bezpetného prostiedi a
promyslené usazeni Zaka v prostoru tfidy. Je vhodné, aby tento Zak sed¢l vedle zaka, ktery
mu bude ndpomocen, co se tyce pribehu vyucovani i prace v hodinach, a bude pro ngj
dobrym vzorem. A v neposledni fad¢ nejzasadnéjsi krok, kterym je ziskani Zakovi davéry.
Také ucitelim muze velmi pomoci, pokud se nauci n¢kolik zakladnich frazi v rodném

jazyce Zaka s OMJ.
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3 VZDELAVANIi ZAKU S OM]

Stejné tak jako na viechny déti v Ceské republice, tak i na nové ptichozi ukrajinské déti se
vztahuje povinna Skolni dochazka i pfes to, Ze tito imigranti béhem svého ptichodu do
Ceské republiky neznaji délku jejich pobytu. Na zékladé téchto udalosti vytvofilo MSMT
portal tykajici se problematiky Ukrajiny. Na tomto portdle jsou k nalezeni dulezité
informace, které se tykaji vzdélavani zakti s OMJ, ale i kontakty na které se mohou Skoly

obracet v pfipad¢ riznych nesrovnalosti ¢i nalezeni podpory.

3.1 CESKY JAZYK JAKO DRUHY JAZYK

Je zfeymé, Ze pro zdky s OMJ je nejzasadnéjsi Cinitel ovladani uciva jazykova bariéra. Z
tohoto dlivodu je prvotni porozuméni c¢eského jazyku.

»Pro zvladani ceského jazyka jako druhé jazyka je zasadni stanovit cil. Cil by mél splnovat
kritéeria SMARTER, zejména oveéritelnost/vyhodnoceni v kombinaci s primérenosti ma
zdasadni roli. Napriklad cile prvniho roku by mohly byt: zvladnuti casovani slova byt a jeho
poucziti, cislovky, predstaveni se, pozdravy a orientace ve Skolnim prostiedi.” (Musil,

Ri¢an, 2019, s. 71)

Musil a Ri¢an (2019) uvadi néasledujici kritéria SMARTER, ktera piedstavuji soubor

kritérii pro stanovovani jednotlivych osobnich cila.
S — Specificky (konkrétni)
M — M¢fitelny (motivujici)
A — Ambicidzni (dosazitelny)
R — Realny
T — Termin (€asoveé ohraniceny)
E — Evaluace (hodnotitelny)
R — PribéZzné hodnoceny

(Musil a Ri¢an, 2019, s.71)
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Je individudlni, jaké cile si ucitelé spolecné s zdky s OMIJ nastavi, ale dulezité je jejich
naplnéni a ovéfitelnost. V urovani cilti hraje roli i vek zakti s OMIJ. Je témétf nemozné,
aby se zaci s OMJ naucili cizi jazyk pouze z hodin ¢eského jazyka, kdy jim ucitel nemuze
poskytovat dostatecnou zpétnou vazbu a individualni pfistup. Pro zlepSovani tirovné jazyka
je vhodné, aby tito zaci pravideln¢ dochézeli na doucovani ¢i hodiny ¢eského jazyka pro

cizince.

V ptipadech, kdy pedagogové neznaji postup, jakym vzdélavat zéka s piihlédnutim k jeho
neznalosti jazyka, je vhodné, aby absolvovali kurz zamétfeny na Cesky jazyk pro cizince.
Diky kterému ziskaji Sirsi pohled o moznostech vyuky. Dale také existuje fada webovych
stranek s pristupnymi metodikami, pfiruckami a pracovnimi listy pro zaky s OMJ, které

mohou ucitelé taktéZ neomezené vyuZzivat.

LKdyz do Skoly prijde Zak bez znalosti nebo s malou znalosti ceStiny, nejlepsi je
vzpomenout si, jak jsme se sami ucili cizi jazyk a jak dlouho nam trvalo, nez jsme se
zorientovali v textu a rozuméli rodilému mluvéimu. A jesté diileZitéjsi je vybavit si, co nam

pomahalo. To samé pak miizeme nabizet i détem s OMJ.*“ (Bernkopfova, 2019, s. 91)

I pfes to, ze ukrajinsky jazyk se od toho ceského zdsadné nelisi, tak znacné problémy
nastavaji pii nacviku ¢teni a psani, kdy zaci s OMJ znaji pouze azbuku. Je tedy pfinosné
pro tyto zZaky vyuzivat porovnani abecedy s azbukou, aby si tvary pismen osvojili.
K pochopeni ¢eskych pismen je také velmi dilezité Zakiim s OMJ neustale opakovat jejich
vyznam a spravnou vyslovnost. Pokud toto Zaci pochopi, tak budou moci pokracovat dale

ve Cteni kratSich textl a psani zjednodusenych diktatt.

Pro ucitele je nejzasadné;si pochopit fakt, Ze dany 74k jazyk neovlada, a tudiz neni schopen
pracovat a ucit se stejnou vyucovanou latku jako ostatni zaci. Je tfeba s timto Zdkem zaclit
od samého zacatku, a to u pismen a piedev§im porozumeéni. Po tomto je teprve mozné, aby

se zadk s OMJ mohl vice zapojovat do klasické vyuky s ostatnimi Zaky.

s~ s

3.2 ZAPOJENIi ZAKU S OMJ DO VYUKY

Na zéklad¢ znacné jazykové bariéry je ziejmé, ze je zapojovani zakli s OMJ do vyuky
zpoc¢atku velmi naro¢né. Tuto praci si mohou ucitelé z velké Casti ulehcit vyuzivanim
Sirokého spektra ndzornych pomtcek. Pro déti mladSiho Skolniho véku se jevi jako
nejpiinosngjsi vizualni pomucky (schémata, ilustrace, obrazky), které je dilezité dikladné

vybirat. Tyto pomlcky musi byt pro zdky s OMJ co nejvice piehledné a srozumitelné.
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Dalsi pomucku, kterou mohou ucitelé vyuzivat jsou online slovniky a prekladace, které
pfedstavuji snadno dostupnou cestu k porozuméni. Je ale tfeba zdUraznit, Ze takové
piekladace vzdy nemusi dany text ptelozit spravnym zpltisobem a muize tak dochazet k
nesrovnalostem. Také je velmi vyuzivana dvojjazyCna literatura, ktera obsahuje text v
Ceském 1 ukrajinském jazyce a zaci tak maji moznost porovnavani téchto dvou jazyki.
BohuzZel tato varianta vétSinou svadi zédky s OMJ pouze ke Cteni té ¢asti, které rozumi a

nedochézi tak k rozvoji jazyka. (Musil, Ri¢an, 2019, s.73-75)
3.3 INKLUZIVNI VZDELAVAN{

Inkluzivni vzdélavani predstavuje fadu nalezitosti a neni mozné ho vysvétlit pouhou

jednou definici.

Zilcher a Svoboda (2019) popisuji ve své knize typologii uchopeni inkluzivniho

vzdélavani, ve které je uvedeno Sest odliSnych pohledt na inkluzi:
1. ,, Inkluze jako koncept, kde jsou jedinci s postizenim a ostatni kategorizovani jako
ti, kdo ,,maji specialni vzdélavaci potreby
2. Inkluze jako reakce na segregaci deti s poruchami chovani.
3. Inkluze jako koncept o vSech, kteri jsou ohrozZeni exkluzi.
4. Inkluze jako podpora pro vytvareni skoly pro vSechny.
5. Inkluze jako ,,vzdélavani pro v§echny *

6. Inkluze jako zdkladni pristup ke vzdeélavani spolecnosti.” (Ainscow in Zilcher a
Svoboda, 2019, s. 26)

wInkluzivni vzdélavani je z pohledu didaktického vrchol individualizace ve vzdélavani, z
pohledu Skolni struktury je to vize plné komunitni skoly a z pohledu politiky nastavené
takové prostiedi, které respektuje jakékoliv zviastnosti a podporuje rovnost vsech, a to ve

veskerych moznych situacich.* (Zilcher, Svoboda, 2019, s. 34)

Z vyse uvedeného vyplyva, ze inkluzivni vzdélavani predstavuje moznost vzdélavani zakt
se specialnimi potfebami s ostatnimi zaky. To se tyka i vzdélavani zaki s OMJ, ktefi maji
problémy nejen v komunikaci, ale i ve vzdelavani. Inkluzivni vzdélavani umoziuje témto
zakim navstévovat zékladni Skoly a vzdélavat se 1 pies jejich nedostatky. Tito Zzaci tak

maji vét§i moznost nadale ve svém vzdélavani rist a snazit se o co nejveétsi pokroky.
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4 PEDAGOGICKA SITUACE

Zéasadnim predpokladem pro praci se zaky s OMJ je dostate¢nd odborna pfipravenost

pedagogi.

»V soucasné dobé se na fakultach pripravujicich budouci pedagogy téma pripravy Zakii s
OMJ objevuje velmi okrajové a sporadicky, vyjimecné formou ojedinélych prednasek.*
(META, 2014, s. 30) Z c¢ehoz vyplyva, Ze piipravenost pedagogli na nastalou situaci

nebyla zdaleka dostacujici.

,,Casovd dotace a kapacita téchto predmétii jsou zpravidla velmi omezené a svou povahou
nejsou koncipovany tak, aby studenty primo naucily pracovat s zdakem, ktery neoviada
vyucovaci jazyk. Valna vétsina pedagogii v praxi se shoduje, Ze na prdci s touto skupinou
Zakut nebyla béhem svého studia takrka vitbec pripravena. (META, 2014, s. 30) Z tohoto
divodu bylo zfizeno nékolik organizaci, které podporuji piipravenost pedagogii na praci s

zaky s OMJ.
Z téchto organizaci bych chtéla vyzdvihnout:

- Organizace META, ktera poskytuje podporu, jak pedagogiim, rodi¢lim zakt s OMJ, tak
samotnym zaktim. Zamétuje se na jejich vzdelavani a poskytuje informace o procesu jejich
vzdelavani. Jako velmi piinosny hodnotim fakt, ze na svém portale umoznuji pedagogtim
dohledani seznamu ucebnic pro vyuku ¢eského jazyka jako jazyka ciziho. Déle také to, Ze
jsou zde k dispozici rizné seminafe zaméfujici se na praci s témito zaky.

- Narodni pedagogicky institut, ktery poskytuje pedagogim, ucicich zaky s OMJ, online
podporu, na kterou se tito pedagogové mohou obratit v ptipad¢€ nejasnosti pii vzdélavani
zakt s OMJ.

- Asociace ucitelt ¢eStiny jako ciziho jazyka je organizace, kterd se zamétfuje na vyznam
vyuky cCestiny jako ciziho jazyka. Ucitelé mohou na jejich internetovych strankach ziskat
metodické materialy pro rozvoj jazyka u zadkd s OMIJ. Déle také nabizi na toto téma

Sirokou Skalu seminafu.
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Ze ziskanych informaci vyplyva, Ze pfipravenost pedagogii na préci s zaky s OMJ nebyla
dostacuji. Témér vétSina ucitelll se doposud nikdy nesetkala se zplisobem prace s témito
zaky béhem svého studia ani dosavadni praxe. Bylo by tedy vhodné se timto témat vice

zabyvat, jelikoz s pedagogickou ¢innosti neodmyslitelné souvisi.

META (2014, s. 31-32) navrhuje celkem sedm opatieni, diky kterym by mohlo dojit k
prolomeni tohoto problémy. ,,Ve vzdelavani budoucich pedagogii vidime nékolik dilezitych
oblasti, které je treba u studentii rozvijet. Jedna se o vyuku cestiny jako druhého jazyka,
inkluzi ve vyuce a posilovani kulturni senzitivity pedagogu. Jako klicové se nam zaroven

Jjevi propojent se studentskou praxi.”“ (META, 2014, s. 31)

Z uvedeného vyplyva, ze by bylo vhodné do studia budoucich pedagogt zaradit predmeét
tykajici se vyuky cestiny jako druhého jazyka, ¢imz by se ptedeSlo nedostatkiim znalosti
ohledné tohoto tématu a k ziskani uzitecnych zkuSenosti propojit teoretické poznatky s
praxi. S ¢imz dozajista souvisi i navySeni ¢asové dotace pro pedagogické praxe a béhem
téchto praxi konkrétni zaméfeni na zdky s OMJ. Déle také ucast pedagogt na odbornych
seminafich zaméfenych na téma — Cesky jazyk pro cizince ¢i dokonce ceStina jako cizi

jazyk.
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5 DEFINICE KRIZOVE SITUACE

Na zaklad¢ zakona ¢. 240/2000 Sb., o krizovém fizeni a o zmén¢ nekterych zakont, 1ze
krizovou situaci formulovat jako situaci mimofadnou, béhem které dochazi k
bezprostfednimu ohrozeni, jak demokratického zakladu, chodu hospodafstvi, tak i1 k
ohrozeni zdravi a zZivotl osob tohoto statu. Toto nebezpeci vSak nelze prostou Cinnosti
organl uzemni samospravy ¢i zachrannych sborti odvratit ¢i dokonce odstranit. V téchto
situacich byva vyhlaSen stav nebezpeCi ¢i stav ohrozeni statu, ktery muzeme také

pojmenovat jako stav krizovy.

Z vyse uvedené definice 1ze nastalou situaci na Ukrajiné chapat jako krizovou, kdy na
zaklad¢ atoku ruskych vojsk je valna vétSina téchto obyvatel pfipravena o své domovy a
vystavena nebezpeci Gjmy na zdravi ¢i dokonce smrti. Valecny konflikt vyvolany ruskou
stranou pocituje nejvice nizsi a stiedni vrstva obyvatelstva. Mnozi z téchto obyvatel

povazuji opravnéné migraci jako jediné mozné feSeni nastalé krizové situace.
Lze tedy definovat, Ze tato vySe zminéna situace vykazuje klicové pfiznaky krize.

5.1 KRIZE

Krize je chapana jako situace, béhem které dochdzi k zdsadnimu naruseni dosavadniho
fungovani systému a ohrozeni jistot. Spatenkova (2004. s. 15) vyli¢ila ve své knize krizi
jako vnitini stav nerovnovahy. Tento stav je zpiisoben udalostmi, které vyzaduji v Zivoté
jedince zasadni zmény a feSeni. ,,Krize je stavem ryze subjektivnim. Svij vnitini svét i své
okoli vnima kazdy jedinec naprosto odlisné, véci, udalosti a ostatni lidé maji pro kazdého

clovéka jiny vyznam.“ (Spatenkova, 2004. s. 19)

Vodackova (2012, s. 27-31) naopak ve své knize uvadi, Ze krizi lze chépat jako ohroZujici
situaci, kterd se oznacuje za nevyhnutelny jev lidského byti. Tuto situaci provazi velky
dynamicky naboj s potencidlem zmény. Dale uvadi, ze krize vede ke znacné zméné

zpisobil chovani a hodnotovych postoji, které jedincim umoziuji zdsadni zmény.

LVetsina krizi s sebou prindsi urcité ohroZeni, nebezpeci, ale také zniceni, ztratu, zmar. Na
druhé strané je vidy mozné nahlizet na krizi z jiného uhlu pohledu — jako na prileZitost,

Sanci.* (Spatenkova, 2017, s. 21-22)
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Je tedy ziejmé, Ze na nastalou krizi se d& pohlizet ze dvou hledisek, a to bud’ jako hrozici
nebezpedi ¢i novou prilezitost. To, jakym zpiisobem bude kazdy jedinec na nastalou situaci

nahlizet je dano mirou jeho psychické stability a okolnostmi, které tuto krizi provazi.
5.2 TYPYKRIZI

Spatenkova (2004, s. 23) &leni krize dle jednotlivych typt na tii ¢asti — vyvojové, situaéni a
kumulované. Zatimco Vodackova (2012, s. 34-38) popisuje hned Sest typologii. Taktéz ma
ve svém Clenéni zafazenou situaéni krizi, dale se zde nachazi krize tranzitorni, krize
pramenici z ndhlého traumatizujicitho stresoru, krize zrani, krize pramenici z

psychopatologie a neodkladné krizové stavy.

Z hlediska zaméteni mé diplomové prace se budu nejvice zaobirat typem situacni krize a
krizi pramenici z nédhlého traumatizujiciho stresoru, kterd nejvice odpovida probiranému

tématu.
5.3 SITUACNI KRIZE

Jako spoustéce této krize se povazuji vnéjsi faktory, které nejsou jedinci ovlivnitelné. Za
tyto podnéty mizeme povazovat napiiklad ztratu ¢i jeji samotnou hrozbu, zménu a volbu.
Ztratou a jeji hrozbou Ize charakterizovat ztratu zdravi ¢i blizkého ¢lovéka, ztratu zazemi a
jistot jedinct. Tyto situace jsou nepiedvidatelné, tudiz se pfed nimi nikdo nemlze zadnym
zpusobem ochranit a jsou pro jedince velmi ¢asto Sokujici az zdrcujici. Kazdy jedinec tuto
situaci proziva rozliSnym zpisobem, a to na zaklad¢ jeho subjektivniho vnimani dané
skute€nosti. Da se ale fici, ze krizova reakce probiha celkem ve Ctyfech etapach a je na

psychickém rozpoloZeni kazdého jedince, jak si s danou etapou poradi.

Jako prvni etapa nastava Sokova faze, ktera se u jedincii projevuje popiranim vzniklé krize
¢i situace a konstatovanim, ze maji svij zivot pevné ve svych rukou. Zaroven s timto
tvrzenim vS8ak u jedinc dochazi k vnitfnimu pocitu napéti. Po této etapé prichazi faze
emocni reakce, kdy jiZz vznikda intenzivni proZivani téchto emoci. Dochédzi zde ke
konfrontaci s realitou, kdy jedinci dosahnou uvédomeéni o vyznamu vzniklé situace. V této
fazi je velmi dilezity kontakt s okolim a ziskani socialni opory. Pokud se tato opora od
okoli nedostavi, hrozi prohloubeni situa¢ni krize az v krizi chronickou. Pfedposledni fazi je
zpracovani krize, kdy dochdzi ke snaze osvobozovani se od prozitého negativniho, az
traumatizujiciho zazitku. Jedinec vyviji snahu o budovani své budoucnosti naptiklad

prizpisobovanim se novému prostiedi ¢i negaci vzniklé ztraty. V posledni fazi projevuji
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snahu o navazani novych socidlnich kontaktl a navraceni svého sebevédomi. Tyto faze na
sebe plynule navazuji a prolinaji se. Nemohou tedy jedna bez druhé pusobit. (Spatenkova,

2004, s. 26-27)

Ve stru¢nosti bych rada zminila, jakym zptisobem autorka definuje zbylé dva typy.

Uvadi, ze vyvojova krize je soucasti zivota kazdého jedince, kterd obnasi zmény tykajici se
zivota kazdého z nas. Za tyto zmény, pifindSejici jiz zminénou krizi, miizeme povazovat

naptiklad zménu Skoly, nastup do zaméstnani ¢i odchod z domova.

Poslednim typem je kumulativni krize, kterou lze oznacit za chronickou. Tato krize je téze
pojmenovana jako akutni. Je zptisobena akumulaci velkého mnozstvi kritickych situaci,
které se jedinec néjakou dobu snazil vytlac¢it mimo své védomi. Na zaklad¢ neustalé¢ho
potlacovani se u n&j beéhem dalsich krizovych situacich jen prohluboval a zintenziviioval
pocit nezvladnuti a selhéni. Toto v§e mize mit u jedinct za nésledek agresivnost, projevy

Gizkosti, depresi a apatie. (Spatenkova, 2004, s. 27)
5.4 KRIZE PRAMENICi Z NAHLEHO TRAUMATIZUJiCIHO STRESORU

Tato krize je téméf ve vSem totoznd s krizi situacni, z tohoto divodu do ni byva velmi
Casto zafazovana. Taktéz se dané podnéty objevi necekan¢ a jedinec neni schopen tuto
situaci ovlivnit. Zasadnimi udalostmi, které jsou spoustéci této krize jsou znasilnéni,

pfirodni katastrofy a vale¢ny stres. (Burgess a Baldwin in Vodackova, 2012, s.35)

Je tedy ziejmé, Ze pro obyvatele Ukrajiny byl spoustéem této krize jiz zmiflovany véale¢ny
stres. Tito jedinci se ocitaji v situacich, kdy je zdvaznym zptsobem ovlivnén jejich zivot a

budoucnost.

»Za normalnich okolnosti ma kazdé zdravé dite biologické predpoklady, aby zvladlo
narocné c¢i problematické situace. V pripade vojenského konfliktu miize vlivem prozivani
extréemniho pocitu ohrozeni viastniho Zivota ci Zivota blizkych osob a pocitu bezmoci
dochdzet k naruseni bézného fungovani a vyvoje ditéte. Zda bude dana udalost prozita
skutecné jako traumaticka, zalezi nejen na daném jedinci, jeho veku, odolnosti, rodinném
prostredi, socialni situaci apod., ale i na okolnostech traumatu, jeho intenzite, délce trvani,

necekanosti a povaze.* (Uhlif a Stojanova, 2022, [online])

Z uvedeného vyplyva, ze nastald situace vykazuje znamky traumatu, jehoz dopady na

jedince mohou byt rizné. V nékterych piipadech se jevi jako nendpadné a pomalu
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nastupujici, v jinych pfipadech jsou vSak ndhlé¢ a prudké. Vnimani téchto dopadi je
subjektivni, a tudiz jej kazdy jedinec vnima rozlisnym zptsobem. U nékterych mohou i
zdanlivé nepodstatna traumata vést k tragickym zavérim. Zalezi tedy na mnoha faktorech,
jakym zptsobem bude nastald situace jedincem vnimana. (Klepackova, Krejéi, Cerna,
2020, s. 10) V pripadech, kdy u jedince nastane krizova situace, ktera je nad ramec jeho sil,
je patiicné vyhledat odbornou pomoc. Pro minimalizace téchto negativnich dopadu je

ziizena krizova intervence.
5.5 KRIZOVA INTERVENCE

~Pojem krizova intervence v sobé zahrnuje dvé zakladni sdéleni — jde o urcity druh
odborné prace s clovekem, ktery se octl v krizové situaci. Pristup ze strany krizového
pracovnika je aktivni, spocivajici z hlediska casu v rychléem az okamZzZitém zdsahu

(intervenci)“. (Vodackova, 2012, s. 59)

»Krizovd intervence predstavuje zasah, zdakrok, respektive zakroceni v krizi. Je to
specializovand pomoc tém osobdam, které se ocitly ve stavu krize. V uzsim slova smyslu
znamenda techniky a strategie pri zachazeni s clovekem v krizi, v Sirsim slova smyslu

predstavuje metodu, jejimz cilem je eliminace soucasné situace a stabilizace jedince.*

(Spatenkova, 2011, s. 13)

Z uveden¢ho vyplyva, ze KI pfedstavuje pro osoby, které se nachazi v narocné Zivotni
situaci, zna¢nou pomoc pii piekondvani proZité krize. Je nezbytné, aby tito jedince
vyhledali odbornou pomoc a ptedesli tak dalSimu moznému nezadoucimu vyvoji této

situace.

Vodackova (2012, s. 62) uvadi paradox mezi krizovou intervenci a psychoterapii, kde
poukazuje na fakt, Ze hranice mezi témito dvéma disciplinami, neni zcela jasné stanovena,

jelikoz jsou si velmi blizké. Nejsou vSak totozné.

»Krizova intervence si klade jiné cile, ma odlisny casovy ramec, ma jiny zdabér z hlediska
hloubky pohledu na problem, i klientela je do jisté miry odlisna od klientely navstevujici
psychoterapii.“ (Vodackova, 2012, s. 62) Je tedy na kazdém psychoterapeutovi, aby
dokazal tyto dvé discipliny odlisit a pracoval s jedinci na zékladé jejich subjektivnich
problémt. Hlavnim rozdilem mezi krizovou intervenci a psychoterapii je ¢asova dotace,
kdy KI trva po celou dobu jedincova krizového stavu. Naopak psychoterapie mé jasné

stanovené cile a snahou této terapie je dané problémy vyfeSit a odstranit.
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6 PREHLEDOVA STUDIE

Pted samotnou praci na mé diplomové praci jsem si prosla studie, které byly vypracované
na obdobné téma tomu mému. Tyto studie jsem zanalyzovala a rozhodla, zda koresponduji
s obsahem a zdmérem mé diplomové prace. Vybrané studie uvaddim i se zamétenim,

teoretickym zakotvenim, vyzkumnymi cili, metodami a provedenim vyzkumu.

Studie €. 1 — Inkluzivni vzdélavani s odliSnym materskym jazykem na zakladni Skole
Autor: Michaela Schrotterova

Rok vydani: 2021

Tato bakaléiska prace se zabyva inkluzivnim vzdélavanim, a to pfedevsim zakt s odliSnym

matefskym jazykem.

V teoretické Casti se autorka zabyva charakteristikou inkluze a piisluSnou legislativou. Je
zde charakterizovana i segregace, ktera byvala velmi castd. Déle je zde popsana soucasna
situace souvisejici s migraci, a tudiz vyskytem vice zakd s odliSnym matefskym jazykem
na naSich Skoldch. Autorka zde popisuje kroky, které napoméhaji k tomu, aby proces

inkluze probihal co nejefektivnéji.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo zjistit, jakym zptisobem je pfijiman novy zdk s OMJ do
ceské Skoly. Autorka se zde zaméfila na proces piijimani novych Zakt do ceské Skoly
ohledné¢ samotného procesu piijimani a vSech jeho nalezitosti, ale také z pohledu
samotného Zdka s OMJ, jeho spoluzéki i tfidni ucitelky. K ziskani vysledki vyuZila
autorka dotaznikové Setteni, které realizovala online pro spoluzaky zakyné s OMIJ. Dale
také provedla rozhovor se samotnou zakyni s OMIJ a jeji tfidni ucitelkou, kde pokladala

témet totozné dotazy, jako byly sepsany v dotazniku pro déti.

Vyzkumny soubor tvofilo 20 zakl zvolené tfidy na vybrané zakladni Skole. Hlavnimi

respondenty pak byla samotna Zakyn& s OMJ a jeji tfidni ucitelka.

Autorka svym vyzkumem poukazuje na proces a pocity zakli béhem zaclenovani zaka s
OM]J do kolektivu tfidy. Na zaklad€ rozhovoru zjist'uje, Ze pro zakyni bylo nejpiinosnéjsi,
kdyz spoluzaci i pani ucitelka pouzivali ke spolecné konverzace mobilni telefon s
piekladacem, ale také predevSim volnoCasové aktivity a aktivity pofadané Skolou, diky

kterym se zakyni podafilo mnohem Iépe rozumét a zlepSovat své vztahy se spoluzaky.
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Zjistila, ze u vétSiny (60 %) zakl neni podstatné, ze je zakyné z jiné zem¢, ale nasli se i
zaci (10 %), kterym je tato skutecnost na obtiz, a proto se s touto zakyni nekamaradi. V
otazkach, zda ji Zaci pomahali po jejim piichodu a jaka byla jejich reakce na jeji prichod se

odpovédi znacné mijeji, ale i presto autorka doséhla zavéru, Ze ji Zaci prijali velmi dobfe.

Autorka zde velmi piehledné popisuje zaclenéni zakyné s OMJ do kolektivu. Vyuziva
podrobné popisy danych Setfeni a rozhovord. Je zde velmi ptrehledn€ popsan postup a

kroky, které mohou zakovi 1 ostatnim v tomto procesu pomoci.
Studie €. 2 — Vyuka Zaka s odliSnym matei'skym jazykem
Autor: Jitka Kropackova

Rok vydani: 2005

Dané prace pojednava o problematice zdka, ktery se nachédzi ve dvojjazyéném prostiedi s
tim, Ze dostate¢n¢ neovladda vyucovaci jazyk. Autorka se zde zabyvé jejimi poznatky a
moznostmi, kterymi mutze ucitel poskytnout pomoc zdkovi s OMJ. Timto tématem se

zabyvam i ve své diplomové préaci.

V teoretické Casti se autorka vénuje definici a charakteristice bilingvismu, ktery tvofi
podstatu zkoumaného problému. Ptiblizuje zde bilingvniho zdka a moznosti, jak jej chapat.

Dale se zde také vénuje rozliSovani bilingvismu z riznych hledisek.

Cilem prace je zjistit, jakym zptisobem mize ucitel pomoci zakovi s OMJ, ktery dostatecné
neovlada vyucovaci jazyk. Zjisténi podminek a postupti, kterymi je nebo by podle uditelti
mela byt uspeésné realizovana vyuka zaka s OMJ. Ddle také zjistit postoje, nazory, potieby

a pozadavky uciteld, aby se jim s témito Zaky pracovalo co nejlépe.

Ke zjisténi odpovédi na polozené otazky vyuzila autorka Q-metodologii (dotaznik), ktery
vyplnovali ucitelé zékladnich Skol 1. 1 2. stupné. Dotaznik byl anonymni a z druhé strany
dotazniku méli respondenti moZnost vypsat jejich pfipominky, zkusenosti ¢i ndzory. Obsah
dotazniku tvofily ¢aste¢né skuteCnosti, které autorka zjistila ze zahrani¢ni teorie a dale také

analyza pedagogickych pojmti.

Vysledky vyzkumu poukazuji na to, ze ucitelé kladou opravdu velky diiraz na Cinnost a
pusobeni ucitele na zdka s OMJ. Nepftikladaji tak velkou vahu podilu aktivity ze strany
zaka ¢i jeho rodiny, ale své vlastni vynaloZené aktivité k jeho zlepSeni. Dale také usuzuje,

ze ucitelé kladou velky diiraz na to byt dostate¢né odborné piipraveni na vyuku takového
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zaka, aby mu mohli byt ndpomocni, jak ve vyuce, tak i v usnadnovani navazovani
socialnich kontakti. Naopak z vyzkumu vyplyva, ze ucitelé nepovazuji za dulezité

prizpisobovat vybér probiraného uciva vzhledem k témto zakim.

Vysledky dané prace neodpovidaji dle autor¢ina ptredpokladu o existenci rozdilnosti
jednotlivych skupin, coz vysvétluje tim, Ze ucitelé téchto zaka situaci chapou, ale nedokazi
odlisit detaily. Ocekéavala také vyznamnéjsi statistické rozdily mezi skupinami ucitelt z
dvojjazy¢nych a jednojazycnych oblasti a na zéklad¢ toho se domniva, Ze je tieba Setfeni

realizovat opakovang.

Studie ¢. 3 - ObtiZe ucitelii pri vyuce Zaki s odliSnym materskym jazykem
Autor: Marie Almeida

Rok vydani: 2021

Autorka se ve své praci zabyva obtiZzemi, kterym celi ucitelé pfi vyuce zaki s OMJ, coz
velmi souvisi 1 s mou praci. Déle zde popisuje zaky s OMJ a vyuku téchto zakl z riznych

pohledd.

V teoretické €asti autorka shromazd’uje jiz existujici poznatky tykajici se Zakd s OMIJ.
Vysvétluje a charakterizuje pojem ,,z4k s odliSnym matetskym jazykem* a ,,z4k-cizinec®,
které byvaji velmi Casto zaménovany. Uvadi zde statistické udaje, ze kterych je patrné, ze
pocet zaki s OMJ na cCeskych Skolach neustdle stoupa. Seznamuje nds s tim, jakym
zpisobem je vyuka zaka s OMJ ukotvena v Ceské legislativé a ze na zakladé poznatkl z
této legislativy Skola nemiize zdka s OMJ odmitnout vyplyva, Ze poté mize nastat situace,
kdy zdk s OMIJ nastoupi do tfidy, jejiz ucitel se na vzdélavani zakd s OMJ nespecializuje.
Zameétuje se zde i na informace, které se tykaji ucitelovy pfipravy a na to, jakym zptisobem
by méla probihat spoluprace s rodici zaki s OMJ.

Hlavnim cilem této préce je zjistit, jakym obtizim ¢eli ucitelé pii vyucovani zaki s OMJ na
prvnim stupni ZS. Autorka se nezaméfila na obtiZe, se kterymi se potykaji v§ichni ugitelé
zakt s OMJ, ale chtéla porozumét obtizim konkrétnich uciteli. Na tomto zéklad¢ si zvolila
a uskutecnila 5 polostrukturovanych rozhovorid, aby ziskala detailni a komplexni
informace o daném jevu. Snahou autorky bylo porozumét tomu, jak ptfitomnost zaka s
OM]J ovliviiyje ucitele v konkrétnich tfidach. Vyzkumny soubor tvofilo pét ucitelek 1.
stupn¢ zékladni Skoly Labyrinth, které maji ve své tfid¢ zadka s OMJ. Respondentkami jsou

ttidni ucitelky prvniho az ¢tvrtého roéniku zékladni Skoly.
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Autorka se nejprve zaméfila na jednotlivé tiidy jako celek, kdy popsala kolik danou tfidu
navstévuje zakl, jaky je mezi nimi vztah a jaké je jeji slozeni. Pak nam kratce predstavuje
tfidni ucitelku, se kterou provadéla rozhovor. Nasledné se zamétuje na daného zéka s OMJ,
u kterého nam charakterizuje jeho ptivod, délku pobytu v CR i informace o jeho rodicich.
Dale popisuje znalost ¢eského jazyka daného zéka a pfipadné jeho pfedchozi zkuSenosti se
vzdélavanim.

Z dosazenych vysledkti na zaklad¢ dotazovani autorka zjistila, Ze nejvétsi obtize uciteltim
zptsobuje jazykova bariéra zaktt s OMJ. Zaci maji problémy s vyjadienim se v Seském
jazyce, s obecnym i akademickym porozuménim a s jazykovymi jevy, které se v jejich
matefském jazyce nevyskytuji. DalSim dalezitym problémem je také spoluprace s rodici,
kde taktéz celi komunikacnim obtiZim a vnimaji, Ze rodi¢e zakli s OMJ nepomahaji s
domaci pfipravou. Z jejiho vyzkumu také vyplyvé, Ze Zadnd z respondentek neprosla
odpovidajici ptipravou pro vyuku zaki s OMIJ. Vzhledem k tomu, ze neprobiha jednotna
priprava ucitelil v této oblasti a pocet téchto zakli na Ceskych Skolach neustale stoupa,

jedna se o oblast, ktera si zaslouzi mnohem vétsi pozornost, nez se ji doposud dostava.
Studie €. 4 — Sociokulturni handicap Zakii-cizinci a profesni priprava ucitel
Autor: Mgr. Markéta Zachova

Rok vydani: 2016

Autorka se ve své praci zabyva tim, Ze Ceska republika diky naristajicimu podtu
pfisté¢hovalci, ktefi zde pobyvaji dlouhodobé ziskala charakter multikulturni spole¢nosti.
Lidé si zacinaji uvédomovat odliSnosti kulturni, socidlni, jazykové i ndbozenské. Tyto a
mnoho dalSich aspektd se mize promitat do oblasti vychovy a vzdélavani. Na zakladé
téchto poznatkll analyzuje profesni pfipravu uéitelii ve vztahu k sociokulturnimu handicapu

zakti s OMJ v prostiedi ¢eské Skoly.

V teoretické ¢asti jsme sezndmeni s multikulturnim charakterem spole¢nosti. Definuje zde
pojmy jako migrace, migranti, identita, etnicita a multikulturalismus — vymezuje zakladni
terminologii. Zakladnim teoretickym vychodiskem je vymezeni sociokulturniho handicapu

a s tim souvisejici otazky ptipravy ucitel na vzdélavani zakt s OMJ.

Zakladnim vyzkumnym cilem autorky bylo zjistit a analyzovat profesni ptipravu ucitelt na
vzdélavani zakt s OMJ. K ¢emuz vyuzila tfi rizna Setfeni, ktera ji vSak ve vysledku

poskytla komplexni obraz dané¢ problematiky. Jednalo se o dotaznikové Setfeni pro ucitele
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1. stupné ZS, dotaznikové Setfeni pro studenty 4. ro¢niku studijniho oboru Uéitelstvi pro 1.

stupeni ZS a vedeni polostrukturovanych rozhovort s vybranymi ugiteli 1. stupné ZS.

S distribuci dotaznikii pro ucitele pomahali autorce studenti. Na uvod vSem respondentiim
ponechali prostor pro otazky ¢i dopliujici vysvétleni. Autorka si uvédomovala nevyhodu
dotaznikové Setfeni v subjektivité vypovedi, a proto se pokusila eliminovat formulacemi
otevienych otazek. Dotaznikové Setfeni pro studenty probihalo velmi podobnym

zpusobem.

Vyzkum metodou rozhovoru probihal v obdobi biezna az ¢ervna 2015 a byl rozd€len na
dvé casti — pilotni a nasledné. Na rozhovor si autorka zamérné zvolila ucitele, kteti

disponovali praktickymi zkuSenostmi s zaky s OMJ.

Autorce se na zdkladé¢ vyzkumu potvrdilo, Ze problematice vzdélavani zakid s OMJ neni
doposud vénovédna dostate€nd pozornost. Doporucuje, ze by bylo vhodné v ramci
pregradudlni pfipravy zavést kurzy ¢eského jazyka jako ciziho jazyka a metodiku alespon
zakladnich principi ¢eského jazyka jako ciziho jazyka, coz vychazi z faktu, ze jazykovy
handicap je zmifiovéan jako nejvétsi a je nejcastejsi bariéra v GspéSném zacleniovani zaka s
OMJ. Uvedla, Ze piestoZe je téma vzdélavani zakti s OMJ vysoce aktudlnim tématem (i
vzhledem k migraénim procesim ve svété), tak se domniva, ze existuje pomeérné malo
spiSe Uzce zaméfenych vyzkumil, mapujicich profesni pfipravu ucitelit v této oblasti a
samotné téma zistava pon¢kud okrajové ve skladbé studijnich plant ucitelskych obord.

r wvr

Studie ¢. 5 — Zaclenovani Zaki s odliSnym matefskym jazykem
Autor: Petr Holecek
Rok vydani: 2022

Autor ve své bakalafské praci rozebird téma zaclenovani zakti s OMJ, kdy se jedna o
ptfipadovou studii. Zabyva se charakteristikou a otazkami inkluze a déale se zamé¢fuje na
zaky s OMJ ve Skolnim prostfedi. V teoretické Casti se nachdzi charakteristika inkluze a
jeji cil od doby, kdy se u nas zavedla vyhlaska tykajici se pravé inkluze. Dale zde
charakterizuje zdky s OMIJ a zabyva se prvnimi dny ve Skole téchto zakid s dirazem na

préci pedagogickych pracovnik, ale i pfijetim novymi spoluzaky do tfidniho kolektivu.

Hlavnim cilem prace bylo zjisténi, jakym zplsobem se pracuje s zaky s OMJ na vybrané

ceske zakladni Skola a jak se tito Zaci do tfidniho kolektivu zaclenuji.
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Autor se rozhodl uskute¢nit analyzu riznych internich dokumenti a provedl
polostrukturované rozhovory. Tyto metody doplnil o pozorovani zdkii s OMIJ ve

vyucovacich hodinéch.

Rozhovory a pozorovani autor uskutecnil v roce 2020/2021 v pribéhu celého Skolniho
roku. Jelikoz v té dob¢ byla pandemie COVID 19, tak se autor zacastnil i 10 online hodin.
V rozhovorech s vedenim skoly zjistil, jakou podporu poskytuji ucitelim pti vyuce zaki s
OM]J a jak s nimi komunikuji. Na zaklad¢ rozhovort s uciteli zakladni Skoly zjistoval, jak

pristupuji k za¢lenéni a vzdélavani ZOMIJ a jaké problémy mohou nastat pii vyuce.

Autor prostiednictvim pozorovani i rozhovorti dospél k zavéru, ze se Skola snazi vytvorit
pro zaky s OMJ bezpecné prostiedi, ucitelé se vzdelavaji na seminafich a ptipravuji si
ruzné didaktické materidly. Velkou zasluhu maji pfedevs§im neziskové organizace jako je,
META, o. p. s. a NP, které¢ poskytuji metodickou podporu Skolam. Ukazalo se, ze velkou
roli pfi zalenovani zakti s OMJ do ¢eské skoly hraje sourozenec ve Skole a komunikace s

rodici.
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7 METODOLOGIE VYZKUMU

7.1 VYZKUMNE CILE

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo zjistit, jakym zptisobem zvladaji ucitelé ptichod
masivniho mnozstvi zakii s OMJ do ¢eskych Skol a jakymi zplisoby s témito zaky pracuji.
Dil¢imi cili mé diplomové prace bylo zmapovat reakce zaki s OMJ na piichod do nového

prostiedi a jejich zatazeni do tfidniho kolektivu. Dale na pribéh uceni se novému jazyku a

vztahu se spoluzaky.

7.2 VYZKUMNE OTAZKY

Pro naplnéni mnou stanovenych vyzkumnych cili jsem si polozila tyto vyzkumné otazky:
VO1: Je pro ucitele zatézujici prichod velkého poctu zakti s OMJ do tfidniho kolektivu?
VO2: Jak ucitel pracuje se Zdkem s OMJ?

VO3: Jakym zplisobem se vyvijelo poznavani jazyka u zaka s OMJ?

VO4: Jaké problémy mohou nastat pii zacleniovani zdka s OMJ do tiidniho kolektivu?
7.3 POPIS METODY

Pro ziskdni odpovédi na vyzkumné otizky mé diplomové prace byl zvolen kvalitativni
piistup vyzkumu. Svaiicek (2007) ve své knize tento piistup definoval jako proces
zkoumani jevl a problémd s jasnym cilem ziskani komplexniho obrazu téchto jevi, ktery

je zalozen na specifickém vztahu badatele a ticastnika dané¢ho vyzkumu.

wZamerem vyzkumnika provadeéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupii a
metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozZivaji a vytvareji socialni realitu.”
(Svaii¢ek, 2007, s. 17) Diky této metodé jsem méla moznost pozorovat postoje a reakce

respondentli na mnou pokladané otazky.
7.4 ETIKA VYZKUMU

Z dtvodu zachovani etiky vyzkumu byl kazdy respondent pfed samotnym rozhovorem
seznamen s informaci o nahravani, prubé¢hu vyzkumu a moznosti ukonceni rozhovoru v
pfipadé¢ nutnosti. VSichni respondenti podali svoleni k nahravani spole¢ného rozhovoru pro
ucely mé diplomové prace. Z divodu zachovani anonymity jsou veSkera data

anonymizovana.
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7.5 VYZKUMNY SOUBOR

Vyzkumny soubor byl zvolen zamérn¢ a tykal se tfidnich uciteli u¢icich zaky s OMJ na 1.
stupni vybrané zékladni Skoly v okrese BeneSov a zdki s OMIJ studujicich na stejné
zakladni Skole. Soubor byl zvolen ptevazné z diivodu Casové dostupnosti pro provadéné
rozhovory. Tento soubor tvofilo celkem sedm ucitelt u¢icich na vybrané zakladni Skole, u
kterych se ve tfidé nachazi zdk s OMJ a celkem pét zakti s OMJ. VSsichni ucitelé plisobi na
1. stupni jiz delsi dobu, ktera se pohybuje od 6 do 29 let praxe. Jeden z respondentii ptisobi
soucasné na 1. 1 2. stupni zékladni Skoly. V¢k ucitelti se pohyboval v rozmezi 40 az 58 let.
Dva z dotazovanych né¢jaky cas pied jejich ucitelskou praxi puasobili jako asistenti
pedagoga a jeden z dotazovanych respondenti jiz v dnes$ni dobé& pusobi jako zastupce
feditele Skoly. Co se ty¢e vyuCovanych roc¢nikd a poctd zakt s OMJ, ktefi respondenti

vyucuji jsem vytvofila tabulku, kde je pro prehlednost kazdy ucitel ocislovan.

Tabulka 1 - Prehled uditeld

Kod Délka Vyucujici | Pocet zakti | Pocet zaka
respondenta praxe ro¢nik s OMJ
Ul 11 let 1. 19 2
U2 29 let 2. 18 1
U3 10 let 2. 21 4
U4 12 let 3. 18 2
us 6 let 4. 24 1
U6 24 let 4. 22 1
U7 10 let 5. 28 3
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Zvoleni zaci s OMIJ navstévuji tutéz Skolu a jejich veék se pohyboval od 7 do 10 let.

Obdobi, po které navstévuji vybranou zakladni skolu se pohybuje v rozmezi 5—13 mésicu.

Tabulka 2 - Pirehled Zakd s OM]

Kod zéka Vék Studovany Délka
ro¢nik pobytu v CR
71 7 let 2. 1 rok
72 8 let 3. 10 mésict
73 8 let 3. 5 mésicu
74 9 let 4, 13 mésict
75 10 let 5. 11 mésica

7.6 METODA SBERU DAT

Nejprve jsem se s kazdym vybranym respondentem domluvila, zda by byl ochoten se
mnou rozhovor provést, vS§ichni mnou zvoleni respondenti souhlasili, a tak jsme spole¢né
vybrali termin, kdy bude rozhovor zrealizovan. Pfed samotnym rozhovorem jsem

respondentiim piiblizila, jakym tématem se bude nés$ rozhovor zaobirat.

»Rozhovor je vyzkumnd metoda zaloZena na komunikaci a interakci mezi respondentem a
vyzkumnikem, tj. na primém dotazovani a zjistovani faktii, postojii a motivii zkoumaného

jedince.« (Cabalova, 2011, s. 104)

Jak jsem jiz zminovala, méla jsem diky této metodé moZnost pozorovat chovani a reakce
respondenti béhem naSeho rozhovoru. Diky témto reakcim jsem méla také moznost

porovnavat vhodnost pokladanych otazek a vztahu respondenti k feSenému tématu.

Je vyhodou, Ze béhem rozhovoru je vyzkumnik vzdy aktivné zapojen a svym vstupem
muZe ovliviiovat mnoZstvi ziskanych odpovédi. JelikoZ se vyzkumnik nikdy nedozvi, zda
jsou ziskané informace pravdive, ¢i je respondent z urcitého divodu poupravil je tieba

béhem rozhovoru proniknout do postoji a prohloubit tak objasnéni téchto odpovédi.
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V mém vyzkumu byl vyuzit polostrukturovany rozhovor, ktery jsem zvolila pfedevsim z
divodu moznosti pfedem piipravenych otdzek. Timto jsem piedesla moznosti opomenuti
dalezitych témat, které jsou pro mou diplomovou praci zasadni. Zaroven jsem vSak mohla
tyto pfedem pfipravené otazky dopliiovat o dalsi, které mi pomohli rozvijet dané odpovédi.
Béhem rozhovoru jsem se tdzala uciteltl na pristup, kterym pracuji se zdkem s OMJ, jaké
chovani projevoval zak s OMJ po jeho prichodu do tfidniho kolektivu a jakym zptsobem u
tohoto zaka probihalo osvojovani Ceského jazyka jako jazyka ciziho. Dale jsem se
zamétovala na to, jak ucitelé danou situaci vnimaji a jakym zplisobem se s ni vyporadavaji.
U zakti s OMIJ jsem se zamétovala obtiznost ¢eského jazyka, pfistupu ucitelti k témto

zaklim a co zakiim s OMJ nejvice pomohlo pfi uceni se novému jazyku.

Respondenti na vSechny své odpovédi dostali dostatecné mnozstvi ¢asu, aby mohli své
odpovédi promyslet a nasledné se k dané otdzce vyjadiit. Veskeré rozhovory byli se
souhlasem respondentli a zdkonnych zéastupcti zachyceny na diktafon, diky ¢emuz jsem

méla moznost nasledného piehrani a mohla tak 1épe ovliviiovat pribéh rozhovoru.
7.7 METODA ZPRACOVANI DAT

Pred samotnym zacatkem rozhovord jsem na svém mobilnim telefonu spustila aplikaci
diktafonu a ta mi cely pribeh rozhovoru zaznamenala. Po ukonceni jednotlivych rozhovora
jsem vyuZzila doslovnou transkripci. ,,7ranskripci se nazyva proces prevodu mluveného

projevu z interview nebo ze skupinové diskuse do pisemné podoby.” (Hendl, 2016, s. 212)

K piepisu téchto rozhovorl jsem vyuZila Microsoft Word a nahrané rozhovory. Ve Wordu
jsem spustila zaznamenavani na zakladé hlasového zaznamu a timto zpiisobem jsem méla
vSechny rozhovory ptepsané do pisemné podoby. Tato podoba vSak obsahovala rtizné
chyby, které jsem na zdkladé¢ opakovaného poslechu upravila. Co se tykalo pfepisu
rozhovort s zaky s OMJ, tak nastali zna¢né problémy kvtli jejich Spatné vyslovnosti, se
kterou si toto nahravani casto neumélo poradit. Na zakladé tohoto zjisténi jsem

zaznamenané rozhovory vlastnoru¢né piepsala.

Pti kédovani téchto rozhovorti jsem vyuzila tabulku vytvofenou v Microsoft Word, kterou
jsem si rozdélila dle otazek a do pfislusnych sloupeckii jsem barevné zaznamenala

odpovédi jednotlivych respondentl, kdy kazdy respondent mél ptifazenou urcitou barvu.
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Tuto tabulku jsem si nasledovné, pro ptrehledné;si orientaci, vytiskla, aby se mi s daty 1épe
pracovalo. Po vytisténi jsem si k tabulce pfipsala dané respondenty a oznacila je prislusnou

barvou, abych se v ziskanych odpovédich snaze orientovala.
7.8 ANALYZA DAT

Rozhovory s uciteli byli vyhodnocovany na zékladé obsahové kategoridlni analyzy, kdy

byli jednotlivé odpovédi zakddovany a roziazeny do Ctyt kategorii.
l. Chovéni zéka s OMJ
Il. Problémy s jazykem
I1l.  Komunikace s rodici
IV.  Psychohygiena ucitele

Rozhovory s zaky s OMJ byli vyhodnocovany stejnym zpiisobem. Zakdédované odpovédi

byli taktéz roztazeny do Ctyt kategorii.
l. Ptichod do nového prostiedi
Il. Poznévani jazyka
I1. Ptistup ucitelt

V. Spoluprace s rodici

36



SINTERPRETACE DAT

8 INTERPRETACE DAT

V nasledujici kapitole se budu zabyvat interpretaci dat, ktera se mi podafila ziskat z
provedenych rozhovorti. Na uvod kazdého rozhovoru s ucitelem zaznélo par vstupnich
otazek, které se tykali délky praxe, vyuCovanému ro¢niku, celkovému poctu zakia v
ro¢niku a pocet zakii s OMIJ. Tyto odpovédi jsou zaznamenany tabulkou v kapitole
Vyzkumny soubor. Déle jsem se také tazala na to, zda se ucitelé jiz pred krizi setkali se
zaky s OMIJ ve tfidnim kolektivu. Odpovédi na tuto otazku byli zcela odlisné. Presné
polovina respondentli se za svou praxi do této doby s zdkem s OMJ nesetkala a byla to pro
né naprosto nova zkusenost. U zdkd s OMJ jsem jako tivodni otazky zvolila délku pobytu v

CR, studovany ro¢nik a zda se jsou v dané §kole spokojeni.
8.1 ROZHOVORY S UCITELI

Jako prvni jsem se rozhodla provést rozhovory se zvolenymi uditeli. S témito uciteli jsme
m¢eli pfedem dohodnuty termin rozhovoru a kazdy z téchto rozhovort trval okolo 60 minut.

U sepsanych otazek vzdy dokladdm jednotliva tvrzeni ucitelt.
l. Chovéani zakt s OMJ

V prvni tfetiné kazdého rozhovoru jsme se s respondenty vénovali otdzkdm chovani a
zaClenovani zakii s OMJ do tfidniho kolektivu. VSichni respondenti se shodli na tom, ze
zaci s OMJ byli po jejich ptichodu velmi tisi, bazlivi, velmi Casto se uzavirali do sebe a

stranili se veSkerému kontaktu s okolim. Coz dokazuji nésledujici vyroky:
Ul: ,,Byli velmi tisi, zamlkli a s nikym nekomunikovali. Hodné se stydeli.*

U2: ,,Tak byla hodné vylekana, stydliva a velmi smutna. S nikym nekomunikovala, ani se

mnou.“

Ostatni ucitelé s témito odpovéd'mi souznéli. Jeden z respondentti dokonce uvadi, Ze
nektefi zaci s OMIJ se projevovali aZ agresivnim chovanim vici spoluzakim: ,,Hodné se
bali, byli velmi unaveni a vystraseni. Casem zacali byt i trochu agresivni, coz u nékterych

pretrvava dodnes.

Co se tyce tfidniho klimatu po nastupu zadki s OMJ, tak zde si respondenti znacné
rozporuji. Velmi dilezitym bodem je sloZeni tfidy a vék Zakl, mezi které tento Zak
nastoupi. Ctyfi ze sedmi dotazovanych respondentii se shoduji, ze zak s OMJ vyraznym

zpusobem klima tfidy neovlivnil.
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Ul konstatovala: ,,Ne, nevsimla jsem si, ze by po jejich nastupu nastala néjakda zmeéna.” S
timto souhlasila i U6, coz dokazuje jeji tvrzeni: ,,Vithec ne. Vsechno probiha uplné stejné
jako predtim.”“ Je tedy ziejmé, ze tito zaci s OMJ tfidni klima zvlaStnim zptisobem

neovlivnili.

U2 odpovédéla: ,,Da se Fict ze ano i ne. Jelikoz poté, co se u nas rozkoukala, tak jsme
zjistili Ze je to pekny zivel. Takze neovlivnila klima tiidy tim, Ze pochdzi z jiné zemé, ale tim
Ze je ji vsude plno.“ V tomto pfipad¢ nelze tvrdit, Ze by dand zdkyné ovlivnovala tfidni
kolektiv tim, Ze pochdzi z jiné zem¢, ale ovliviiuje ho svym vyraznym chovéanim, coz v
dané tfid€ neni ojediné€lé. D4 se tedy konstatovat, ze ani tato zakyné taktéz tfidni kolektiv

neovlivnila.

Naopak zbyli tfi respondenti se shodli v tom, Ze po néastupu téchto zakl ptibylo v jejich
ttidach problému tykajicich se pfevazné kdzné a vzajemnych vztahi mezi zaky.

U3: ,,Rozhodné ano. Castéji Fesim ublizovani, a to nejen jednostranné viici zakiim s OMJ,

ale oboustranné.

U4: ,,Ano a zasadne. Vidy to byla velmi klidna a super trida, ale po jejich prichodu

neustale resime problémy s kazni a vzajemnym ublizovanim.*

Na otazku, zda méli zaci s OMJ problém se zaclenénim se do tfidniho kolektivu
konstatovali Ctyfi ze sedmi respondentt, ze se tito zaci zaclenili velmi rychle. U4: , Tak

musim rict, ze vitbec neméli, naopak se zaclenili velmi rychle.*

Dva respondenti se shodli na tom, ze zakiim s OMJ trvalo urcity Cas, nez piekonali stud a
zacali se zapojovat do kolektivu, spolupracovat se spoluzaky, coZ dokazuji nasledujici
tvrzeni: U3: ,,Trochu ano, ale spis kvuli ostychu z jejich strany.” A U2: , Viibec ne. Ze
zacatku byla stydliva a drZela se stranou, ale kdyz se rozkoukala, tak méla ve tridé hned

spoustu kamaradii.*

Jeden respondent dokonce zminil, Ze zdk s OMJ 1 po roce studia v ¢eské Skole se do
ttidniho kolektivu nezacClenil, a to pfedev§im z toho divodu, Ze odmitd s kymkoli
komunikovat. US: ,,Ano, byl v pro néj neznamém prostiedi, kde vsichni hovorili cizim
jazykem. Dodnes, kdy je u nas jiz rok, nema ve tride zadné kamardady, a to kvili tomu, Ze

zcela odmita hovorit.

38



SINTERPRETACE DAT

Jakym zptsobem se zaci s OMJ pokouseli o jejich zaclenéni do tfidniho kolektivu nejlépe

vystihuji nasledujici dvé tvrzeni:

Ul: ,,Proto aby zapadli do tidniho kolektivu se snazi zapojovat do spolecnych her,
pohybovych her, ale i tak se drzi spise v pozadi. I po takové dobé se uplné nezapojuji do

vSech aktivit a pokud ano tak se drzi spise stranou.*

U2: Ve tridé si po svém rozkoukani ihned nasla mnoho kamaradi, takze se ani moc o

zapadnuti snazit nemusela, protoze to slo néjak automaticky.”

U zakti s OMJ, ktefi mé¢li problémy se zacleiiovanim do tiidniho kolektivu bylo déle
zjistovano, jakym zptisobem tohoto zaka pfijali ostatni spoluzaci. V tomto ptipadé doslo
ke shod¢ odpovédi, které nejlépe vystihuje nasledujici tvrzeni: U3: ,,Ze zacatku velmi mile,
ale pozdéji, kdyz zjistovali, Zije z jejich strany neni Zadny zdjem, také zacaly prehlizet a

nékteri je naopak popichovali a dobirali si jich a tim vznikaly konflikty.”

Vsichni ucitelé jsou si védomi diilezitosti dobrych vztaht v tfidnim kolektivu, a taktéz se
shodli na tom, Ze je velmi dilezité se na tomto podilet. Velka ¢ast ucitelt se shodla na tom,
ze k utuzovéni vztaht ve tfidé¢ dochdzi nejvice na Skolnich vyletech, kde maji Zaci mnohem
vEtsi prostor a Cas se vice poznat mimo Skolni prostiedi. US: ,,Nejlépe se déti seznami na
nejaké mimoskolni akci, kde maji mnohem vétsi moznost spolu komunikovat a zaZzit

spolecné néco nového.

Dalsim vyzdvizenym byli tfidnické hodiny a ptfedev§im komunikace. Coz dokazuji
nasledujici vyroky: U3: ,,Hodné si povidame, délame riizné skupinové prdce a planujeme
spolecné akce. A U6: ,,S détmi hodné mluvim, snaZim se hodné o skupinové prdace a
kolektivni hry.* VSichni ucitelé se shodli na tom, Ze komunikovat s détmi a vzbudit v nich

daveéru k uditeli, je naprosto nezbytné.

Odpovéd’, ktera me velmi zaujala byla pozvani Skolni psycholozky do tfidnickych hodin a
hodiny ptimo ji vedené. Ul: ,,Podilim se na tom riiznymi aktivitami jako je napriklad prace
v kruhu, vlastni vyjadreni, ruzné hry a pritomnost pani psycholozky v nékterych hodindch
nebo dokonce hodinach, které primo pani psycholozka vede a jsou zameérené na zlepsovani
vztahii ve tride. Take se podilim na doucovani deti z Ukrajiny, aby co nejdrive a nejlépe

porozumeéli jazyku a mohli se co nejdrive zapojit mezi ostatni.*
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Prace se zakem s OMJ

U otazky, zda je pro vyucujici pritomnost zdka s OMJ ve tfid¢ zatézujici se Ctyfi ze sedmi
respondenttl shodli na tom, Ze je to pro m¢ zatézujici ve sméru narocné¢jsich pfiprav na
vyuku a casovou naroCnosti vénovani se tomuto zakovi. U3: ,Je fto pro mée casové
narocnéjsi. To je asi to, co mé na tom zatézuje nejvice.” U6: ,,Ano, je to pro mé velmi

zatezujici, a to hlavné z hlediska priprav na hodinu a ¢asu.*

Dva ze sedmi respondentii konstatovali, Ze tohoto zdka berou jako vSechny ostatni, a tudiz
pro n¢ jeho piitomnost ve tfidé nepiedstavuje zadnou zatéz. U7: ,,Ja tyto Zaky beru uplné

stejné jako ostatni, takZe to zatéZujici neni.*

Jeden z respondentti dokonce vyzdvihl fakt, ze ptitomnost zdka s OMJ ve tiidé je velmi

obohacujici. U2: ,,Vithec pro mé neni zatéZujici, ale naopak je pro mé velmi obohacujici.*

Na zaklad¢é znaénych odpovédi vztahujicich se k ¢asové naro¢nosti bylo dal§im tématem,
co se pro ucitele zménilo po ptichodu zéka s OMJ. Respondenti se shodli na tom, Ze i co se
tyCe ptiprav na vyucovaci hodinu, tak celkovy prubéh vyucovacich hodin se po nastupu
zakli s OMJ zésadné zménil. VSichni respondenti konstatovali, Ze pfipravy na vyucovaci
hodiny musi mit detailnéji propracované, a predevsim piipravuji pro tyto zadky speciélni,
zkracené a zjednoduSené, prace, coz jim zabird velmi mnoho casu. Pribéh vyucovaci
hodiny je provazen neustalym vysvétlovanim vyznamil slov, opakovanim jednotlivych
zadani a dohlizenim na tyto Zaky. Respondenti se také shodli na tom, Ze je to pro né velmi
naro¢né. Ul: ,,Musela jsem pripravovat specialni praci, volit velmi individualni pristup,
protoze tito Zdci nicemu nerozumeéli, takze vyzadovali i za znacnou dopomoc pri plnéni

ukolii, nejvice pri psani diktatii a cteni které jsem jim ze zacatku musela hodné promijet.

U2: ,,Pripravu na vyucovaci hodinu vzidy musim volit kratsi, vystiznéjsi, a predevsim
riiznymi zpiisoby vysvetlujici, abych byla pripravend a, pokud nebude danému zadani
rozumét.”“ A dal$i potvrzujici US: ,,Mnohem ndarocnéjsi pripravy a neustalé vysvétlovani, at’

uz zadani nebo samotného vyznamu nékterych slov.*
Je tedy zfeyjmé, ze znacnou naro¢nost ucitelim pfinasi nadmérné piiprava na vyucovani a
¢as nad ni straveny.

Cilem téchto otazek bylo ziskdni piehledu o tom, jakym zpiisobem se Zzaci s OMJ

projevuji, zda méli tito Zaci problémy se zacleovanim do tfidniho kolektivu a zda pro

rwr

ucitele pfitomnost zaki s OMJ obnasi n¢jakou praci navic.
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Odpovédi respondentti vypovédéli, ze vSichni zaci s OMJ po jejich nastupu s nikym
nekomunikovali a od kolektivu se drzeli vice stranou. Z odpovédi také vyplyva to, ze
vSichni respondenti shodli na tom, ze pro tyto zaky musi vytvaret zjednoduSena zadani s
ohledem na neznalost jazyka a béhem vyucovacich hodin neustale vysvétluji vyznamy slov
a zadani. Velmi mé piekvapil fakt, ze u dvou z dotazovanych respondentti kvili
pritomnosti zaki s OMJ dochazi ke znacnym konfliktiim ve tfidnim kolektivu. Oba tito
respondenti se jednohlasn¢ shodli na tom, ze pfitomnost téchto zakl je pro né velmi

zatézujici, s ¢imz zbylych 5 respondentti nesouznélo.
Il. Problémy s jazykem

Ve druhé tietin€ rozhovoril jsme se spolecné s respondenty zabyvali otazkami tykajicimi se

problémt spojenych s neznalosti jazyka a pribéhu jejich odbouravani.

V 1tvodu jsem se vSech dotazovanych zeptala na naro¢nost situace, kdy zak s OMJ pii
svém nastupu neovladal vyucovaci jazyk. Ul: ,,Bylo to pro me velmi narocné, hlavne, nez
jsem si na jeho pritomnost zvykla. Priznam se, Ze ze zacatku jsem kolikrat na néj
zapominala a doslo mi az po urcité dobé, Ze mi viastné vitbec nerozumi.*“ S timto tvrzenim
se ztotoznuji 1 zbyli ucitelé, az na jednoho, ktery odvétil: U2: ,,Tak ndarocné to pro me
nebylo viibec.* Z uvedenych odpovédi vyplyva, Ze neznalost jazyka byla pro ucitele znacné
narocna.

Tuto situaci uciteliim ulehcovala znalost ruského ¢i ukrajinského jazyka, diky které méli
mnohem vétsi mozZnosti pfi dorozumivani s témito Zaky. Coz dokazuje tvrzeni ucitelky U6:
,Jelikoz umim rusky, tak to docela slo, ale pokud bych neuméla, tak by ta zatéz byla urcité

mnohem vetsi.*
Dorozumivani

Dorozumivani probihalo velmi rozliénymi zplsoby, protoZe kazdy respondent pracoval s
timto zdkem na zaklad¢ toho, co obéma stranam nejvice vyhovovalo. Na zaklad¢ ziskanych
odpovédi jsem zjistila, ze nejvice vyuzivana byla gestikulace, pantomima, zndzoriovani
pomoci kreseb a vyuzivani Google ptekladace, coz dokazuji nésledujici tvrzeni:

U2: ,,Dorozumivali jsme se spolu pomoci kreseb pantomimou a ukdazkami na ostatnich

détech.”

U4: ,,Dorozumivali jsme se pomoci gestikulace, a hlavné pomoci ocniho kontaktu.*
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U6: ,,Pouzivali jsme prekladac. Chodil na hodiny ceského jazyka pro cizince. Vyuzivali

Jjsme individualni pristup a upravovala jsem mu ucivo.*
Poznavani jazyka

Ucitelé se shodli na tom, Ze vyvoj jazyka u zakii s OMJ probihal pocatecnim poslechem,
porovnavanim azbuky s abecedou a naslednou snahou o vyslovovani nejprve samostatnych
slov a poté i kratkych vét. Ul: . Ze zacatku prevazné hlavné poslechem, porozuménim
danym ukolim a promitanim obrazku pro predstavu. Pozdéji zacali vyuzivat pomocnou
tabulku pismen, diky které ctou a pisou. TakzZe ze zacatku pouze naslouchali a prikyvovali,
zda mi rozumi a pozdeji se zacali vice zapojovat, a tim mi dokazovali, Ze jejich znalosti se
zlepsuji.*

Toto tvrzeni doplnuje ucitelka U4: ,,Nejdrive srovnani azbuky s abecedou a upeviiovani se
tvarii pismen abecedy. To bylo nejzasadnéjsi a potom také ruzné obrazky.”“ 1 U7: ,,Pres
riizné obrazky a hry, kdy nejprve poznavali a pouzivali jen slova a po prazdninach jiz celé

vety.

Abych lépe zjistila, jakym zpilisobem ucitelé poznavali, zda uz zZdk s OM]J jazyk ovlada ¢i
nikoli jsem poloZila doplilujici otdzku, kterou jsem se tazala, jak se u zaklh s OMIJ
projevovalo, Zze uz danému jazyku rozumi. Na tuto otazku se respondenti ve vétsi mire
shodovali tim, Ze zdk s OMJ byl jiz schopen piecist, napsat ¢i vyslovit jednoduché véty a
porozumél jim. Ul: ,,Najednou se zacal hlasit, kdyz jsme sedeéli v kruhu, tak byl schopen
Fici vétu, ktera se tykala toho, co ma rdd, co rad déla nebo co delal o vikendu. Také s nami
pomalu zacal cist. Z toho jsem usoudila, Ze uz jeho problémy nejsou takové a lépe nasemu
jazyku rozumi.* Dale také U3: ,,UzZ rozumeéli pokynium a zapojovali se do skupinovych

praci, coz predtim nedélali.*

Pouze jeden zdk s OMJ doposud neni schopen fict ani jedno ¢eské slovo. U5 konstatovala:
LZatim se to u néj Zadnym zpusobem neprojevuje, protoze stdle nicemu nerozumi a ani se
nesnazi rozumet.

Obdobi, po které trva, nez zak s OMJ porozumi jazyku je znacné individualni. Kazdy z
respondentl uvedl jiné ¢asové pasmo, které se pohybuje od jednoho mésice po jeden rok,
coz dokazuji i nasledujici vyroky ucitelt:

U3: ,,Nekdy na konci 1 tridy, coz bylo zhruba po 3 mésicich, co k nam nastoupili.*
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U4: ,,Nekdy asi po piil roce az po roce a poznala jsem to diky tomu, Ze jsem na ni vidéla, ze

uz mi rozumi a reaguje na zadané vkoly*

Nekteti dokonce uvedli fakt, ze o téchto zacich nemohou konstatovat, ze jazyk ovladaji.
Toto dokazuji vyroky dvou ucitelti — U6: ,,To vse slo postupné. S chlapcem se domluvim a
deti take. Porozumi velmi dobre, ale stdale nemohu rict, Ze ovlada jazyk.* A U4: ,,Prozatim
vithec neovlada. Nechce komunikovat, takze nejsem schopna od néj zjistit, zda mi rozumi

nebo nerozumi.“

Ze ziskanych odpovédi je patrné, Ze osvojovani jazyka je u kazdého zaka s OMJ velmi
individualni. U téchto zakt velmi zdlezi na psychickém rozpolozeni, nadani na jazyky a
také na podpofe rodiny. V ojedinélém piipadé¢ se u zdka s OMJ za cely Skolni rok
neprojevili naprosto zddné zndmky vyvoje v osvojovani jazyka, coz je zpusobeno jeho
nemluvnosti. Jestli tato je tato jeho nemluvnost zplisobena strachem, studem ¢i prozitim
n¢jakého traumatu neni doposud znama. Tézala jsem se na tohoto zdka i1 jinych
vyucujicich, kteti se shodli na stejném zavéru jako ucitel tfidni, ale musim velmi ocenit
jejich trpélivost a snahu na prolomeni tohoto problému. U ostatnich zakti s OMJ nenastaly
zadné vyraznéjsi problémy.
I1l.  Komunikace s rodici

vvvvv r

Komunikace rodict se Skolou je jednim z nejdilezitéjSich faktord skolni GspéSnosti zaka s
OM], i pies to se ale ucitelé setkavaji se situacemi, kdy rodic¢e se Skolou nekomunikuji.
U4: , Jak kteri. Myslim si, Ze to zdlezi na tom, jestli vi Ze tady u nds ziistanou nebo ne. Ti,
co Vi, ze tady ziistanou, tak spolupracuji dobre. A ti, kteri se chtéji vratit zpét na Ukrajinu,
tak od tech nemam zatim témeér Zadnou zpétnou vazbu.“ Je tedy zjevné, ze velmi zalezi na
konkrétni situaci rodiny. Pokud i rodi¢e v CR chodi do zaméstnani a chtéli by zde zistat i
po ukonceni krizové situace v jejich rodné zemi, tak projevuji mnohem vétsi snahu nez ti,
kteti se chtéji co nejdiive navratit zpét. U2: ,,Jelikoz jeji rodice tady maji praci a vi, Ze u

nas v Ceské republice ziistanou, tak komunikuji velice dobre.*

Problémem pii komunikaci s rodi¢i je taktéz neznalost jazyka, kdy jedna z ucitelek
vyzdvihla fakt, ze z tohoto divodu s rodi¢i doposud nekomunikovala. VSe, co bylo
potiebné fesili pres daného zdka s OMIJ. Ucitelka konstatuje, Ze se ji to velmi osvédcilo a s
takovymto zpisobem komunikace je spokojena. Coz dokazuje jeji tvrzeni: U6: ,,S matkou

jsem nikdy osobné nemluvila. Vse resime pres zdaka a funguje to skvele.*
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Pravé z diivodu, Ze i mezi rodi¢i a ucitelem existuje znacnd jazykova bariéra predstavuje
spolecnd komunikace riziko nepochopeni. Zajimalo mé, zda rodice jiz jazyk ovladaji a
komunikuji skrze internetové stranky nebo naopak preferuji osobni konzultace. Ze
ziskanych dat jsem zjistila, ze vétSina rodict opravdu preferuje telefonni hovoru a osobni
konzultace pravé z diivodu neznalosti jazyka. I pfes to se, ale n¢ktefi snazi komunikovat s
uciteli pomoci systému Bakalaii a Teams, ale ucitelé konstatovali, ze tyto zpravy jsou

veétSinou zna¢né nesrozumitelné.

U3: ,,Snazi se pres bakalare, ale jelikoz jesté neumi poradné Cesky, tak vse prekladaji pres
prekladac a kolikrat to nedava smysl, takze mnohem castéji spolu komunikujeme pres

mobilni telefon.”
US: ,,Komunikuji pies Bakalare, ale castéji volime spolecné konzultace.*

Se Skolni uspésnosti zaka s OMJ souvisi 1 to, zda ma oporu ve svych rodi¢ich a zda se
rodi¢e snazi taktéZ o porozuméni nasemu jazyku ¢i nikoli. Ctyfi ze sedmi dotazovanych
odvétilo, ze z divodu zaméstnani rodi¢l zaka s OMJ v Ceské republice 1 oni projevuji

snahu o porozuméni nasemu jazyku, a tudiz i své déti velmi podporuji.

Ul: ,,Myslim si, Ze ho velmi podporuji a sami se velmi snazi o porozumeéni nasemu jazyku.*
U7: ,,Musim Fici, Ze domdci priprava téchto zakii je velmi dobra a u nékterych mnohem

13
l

lepsi nez u cCeskych déti.

Na druhou stranu zbyli tii konstatovali, Ze takovy nazor nemaji. Coz dokazuje vyrok U5:
»Myslim si, Ze mu viibec nepomdhaji a sami se nesnazi jazyk naucit, proto k ucivu

pristupuje takovym zpusobem, jakym k nému pristupuje — takze zadnym.*

V otazce na komunikaci s rodi¢i jsme dosli k zavéru, ze velmi zalezi na tom, zda dana
rodina planuje navrat do své rodné¢ zemé ¢i nikoli. Pfi védomi navratu do své zemé neni
snaha od téchto rodict takova, jakou by si ucitelé predstavovali. Je ziejmé, Ze vétSina
rodict preferuje osobni konzultace a telefonické hovory, oproti pisemné komunikaci, coZ
je dost pochopitelné. Pti nedostatecné znalosti jazyka a obzvlast psané formy jazyka je

velmi naro¢né se pomoci ni dorozumét.
IV.  Psychohygiena ucitele

V posledni tfetiné téchto rozhovorl jsem se zaméfila na psychohygienu uciteldl, ktera je dle
mého nazoru nedilnou soucasti kazdé ucitelské profese, a v tomto nejen pro ucitele,

naro¢ném obdobi jesté o to vice.
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Témef vSichni ucitelé se opétovné shodli na tom, ze piitomnost zdka s OMJ s sebou piinasi
znacnou praci a starost navic. Zdlraznili nadmérné zatizeni tykajici se pfiprav na vyuku i

praci s timto zakem.

Ul: ,,Tak jak jsem jiz Fikala, tak to pro mé obnasi zminenou praci navic, ktera se tyka mych
priprav na vyucovaci hodinu, ale také i dislednéjsi kontrolu jeho porozumeéni, veétsi
dopomoc pri praci a kontrole prdce navic. Treba, jak jsem jiz zminovala prdci s tabulkou.
Takze kontroluji jeho pismena, jiné diktaty, nez pisi ostatni Zaci a jeho celkové porozuméni

sloviim‘*

Jeden z ucitelli naopak vyzdvihl fakt, ze ptfitomnost zdka s OMJ mu piindsi radost a
neustalé obohacovani — U2: ,,Tak pro mé predevsim radost, ale i také obohaceni o

informace treba ohledné toho, jak se Zije v cizi zemi a jaké jsou jiné zvyky.*

U jednoho ucitele jsme narazili na fakt, Ze je pro né€j natolik naro¢né a vycerpavajici mit ve

ttid¢ zaky s OMJ, Ze to u n¢j zpusobilo syndrom vyhoteni, se kterym se nadale potyka.

U4: ,,Priznam se, Ze to pro mé obndsi neprekonatelny problém. Je pro mé naprosto
vycCerpavajici neustalé reseni konflikti, vztahu mezi détmi a hlavnim problémem je pro mé
fakt, ze zZaci s OMJ neopétuji mnou vynaloZenou energii, kterou do nich kazdym dnem
vkladam, ba naopak se mi vraci jen dalsimi problémy. Jelikoz uz toho na mé bylo opravdu
moc, tak jsem ztratila uplny zdajem o veSkerou snahu a priznam se, Ze si momentalné
prochdzim vyhorenim, kvuli kterému jiz delSi dobu wuvazZuji o tom, Ze s touto praci
skoncim.* Také toto tvrzeni doplnil o fakt, Ze z dlivodu jeho psychického stavu a nesmirné

rwroe

naroc¢nosti, kterou to pro néj obnasi, jiz né€kolikrat zZadal vedeni Skoly o pfefazeni téchto
zakl do jiné tridy, bohuzel netispésné.

V soucasné dob¢ dochazi na mnoha Skolédch k masivnimu nartstu zakti s OMJ, zajimalo
me tedy, jak tuto nastalou situaci uditelé vnimaji. Pievdzna vétSina uciteld se shodla na
tom, Ze danou situaci respektuji a uznavaji fakt, ze v té€chto situacich je tfeba si navzajem
co nejvice pomahat. Z tohoto divodu se usiluji o co nejsnazsi zatazeni téchto zakt do

spolecnosti. U2: ,,Vnimam to jako uplné normalni véc, vsude ve svété jsou ve Skolach deti

s odlisnym materskym jazykem.*

uU6: ,,Vnimam to jako naprosto normalni vec. Myslim si, Ze je velice diilezité, abychom si v

tezkych situacich navzajem pomahali.*
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Naopak dva dotazovani s touto situaci naprosto nesouhlasi a ptichod téchto zaki
neschvaluji. U4: ,,Musim 7ict, Ze ja to vnimam velice negativné, nelibi se mi to, ale bohuzel
s tim nemuizu nic délat a musim se s tim néjak vyporadat. Od 1 tFidy jsem jich méla ve tride
celkem 6 a prichazeli postupné, coz bylo take velmi narocné, protoze jsem s kazdym musela
zacinat uplné od zacatku a pak se stejné behem par mésicii sbalili a vratili se zpatky, coz

mé dost nicilo.

U3: ,,Tak beru to tak, Ze to tak prosté je. Neda se s tim nic délat a musime se s tim néjak

vyporadat.*
Je tedy zfejmé, Ze nazor na tuto otazku je zcela individudlni.

Odpovedi na otazku, jakym zptsobem ucitelé predchazi nadmérnému stresu pro mé byli
velmi ptekvapujici, protoze Ctyfi ze sedmi respondentii zodpovédéli, Zze nadmérnému stresu
Zadnym zplsobem neptedchazi. U7: ,,Priznam se, Ze nijak. Musim to néjak zviddat.” Z
toho jeden konstatoval uvédoménim si, Ze tuto stranku naprosto zanedbal, a pravé z tohoto
divodu u n¢j doslo k vyhoteni a apeloval, aby tomuto vSichni uéitelé ptredchazeli. U4: ,,To
je prave ono. Do této doby jsem tomu nijak nepredchdzela, a proto to se mnou dopadlo, tak

jak to dopadlo. Davej si na to béhem své praxe pozor a nikdy to nezanedbej tak, jako ja!*

Dva respondenti zodpovédéli, ze ve svych volnych chvilich usiluji o relaxaci, at’ uz
fyzickou praci ¢i odpocinkem. Shodli se na tom, Ze jim nejvice napomahd travit Cas s
rodinou a prateli. U2: ,,Tak ja predevsim duSevni hygienu a fyzickou aktivitou, to mi

pomaha ze vSeho nejvic.*

Zbyli respondent se vyjadtil, Ze mu k tomuto napomahaji ditkladn€ promyslené piipravy na
vyuku. Ul: ,,Tak jak jsem jiz zminovala, tak svou promysSlenou pripravou na dalsi

vyucovacit hodiny a Sirokou nabidkou moznosti riznych praci a doplikovych ¢innosti.*

Z uvedenych dat vyplyvé, Ze ucitelé nevénuji dostatenou pozornost dusevni hygiené a
pfedchazeni nahromadéni nadmérného stresu. Na zaklad¢ tvrzeni ucitelky U4 mlZeme
usoudit, ze to pro ulitele mlize vyvolavat znané problémy. Je tedy vhodné se timto
tématem mezi pedagogy nadale vice zabyvat. Dale je zfejmé, Ze pfitomnost zaki s OMJ s
hodnotim fakt, Ze vSichni ucitelé¢ fesi nastalé problémy s zidky s OMJ stejné jako s
ostatnimi zaky. Rada bych vyzdvihla 1 tvrzeni ucitelky U2, kterd poukazuje na fakt, Ze

jinym pfistupem k Zdkovi s OMIJ by pouze vyvolala nezaddouci reakce od ostatnich zaki.
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U2: ,,Pokud nastanou néjaké probléemy v tridnim kolektivu, tak je resim uplné stejné jako s
Ceskymi detmi. Nedelam v nich vitbec zadné rozdily. Kdybych k této zdkyni pristupovala
Jinak, tak bych pouze upozornila na jeji odlisnost, a to je neZadouct, protoze by pak mohli

vznikat zbytecné konflikty mezi détmi.”
8.2 SHRNUTi ROZHOVORU S UCITELI

Témito rozhovory jsem dospéla k zavéru, ze ucitelé nebyli dostateCné pfipraveni na
prichod takového poctu zaka s OMJ a tim, jak s témito zaky pracovat. Konstatovali, Ze je
doposud nikdo neptipravil na zptisob zachazeni a pfistupu k témto zaktim. Z tohoto divodu
byla tato situace zpocatku pro vSechny velmi naro¢na. U vétSiny uliteld se Casem tato
situace velmi zlepsila, a to ptfedev§im diky tomu, Ze si s témito Zaky nastavili urcitd
pravidla a nasli spole¢ny zplisob prace. Naopak jini ucitelé to méli velmi ztizené faktem, ze
dani zaci odmitali spolupracovat a méli zna¢né problémy, at’ uz s jazykem samotnym nebo

vztahy se spoluzédky. Je tedy velmi individualni, jak bude tato situace probihat.

Dle mého nazoru zalezi na tom, v jakém psychickém rozpoloZeni zaci ptichazi, jelikoz v
nastalé krizové situaci nevime, ¢im si pfi svém odchodu z rodné zemé& museli projit, coz
dokazuji i nékteré projevu zaki s OMJ po prichodu do nového prostiedi. Je tedy podstatné
k témto zakiim pfistupovat vstiicné s ohledem na neznamou situaci a projevovat snahu o

jejich zarazeni do tfidniho kolektivu a porozuméni jazyku.

Z rozhovorl bylo zfejmé, ze piitomnost zakti s OMJ pfinasi pro ucitele znacnou praci
navic, kterou uvadéli jako zatéZujici. Jako nejvétSi zaté€z je brana narocnd pfiprava na
vyu€ovaci hodiny, ktera pro uclitele predstavuje peclivéjsi promysleni zvolenych zadéani 1
slov, které musi volit s pfihlédnutim k faktu, Ze je ve tfidé ptitomen Zzdk s OMIJ, ktery
dostatecné neovlada vyucovaci jazyk. Dale bylo ¢asto zminovano opakované vysvétlovani
vyznamu slov, které pro ucitele béhem vyucovaci hodiny predstavuje zna¢nou prekazku v
plynulém pribéhu hodiny. A v neposledni fad¢ nedostatek Casu, ktery na Zaky s OMJ maji.
Konstatovali, Ze neni mozné, aby tito Zaci porozuméli jazyku pouze z hodin ceského
jazyka. Na zéklad¢ téchto fakt jsme usoudili, Ze by bylo vhodné hodiny ceského jazyka

pro tyto zaky navysit ¢i ztidit douovani pro zaky s OMJ.

Velmi mile mé ptekvapil ptistup ucitelky U2, kterd pfitomnost této zakyné shledava jako
velmi pfinosnou a obohacujici. Jiz béhem rozhovoru s touto ucitelkou jsem z ni meéla

opravdu pfijemny pocit a bylo ziejmé, ze 1 ona ma k zdkyni s OMJ velmi kladny vztah a
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ostatni zaky vede ke stejnému pfistupu. I pfes to, Ze se tato ucitelka nikdy predtim s zakem
s OMJ nesetkala a neméla s tim zaddné zkuSenosti, si s touto situaci poradila opravdu

bravurné.

Dalsim faktem, ktery bych chtéla vyzdvihnout je moznost vyuziti Skolni psycholozky,
kterd ma moznost pomoci zakim s OMJ se snaz§im prubchem zaclefiovani do tfidniho

kolektivu.
8.3 ROZHOVORY SE ZAKY S OM]

Pro rozhovory jsem si zvolila zaky, ktefi jiz nemaji problémy v komunikaci a jejichz
zakonni zastupci s témito rozhovory souhlasili. Kazdy rozhovor trval okolo 30 minut. Na
uvod vSech rozhovorl jsem zvolila par vstupnich otdzek, které jsou znazornény tabulkou v

kapitole Vyzkumny soubor.
l. Ptichod do nového prostiedi
Prvni pocity béhem prichodu

Témet vSichni Zaci s OMJ se shoduji na tom, ze ptichod do nového prostiedi byl velmi
naro¢ny. Pfi jejich pfichodu béhem probihajiciho Skolniho roku, tak vstupovali do jiz
zajetého nastavent, o kterém do této doby nic nevédéli. Coz dokazuje vyrok zaka Z4, ktery
uvadi: ,,Kdyz jsem prisel do tridy, tak vsichni védeéli, co maji délat. Treba to, zZe kdyz vchazi
pani ucitelka do tridy, tak se musime postavit. O tom ja jsem nic nevédél a pripadal jsem si
trapné.“ Toto tvrzeni nam doplni zakyné 72, ktera konstatovala: ,,KdyZ jsem prisla, tak
jsem se hrozné stydéla, hlavné pro to, Ze nemluvim stejnym jazykem a nikomu nerozumim.
Prvni den jsem vitbec nevédeéla, co mam délat a jak se mam chovat. Spoluzdci mi neustale

néco rikali, ale vitbec jsem jim nerozumeéla.*

Na toto téma jsem navazala otazkou, jak pro tyto Zaky bylo naro¢né, zZe nikomu nerozuméli
anebo zda naopak alespon nékterym sloviim porozuméli. Z odpovédi vyplyva, ze zadny z

zaku pti svém piichodu nikomu nerozumél.
Z1: ,,Nerozumeéla jsem vitbec nicemu, i kdyz jsem se snazila. Bylo to pro mé hodné tézke.*

75: ,Snazila jsem se nécemu rozumét, ale vsSichni mluvili moc rychle, takZe jsem

neporozuméla ani jednomu slovu.*

Na zaklad¢ téchto odpovédi je ziejmé, ze prvni pocity zakia s OMJ po piichodu do nového

prostiedi byli spiSe negativni, coz je z divodu neporozumeéni jazyku, pochopitelné.
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Prijeti spoluzadky

Dal8im dtlezitym faktorem ovliviiujicim pribéh pfichodu zaka s OMJ do nového prostiedi
je z pochopitelnych divodl to, jakym zpisobem se k tomuto zakovi chovaji jeho
spoluzéaci. Témet vSichni zaci s OMJ se shodli na tom, Ze je spoluzaci piijali velmi
privétive. Coz dokazuje vyrok zaka Z3: ,,Spoluzdci byli hodni, chtéli si se mnou hrdt a
povidat. Chtéli abych s nimi sedel na obédé u stolu.” Toto tvrzeni muzeme dolozit
odpovédi zakyné Z1: , Hezky se na mé usmivali a chtéli abych si s nimi hrdla. Kazdou
prestavku za mnou chodili a brali mé na prohlidky skoly.*“ Je ziejmé, ze déti mladsiho

Skolniho véku pftijali zadky s OMJ velmi kladné a snazili se o jejich zapojeni do kolektivu.

Naopak tomu bylo u déti stiedniho $kolniho véku, kde Zzakyné Z5 konstatovala: ,,Koukali
se na mé divné a pordd si néco Septali, myslim si, Ze to bylo néco o mé. Délali jako
kdybych v té tride vitbec nebyla, takze jsem celé dny sedéla sama v lavici.* Nastésti se této
zakyni podafilo ndzory spoluzdkii zménit a proto dodala ,,7rvalo to tak tyden, nez se
semnou zacali bavit. Sice jsme si moc nerozuméli, ale zacali se semnou kamaradit a od té

doby si s nimi rozumim.*

Velmi mile mé piekvapilo, ze vétSina spoluzakll ptijala zdka s OMIJ privétive. Ze
ziskanych odpovédi je zfejmé, ze ptistup spoluzakil vyrazné ovlivnil pocity zdka s OMJ a
piispél k jeho pfirozenéjSimu zafazeni se mezi né.

Komunikace bez znalosti jazyka

Jelikoz vSichni zaci s OMJ méli velké obtiZe s jazykem a na zdklad¢ toho si se spoluzéky
témet nerozuméli, tak se spole¢né dorozumivali pomoci pantomimy a kreseb, coz dokazuje
vyrok zéka Z3: ,,S ostatnimi jsem si nerozumél, takze jsme si nemohli povidat, ale vyresili
Jsme to. Vsechno, co jsme si chtéli Fict jsme si malovali na papir.“ 74k 74 taktéz uvadi:
»Abychom se spolecné na nécem domluvili, tak jsme si to predvadeli. Obcas jsme se viibec

nechapali, ale byla to zabava.*

75: ,,Pani ucitelka nam béhem prestavek povolila mobilni telefony, abychom spolu mohli

komunikovat pres prekladac, tim nam to hodné ulehcila.*
I. Poznavéni jazyka

Na otazku, co nejvice pomahalo zakiim s OMJ pfi u€eni se novému jazyku zodpovédél

kazdy z dotazanych jinym zplsobem. Z toho vyplyva, ze kazdému Zakovi vice vyhovuje
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jiny zptsob uceni se a je to tedy velmi individudlni. Uvadim vSechna tvrzeni jednotlivych
zakt s OMJ:

Z1: , Nejvice mi pomohlo, ze mi pani ucitelka pFipravila tabulku, kde jsem méla porovnand
nase pismena s temi ceskymi. Také mi dala pisanky, ve kterych jsem si mohla ceska

pismena trénovat.

72: ,Pomdhalo mi poslouchat pani ucitelku a ostatni déti, jak mluvi. Sice jsem jim

nerozuméla, ale zacinala jsem si na tu rec zvykat.*

73: ,,Nejlepsi pro mée bylo, kdyz mi dala pani ucitelka dvojjazycnou knizku, ze které jsem se
ucil. Byla tam cast v ukrajinstiné a cast v cestiné.*

Z4: ,,Nejvic mi pomahali spoluzaci, kteri mé kazdy den ucili nova slova.*

75: ,,M¢ nejvice pomohlo to, Ze jsem mohla kdykoli vyuzit prekladac v telefonu. Vidy, kdyz
jsem si nécim nebyla jistd, tak jsem ho pouzila. To mi pomdhalo i k pozndvani ceskych

slov.«

Z uvedeného vyplyva, ze kazdy zak je individualni a kazdému mitize dopomoci jiny zptisob

uceni se. Je tedy tfeba u zakti s OMJ vyuzivat Siroké spektrum aktivit a pomucek.
Cas vénovany uceni se jazyku

Dale jsem se téchto zaka dotazovala, zda se vénovali uceni jazyku i mimo Skolu, ¢i nikoli.
Zakyné 75 uvadi: ,,Popravdé ne, protoze kdyz jsem piisla domii ze Skoly, tak tam jsme
mluvili uz jen ukrajinsky.” Na tomto tvrzeni se shodli i zaci Z1 a Z3. Pouze Zakyné 72
odpovédéla, Ze po jejim prichodu ze Skoly ucila své rodice vSechna Ceska slova, ktera se
béhem dne ve Skole naudila. ,,Kdyz jsem prisla domii ze Skoly, tak jsem vzdycky maminku

ucila nova slova, ktera mé ten den spoluzaci naucili. Délaly jsme to tak kazdy den.*

Je pochopitelné, Ze tito Zaci komunikuji se svymi rodi¢i rodnym jazykem, ale bylo by
velmi vhodné, aby rozvijeli své porozuméni 1 mimo $kolu a méli tak Sanci ziskavat lepsi
vysledky ve vyuce.

Narocnost ceského jazyka

Na otazku, zda zaci s OMJ shledavaji ¢esky jazyk naro¢ny se vSichni jednohlasné shodli na
tom, Ze ano. Coz dokazuje vyrok zakyné Z5: ,,Cesky jazyk je hodné tézky, i kdyz je tomu

nasemu hodné podobny. Pismeno, ktera se asi nikdy nenaucim je R, to je opravdu tézke.
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74k 74 dopliwuje: ,,Myslel jsem si, Ze my na Ukrajiné mluvime rychle, ale oproti tomu, jak
mluvite Vy to nic neni. Hlavné mate pismeno, které my nemame a vitbec mi nejde — R — je
tezky.

Je tedy zjevné, ze 1 pfes to, ze ukrajinsky a Cesky jazyk jsou si blizké, tak naro¢nost

¢eského jazyka pro tyto zaky je znacna.
Zvladnuti jazyka

K této otdzce jsem ziskala dva rozdilné typy odpovédi. Tti z péti zaka maji pocit, ze jiz
jazyk ovladaji na dostate¢né rovni. Z4: ,,Uz rozumim skoro vSemu, co pani ucitelka iikd.
Vim, jakou prdaci mam delat, mizu s nimi spolecné cist, a dokonce napisu kratsi sloh.”
Z&kyné 72 je na tom obdobné, coz dokazuje jeji tvrzeni: ,,Uz si miizu normdlné povidat s
kamaradkami a ve vSem si rozumime. Taky s nimi Ctu, pisu si zdpisky a chdpu pani

ucitelku.*

Zcela rozdilny nézor ma zak Z3: ,,Nemyslim si, Ze bych cesky jazyk ovladal. Sice rozumim,
ale neumim psat a neprectu ani kratké slovo. Psani a cteni mi déela velké problémy.” Stejny
nazor ma i zakyné Z1: ,Nejde mi ¢ist a psat. I kdyz mi pani ucitelka dala pisanky, ve
kterych pismo trénuju, tak mi to porad moc nejde. A protoze moc nevim, co jaké pismeno

znamend, tak je neumim ani precist.*

Z uvedenych tvrzeni vyplyva, Ze co se ty¢e komunikacnich schopnosti, tak ty zakdm s
OMI ned¢laji vyrazngj$i obtize. Ty nastavaji v ptipad¢€ ¢teni a psani, kdy maji Zaci problém

se v§tipenim si daného pismene a toho, jak se spravné vyslovuje.

I1. Ptistup uciteli

~

Z1: ,,Pani ucitelka je ke mné hodna a snazi se mi pomdhat. Kdyz nécemu nerozumim, tak se

mi vénuje a snazi se mi to ruznymi zpusoby vysvetlit.*

Ze vsech uvedenych odpovédi vyplyva, ze ucitelé vynakladaji snahu, aby Zaci s OMJ
porozuméli viem potiebnym sloviim i zadanim. Coz doklada vyrok zaka Z4: , Pani
ucitelka se mi snazi vzdy vSechno vysvétlit tak, abych vsemu rozumél. Hodné se mi vénuje.
Ucitelé nejcasteji k vysvétlovani nezndmych slov vyuzivaji pomocné obrazky, gestikulaci

¢i Google prekladac.

75: Kdyz jsem nécemu nerozuméla, tak se pani ucitelka nejdriv snazZila mi to néjak

vysvetlit nebo ukazat. Kdyz to nepomohlo, tak jsme pouzili prekladac.*
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IV.  Spoluprace s rodici

Dulezitou otazkou pro me také bylo to, zda se rodice podileji na snaze porozuméni jazyka.
U vétSiny zakl se potvrdilo, Ze jeho rodi¢e pfi uceni se novému jazyku spolupracuji
castecné.

74k 73 dokonce uvedl, Ze jeho rodi¢e jakykoli jeho naznak o to, aby se pfiu¢ili novym
sloviim razantné odmitaji, coz dokazuje jeho vyrok: ,,Vzdycky, kdyz jsem prisel domii ze
Skoly a chtél jsem rodicum Fict, jaka nova ceska slova jsem se naucil, tak mi rekli, Ze je
slyset nechtéji, protoze se Cesky ucit nechtéji a nebudou. Nechapal jsem, proc¢ se ho tedy
musim ucit ja.*“ Tento piistup byl naStésti ze vSech dotazovanych pouze ojedinély a dle
mého ndzoru ma i z tohoto divodu tento zak s osvojovanim ceského jazyka znacné

problémy.

Ostatni Zaci uvedli, Ze jejich rodice projevuji jistou snahu o porozuméni jazyku a pomoci

zaktim s OMJ s jejich domaci pripravou. Coz dokazuji tyto vyroky:

72: ,,Doma mluvime jenom ukrajinsky, protoze rodice cesky neumi, ale snazim se je to ucit.

1 oni se snazi naucit cesky, aby se semnou mohli ucit a pomahat mi s vikoly.*

74: , Rodice uz cesky trochu mluvi, takze spolu doma obcas tak mluvime, abychom se

vSichni zlepSovali.*

V ptipadé, kdy rodi¢e nepodporuji Zdka s OMJ v jeho snaze porozumeéni a osvojovani si
jazyka, mizou u tohoto zdka vzniknout zna¢né problémy s timto spojené. Podpora rodict
je pro déti mladsiho $kolniho véku naprostou prioritou a pokud se jim tohoto nedostava,
muze nastat rezignace ¢i naprosté odmitani uceni se. Naopak pokud rodice projevuji zdjem
o zakav uspéch a zvladnuti jazyka, tak zaci maji zna¢nou motivaci, kterd je sméiuje k

dosahnuti cile, kterym je osvojeni ciziho jazyka.
8.4 ZAVERECNE SHRNUTI ROZHOVORU SE ZAKY S OM]

Ze ziskanych odpovédi 1ze usoudit, Ze ptichod do nového prostiedi byl pro vSechny Zaky s
OM]J velmi naro¢ny. K tomu, jakym zptisobem bude jejich zaclenovani probihat, zda bude
snadné ¢i naopak velmi narocné, méli znacny podil spoluzéci zaka s OMJ, pfistup tfidniho
ucitele a podpora rodi¢i. Z uvedenych odpovédi je zfejmé, ze proces zaclenovani zaki s
OMIJ do tfidniho kolektivu probihal témét ve vSech ptipadech hladce z divodu ochoty

spoluzéki o zaclenéni zdka s OMJ do kolektivu. I pfes to, Ze pro vétsi ¢ast uciteld byla
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ptitomnost zaki s OMIJ ve tfidé velmi naro¢nd, tak se vSichni tito zaci shodli na tom, ze
ptistup ucitelti k nim byl velmi dobry a ocetiuji jejich snahu o pomoc pii uceni se novému
jazyku. Ackoli ne vSichni zaci s OMJ maji pocit, ze by vyucovaci jazyk ovladali, tak

projevuji snahu o jeho zlepSeni. Coz je dle mého nézoru velmi diilezité.

Velmi ocenuji snahu rodicua, ktefi své déti ve vzdélavani podporuji a pokousi se, i pres
svou jazykovou bariéru, s détmi plnit Skolni povinnosti. Zaroven pochopim fakt, ze pokud
dana rodina neplanuje v CR zlistat a pouze pieckava dny, neZ se bude moci koneéné vratit
zpét do své rodné zemé, neshledava vzdélavani v CR dostateénd dalezité. Ale i v tomto
ptipad¢ by méla komunikace ze strany rodi¢li a snaha o zvladnuti Skolnich povinnosti

fungovat.
8.5 KAZUISTIKA VYBRANEHO ZAKA S OM]

Pro zpracovani kazuistiky jsem si zdmérn¢ zvolila zdka S, ktery je zakem 4. ro¢niku
vybrané zékladni Skoly. Tohoto zaka jsem od jeho nastupu na tuto Skolu vyucovala ¢esky
jazyk. Na zakladé téchto skutecnosti jsem usoudila, ze je velmi vhodny adept pro mnou

zvolenou kazuistiku a provedeni pozorovani bylo taktéZ jednodussi.
Rodinnda anamnéza

S piisel do CR se svou matkou a star§im bratrem v srpnu 2022, na zakladé migrace z rodné
zemé. Thned v zaii S 1 jeho starsi bratr nastoupili na jiZ zminovanou zékladni Skolu, kdy S
nastoupil do 4. ro¢niku a jeho bratr do 7. ro¢niku. Bohuzel z divodu valecné situace na
Ukrajiné odjizd€la tato rodina z jejich rodné zemé za opravdu Spatnych podminek. K jejich
migraci je donutil vojensky utok na rodné mésto, ve kterém tato rodina zila. Otec 1 nejstarsi
bratr zde vSak museli z diivodu natizeni vlady ziistat, coZ pro S nebylo viibec jednoduché.
Zjistila jsem také fakt, Ze rodina musela opustit sviij diim v no¢nich hodinéach, kdy probihal
jiz zminovany utok a z tohoto opravnéného divodu ma S zna¢né psychické a socidlni
problémy. Vztah s matkou i bratrem, kteii jsou spoleéné s S v CR jsou velmi dobré, oba
zminéni ho ve vSem velmi podporuji a snazi se o sniZeni jeho traumatu. Bratr ho velmi
Casto doprovazi ke tiidé a po vyucovani na n&j S vzdy ceka, aby spole¢né¢ odesli domu.
Jsou si opravdu velmi blizci. Rodina Zije v byté¢ nedaleko Skoly, kde Ziji v méstském
pridéleném byté. Matka pracuje jako uklizeCka v jedné mistni firmé¢. Kazdy den po Skole ¢i
praci spolecné travi veskery zbyly cas, kdy se bud’ spole¢né uci, povidaji si ¢i vyrazi na

prochazky do ptirody.
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Skolni anamnéza

Od nastupu S do skoly se u né&j doposud projevili pouze minimalni zndmky pokroku v
uceni. Na zacatku svého nastupu odmital jakkoli spolupracovat a komunikovat. To se ale
postupem casu zmeénilo a v dneSni dob¢ jiz reaguje na zadani, pti vychovach spolupracuje
a snazi se o prepis textu z tabule. Bohuzel ale stile nekomunikuje, za cely Skolni rok
nepromluvil jediné slovo, coz pfedstavuje znacnou piekdzku v uceni i se vztahy se
spoluzédky. Na veskeré snahy spoluzakii o kontakt s nim reagoval vzdy odchodem ¢i
brekem. Na zakladé téchto reakci se S dodnes nepodafilo zaclenit se do tifidniho kolektivu
a spoluzaci ho odmitaji. Tato situace se ¢astecné lepsi béhem hodin télesné vychovy, ve
kterych S projevuje snahu o spolupraci se spoluzdky pti rtiznych pohybovych hrach.
V matematice ovlada sc¢itani a od¢itani do 1 000, avSak ndsobeni, déleni a slovni ulohy mu
zpusobuji znaéné problémy. Co se tyce Ceského jazyka, tak tam je to o poznani horsi. Po
jeho prichodu S odmital jakkoli spolupracovat ¢i se viibec piipravovat na vyucovaci
hodinu. Po prvnim pololeti se tato situace zlepS$ila a S jiz zvladne ptepis kratkého textu
z tabule, piepis zadani ¢i kratkého textu z ucebnice. AvSak ani nadale neni schopen
pfepsanému textu porozumét. Zcela odmitd jakékoli snahy ostatnich o jeho zlepSeni

V ramci porozuméni jednoduchych slov a vét.
Vyhled do budoucna

S 1 jeho rodina ¢ekaji na den, kdy se budou moci konecné vratit za zbytkem své rodiny do
rodné zemé¢. Na zaklad€ uvedené situace, kterou S kazdy den proZiva si myslim, Ze po jeho
navratu zpét doml se tomuto Zdkovi velmi ulevi a bude moci Zit op&t normalni Zivot.
Pokud vSak tato situace bude trvat i1 nadale, tak by bylo velmi vhodné, aby S zacal
spolupracovat s uciteli 1 spoluzdky. Jeho tfidni ucitelka konstatovala, Ze pokud bude S
pokracovat v jeho vzdé&lavani nadéle takovymto zplsobem, tak bude muset ro¢nik
opakovat, coz si myslim, Ze by na zidklad¢ jeho psychického stavu nebylo piinosné.
Naopak si myslim, Ze novy kolektiv a ucitelé by mu zplsobili jen vétsi trauma a pak by

hrozilo mnohem vétsi uzavieni a neochota spolupracovat.
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Integrace zaki s odliSnym matefskym jazykem je komplexni problém, se kterym se od
minulého roku setkévaji pedagogové mnohem castéji nez diive. Pfichod zaka s OMJ do
ttidniho kolektivu muize zdsadné narusit klima tfidy a vztahy mezi zdky v ném. Tato
skutecnost predstavuje pro pedagogy znacné zatizeni pfi jejich préci, samotné piipravé na
ni a prub¢hu vzdelavani.

Tato problematika byla v ramci mé diplomové prace rozebrana a analyzovana. V teoretické
casti je v ramci Sesti kapitol definovana a rozebrdna zdkladni terminologie této
problematiky. V prvni kapitole je definovan sociokulturni handicap a adaptace
sociokulturné znevyhodnénych zakt na Skolni prostfedi. Déle zde byli popsany problémy
vyplyvajici z jiz zminovaného sociokulturniho handicapu. V nasledujici kapitole je
rozebran pohled pedagogl na sociokulturné znevyhodnéné zaky a zplsob prace s nimi. Je
zde také nastinén syndrom vyhofeni a jeho prevence. V ramci tieti kapitoly se jiz
seznamujeme s zdkem s OMIJ, ktery je v této kapitole charakterizovan. Soucasti této
kapitole je i definice kulturniho Soku a integrace zakti s OMJ do Skolniho prostfedi. Ve
¢tvrté kapitole je shrnuto vzdélavani zakt s OMJ, kde se seznamujeme s moznostmi,
jakym zptisobem mohou uclitelé ke vzdélavani zaka s OMJ piistupovat. Je zde rozebran
problém tykajici se vyuCovani ceského jazyka jako druhého jazyka, zapojeni zakt s OMJ
do vyuky a v neposledni tad¢ je zde také charakterizovano inkluzivni vzdélavani. V
predposledni kapitole je nastinéna pedagogicka situace, kde se seznamujeme s problémy,
které pro ucitele vyplyvaji na zékladé pfitomnosti Zaka s OMJ v tfidnim kolektivu. Jsou
zde popsany organizace, které pedagoglim nabizi pomoc prostfednictvim seminait €i
pfedem piipravenych materialti do vyuky. Posledni kapitola teoretické ¢asti byla vénovana
definici krizové situace a krize. Zabyvala jsem se zde také typologii krize, ktera je v této
kapitole nastinéna dv€ma, pro tuto praci zasadnimi, typy. V neposledni tad¢ je zde

charakterizovéana krizova intervence a jeji zptsoby.

Ptechod mezi teoretickou a praktickou casti prace tvoii ptehledové studie, které jsou zde
popsany a analyzovany. Tyto studie byly zpracované na obdobné téma a inspirovali zamér

mé prace.
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Cilem praktické ¢asti bylo zjistit, jakym zptisobem pedagogové zvladaji piichod masivniho
mnozstvi zaki s OMJ do tfidniho kolektivu a jakym zplisobem s témito zaky pracuji. Dale
zmapovat reakce téchto zakt na ptichod do nového prostiedi, uceni se novému jazyku a
zaClenéni se do tiidniho kolektivu. Byl proveden kvalitativni vyzkum, pii kterém byla
vyuzita metoda polostrukturovanych rozhovord s vybranymi pedagogy a zdky s OMIJ.
Vyzkum byl nasledné zanalyzovan, vyhodnocen a vysledky tohoto vyzkumu byly v této
¢asti prezentovany. V prvni ¢asti vyzkumu byl zjistén pohled ucitelti na ptichod zakl s
OMJ, zaclenovani téchto zakli do kolektivu tiidy a proces poznavani jazyka. Z vysledki
vyplynulo, ze vyuka zdka s OMJ je pro ucitele naprosto novou zkuSenosti, na kterou nebyli
doposud dostatecné ptipraveni. Ucitelé¢ vyzdvihli fakt, Ze pfitomnost zdka s OMIJ ve tfide
pro n¢ ptredstavuje znacnou préci navic, kterd souvisi s narocnosti ptiprav na vyucovaci
hodinu, a mnohem méné& casu. Pii vzdélavani zakti s OMIJ bylo nejcastéji vyuZivano
nazornych pomticek a prekladaci. Co se tyCe zaclenovani zaki s OMJ do tfidniho
kolektivu, tak to se témét vzdy obeslo bez zasadnich problémi a vSem témto zakim se
podafilo zaClenit mezi ostatni spoluzdky. Naopak proces poznavani jazyka shleddvaji
néktefi ucitelé jako nedostatecny. Ve druhé ¢asti vyzkumu byl zjiStén ndzor zZadkti s OMJ na
proces jejich zaclenovani do kolektivu, pfistup uciteld a narocnost Ceského jazyka. Z
vysledkl vyplynulo, ze vS§em zaktim s OMJ se velmi rychle podafilo zaclenit se do tfidniho
kolektivu, nacez nejvétsi podil prikladaji ptistupu tfidniho ucitele a spoluzakl, kteti
projevovali znacnou snahu o jeho zaclenéni. Ze ziskanych dat také vyplyva, Ze 1 pres
zna¢nou podobnost ¢eského a ukrajinského jazyka, shledavaji zaci s OMJ cesky jazyk za
naro¢ny. Zasadnim faktorem, ktery ovliviiuje Skolni uspé$nost zakt s OMJ shledavaji tito
zaci v podpore rodiny, kterd je pro n¢ velmi dilezitd. V neposledni fadé je v této Casti
zafazena kazuistika vybraného zak s OMJ. Je zde charakterizovana rodinnd i Skolni

anamnéza a vyhled do budoucna u tohoto Zaka.

Vyzkumnym Setfenim byla zmapovana situace na 1. st. vybrané zakladni Skoly v okresu
BeneSov. Nelze tedy tyto vysledky generalizovat i mimo ni. I pfes to doufam, Ze tato prace

bude piinosna pro zvyseni informovanosti o dané problematice.
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Diplomova prace se zaméiuje na problematiku integrace zak s odliSnym mateiskym
jazykem v krizovych situacich. Je rozd€lena na dvé casti, a to cast teoretickou a
praktickou. Teoretickd cast charakterizuje sociokulturni handicap a problémy z n¢j
vyplyvajici. Definuje zaka s OMIJ a pojednava o zplisobem prace s timto zdkem. Popisuje
zpusoby integrace téchto zakti do tfidniho kolektivu a jejich vzd€lavani. Pojednava o
soucasné pedagogické situaci a navrhuje moznosti feseni. V neposledni fadé charakterizuje

krizovou situaci, krizi a moznosti feSeni nastalé krize.

Praktickd ¢ast popisuje vyzkumné cile, otdzky, metody, zplsob zpracovani a interpretaci
ziskanych dat. Byl proveden kvalitativni vyzkum, ktery spoc¢ival na metodé
polostrukturovanych rozhovort. Tyto rozhovory jsou zaméfeny na pohled ucitelti na danou
problematiku, zptisoby prace s zdky s OMJ a jejich zacleniovani do tfidniho kolektivu. Dale
také na pohledu zakti s OMIJ na piichod do nového prostredi a proces poznavani ceského
jazyka. Rozhovory jsou v této Casti shrnuty a doplnény o vyroky jednotlivych uciteld.
Problém integrace zakli s OMIJ je vSemi ucitelkami chapén jako velmi zésadni a dilezity, 1
presto se u nekterych vyskytli znaéné problémy s touto problematikou spojené. Znac¢nou

nevyhodou je nedostate¢na pripravenost pedagogti na tuto situaci.

Piinosem mé diplomové prace je poukdzani na jiz zminénou problematiku, moZnost
vyuziti v praxi a poskytnuti zpétné vazby, tykajici se problematiky integrace zaki s OMJ,

dané Skole. Poukazuje na nutnost vzdélavani pedagogii s ohledem na tuto problematiku.
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The thesis focuses on the issue of integration of pupils with a different mother tongue in
crisis situations. It is divided into two parts, a theoretical and a practical part. The
theoretical part characterizes the socio-cultural handicap and the problems arising from it.
It defines the pupil with OMJ and discusses the ways of working with this pupil. It
describes ways of integrating these pupils into the classroom and their education.
Discusses the current pedagogical situation and suggests possible solutions. Last but not
least, it characterizes the crisis situation, the crisis and the possibilities of solving the crisis.

The practical part describes the research objectives, questions, methods, processing and
interpretation of the obtained data. Qualitative research was conducted, based on the
method of semi-structured interviews. These interviews focused on teachers' perspectives
on the issue, ways of working with pupils with OMJ and their integration into the
classroom collective. Furthermore, they also focus on the perspective of pupils with OMJ
on their arrival in a new environment and the process of learning the Czech language. The
interviews are summarised in this section and supplemented by the statements of individual
teachers. The problem of integration of pupils with OMJ is perceived by all teachers as
very fundamental and important, yet some of them experienced considerable problems
related to this issue. A significant disadvantage is the lack of preparation of teachers for

this situation.

The contribution of my thesis is to point out the aforementioned issues, the possibility of
using them in practice and to provide feedback on the issue of integration of pupils with
OMJ to the school. It points out the necessity of educating teachers with regard to this

issue.
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PRILOHY

PRILOHY
Priloha €. 1 — Ilustrativni rozhovor s ucitelem

Dobry den, jak jsme se spolu domluvily, tak se Vas ted’ zeptam na par otizek ohledné

Zaku s odliSnym mateiskym jazykem u Vas ve tiidé. MiiZeme zacit?

Dobry den, ur¢it¢ mizeme.

Tak na zacatek bych se rada zeptala, jak dlouho piisobite ve Skolstvi?

Uz to bude néco okolo 11 let.

Ucila jste vzdy na 1. stupni zakladni Skoly?

Ano, uz od mého nastupu sem do skoly uc¢im jen na 1. stupni.

Setkala jste se jiZ pred Kkrizi, tim myslim valku na Ukrajinég, s Zakem s OMJ?

Do téhle doby jsem se s Zzadnymi takovymi Zaky nesetkala a momentdlné mam ve své tidé

1.B jednoho ukrajinského zéka.

Ted’ se Vas zeptam na par otazek tykajicich se chovani Zaka s OMJ.
Jak se choval Zak s OMJ, kdyZ nastoupil k Vam do tridy?

Byl velmi tichy, zamlkly a s nikym nekomunikoval. Hodné se styd¢l.
Ovlivnil tento Zak celkové klima tiidy?

Ne, nevSimla jsem si, Ze by po jeho nastupu nastala n¢jaka zmeéna.

MéI problémy se zac¢leniovanim do tfidniho kolektivu?

Jak jsem jiz fikala, byl velmi tichy, stydlivy a hodné se uzaviral do sebe, chtél byt potad

sam, takze se s nikym moc nebavil. Pozdéji se to ale mnohem zlepsilo.

A jak k nému pristupovali spoluZzaci?

Spoluzaci ho pfijali moc hezky.

Je pro Vas pritomnost Zaka s OMJ ve tiidé zatéZujici? Pocit’ujete urcité problémy
spojené s jeho pritomnosti ve tiidé?

Vibec ne. Ze zacatku jsem z toho méla dost velké obavy, ale mile mé& prekvapilo, ze Zadné

problémy nenastaly a v§e jsme spolu hezky zvladli.
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To jsem rada. Zménilo se pro Vas néco po prichodu Zaka s OMJ — myslim tim ve Vasi

pripravé na vyuku a pribéhu vyucovaci hodiny?

To urcit€¢ ano. Musela jsem piipravovat specidlni préci, volit velmi individualni ptistup,
protoze tento zak nicemu nerozumél, takze vyzadoval i velkou dopomoc pfi plnéni tkolt,

nejvice pii psani diktatd a Cteni, které jsem mu ze zacatku musela hodné promijet.

Je néco, co Vas zatéZuje pri praci s Zdkem s OMJ? Vznikla pro Vas néjaka prace

navic?

Nejvice m¢ asi zatézuje to, ze na n¢j musim neustdle myslet. To, Ze uzZ mi na jednu
vyucovaci hodinu nestaci pouze jedna ptiprava, ale musim si délat i specialni pfipravu pro
néj, protoze nasi latku a tempo stale nestiha a nezvlada. Takze to je pro m¢ narocnéjsi a
velka prace navic. S tim samoziejmeé souvisi 1 neustalé dovysvétlovani.

r

Ted’ prejdeme na otazky, které se tykaji Zaka s OMJ a jeho problémech s jazykem.
Jak narocné pro Vas bylo pri prichodu zaka s OMJ to, Ze neovladal jazyk? Jak jste
nim pracovala?

Bylo to velmi naro¢né, hlavné, nez jsem si na jeho pfitomnost zvykla. Pfiznam se, Ze jsem

na né zacatku kolikrat zapomnéla a doSlo mi az po urcité dobé, ze mi vlastné vibec

nerozumi.

Jak jste nim pracovala?

Dorozumivali jsme se pomoci gestikulace, a hlavné ocniho kontaktu.

Kdy jste zacala mit pocit, Ze tento Zak jiz ovlada jazyk? Jak se to projevovalo?

Zacala jsem si toho vSimat tak ve druhém pololeti, nékdy v obdobi kolem Vanoc.
Najednou se zacal hlasit, kdyz jsme sed€li v kruhu, tak byl schopen fict vétu, ktera se
tykala toho, co ma rad, co rad déla nebo co délal o vikendu. Také s ndmi pomalu zacal ¢ist.

Z toho jsem usoudila, Ze uz jeho problémy nejsou takové a Iépe naSemu jazyku rozumi.

Jak ovliviiuje pritomnost Zaka s OMJ tridni klima? Co déla pro to, aby zapadl do

tiridniho kolektivu?

Jeho ptitomnost tfidu spi§ neovliviiuje. Jak jsem jiz fikala nevSimla jsem si, ze po jeho

nastupu by se tfidni klima néjak zménilo.

I1
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Co déla pro to, aby zapadl do tfidniho kolektivu?

Proto aby zapadl do tfidniho kolektivu se snazi zapojovat do spole¢nych her, pohybovych
her, ale i tak je drzi spiSe v pozadi. I po takové dob¢ se UpIlné nezapojuje do vSech aktivit a
pokud ano tak se drzi spise stranou.

Jakym zpiisobem se vyvijelo poznavani jazyka u tohoto Zaka?

Ze zaclatku prevazné hlavné poslechem, porozuménim danym ukolim a promitanim
obrazkl pro predstavu. Pozdé&ji zacal vyuzivat pomocnou tabulku pismen diky které ¢te a
pise. Takze ze zacatku pouze naslouchal a ptikyvoval, zda rozumi a pozd¢ji se zacal vice
zapojovat a tim mi dokazoval, ze jeho znalosti se zlepsuji.

Dobie, tak miizeme prejit k otazkam, které se tykaji komunikace s rodici.
Spolupracuji s Vami rodice Zaka?

Rodice se mnou spolupracuji skvéle, jsou moc fajn.

Jakym zptisobem s Vami komunikuji?

Komunikujeme spolu pfes systém bakalafi, mobil nebo na spole¢nych konzultacich a mtizu
fict, Ze jsou se mnou v neustalém kontaktu.

Podileji se na snaze porozuméni jazyka u tohoto zZaka?

Myslim si, Ze ho velmi podporuji a sami se velmi snazZi o porozuméni nasemu jazyku.

Ted’ nas ¢eka par otazek, které se tykaji psychohygieny, kterou asi vyuziva kazdy

rwr w

ucitel. Co pro Vas obnasi piitomnost tohoto Zaka ve tifidé?

rrrrr

pfiprav na vyucCovaci hodinu, ale také i dusledng$i kontrolu jeho porozuméni, veétsi
dopomoc pii praci a kontrola prace navic, tieba jiz zmiflovanou praci s tabulkou. Takze
kontroluji jeho pismena, jiné diktaty, nez piSi ostatni zaci a jeho celkové porozumeéni

sloviim.
Je pro Vias narocné mit takového Zaka ve tfidé? A pokud ano, tak v ¢em?

Asi spiS ne, ale jediné, co je pro m¢ ndrocné je vénovat mu kazdou hodinu cas a

opakovan¢ vysvétlovat zadani a ¢ekat, nez porozumi tomu, co a jak ma d¢lat.

II1
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Jakym zpiisobem se vyporadavate s problémy, které nastavaji pri pritomnosti tohoto
zaka?

Tak ptedevSim tim, Ze si kazdy den musim peclive piipravit piipravu na dalsi den, aby se
mi nestalo, Ze pro tohoto Zaka nebudu mit Zadnou praci. Tim Ze mu navySim cCas na
porozumeéni textu, pochopeni textu, tak sama sob¢ ulehcuji praci. Také mi velmi pomdha
diferencovat zéky tim, Ze ostatnim nabizim dal$i mozné tkoly k samostatnému plnéni a

mam tak vice ¢asu na zaka s odliSnym matetskym jazykem.

Jak vnimate piichody mnoha zaki s odliSnym matefskym jazykem? Je to pro Vas
stresujici?

Stresujici to pro mé rozhodné neni, ale jak jsem jiz zminovala, tak to obnasi v praci navic.
Co je podle Vias nejnaro¢néjsi na praci s Zakem s OMJ?

Pro mé je asi nejnaroc¢néjsi kontrola jeho pochopeni zadanych ukoll, neustdlé navySovani
¢asu a s tim souvisejici ptizptisobovani chodu ¢innosti v prubéhu vyucovacich hodin.
Jak prechazite nadmérnému stresu?

Tak jak jsem jiz zminovala, tak svou promyslenou pfipravou na dalsi vyucovaci hodiny a

Sirokou nabidkou moznosti riiznych praci a doplitkovych ¢innosti.
Zapojujete se na utuZovani a zlepSovani vztahu ve tiridé?

Samoziejmé se na tomto podilim, protoZe si myslim Ze to je soucdst prace ucitelt na 1
stupni. Bez toho, aby se ucitel zapojoval na zlepSovani a udrzovani vztaht ve tfidé by to

nemohlo fungovat.
A jakym zpiisobem se podilite?

Podilim se na tom riznymi aktivitami jako je napfiklad prace v kruhu, vlastni vyjadreni,
rizné hry a pfitomnost pani psycholozky v nékterych hodindch nebo dokonce hodinach,
které pfimo pani psycholoZka vede a jsou zamétené na zlepSovani vztahtli ve tfid¢. Také se
podilim na doucovani déti z Ukrajiny, aby co nejdiive a nejlépe porozuméli jazyku a mohli

se co nejdiive zapojit mezi ostatni.
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Piiloha ¢. 2 — Ilustrativni rozhovor se Zakem s OMJ

Na zacdatek bych se té rada zeptala, kdy jsi nastoupil k nam do Skoly?
Ptisel jsem na konci 3. tfidy, takze je to tak rok.

Libi se ti u nas ve Skole?

Libi se mi tady hodn¢, hlavné to, jak je Skola velka.

Bylo pro tebe naro¢né nastoupit do tiidy, kde jsi nikomu nerozumél?

Kdyz jsem pfrisel do tfidy, tak vSichni véd¢€li, co maji délat. Treba to, Ze kdyz vchazi pani
ucitelka do tiidy, tak se musime postavit. O tom ja jsem nic neveédél a pfipadal jsem si

trapné.

A co se tycCe Fe€i, kdyzZ jsi nastoupil rozumél jsi alespon nékterym slovim?
Nerozumél jsem viibec ni€¢emu a byl jsem z toho hodné smutny.

Jak té prijali spoluzaci?

Byli na mé moc hodni. Pofad za mnou chodili a chtéli mi ukazovat Skolu.
Jakym zptisobem jste se dorozumivali?

Abychom se spole¢né na né¢em domluvili, tak jsme si to pfedvadéli. Obcas jsme se vibec

nechapali, ale byla to zdbava.

Co ti nejvice pomohlo pri u¢eni se novému jazyku?

Nejvic mi poméhali spoluzaci, ktefi me kazdy den ucili nova slova.
U¢il jsi se jazyk i mimo Skolu?

Snazil jsem se, ale rodice také Cesky neuméli, a tak jsem je kazdy den ucil nova slova,

kterd mé ve Skole naucili spoluzaci.
Je pro tebe Cesky jazyk naro¢ny?

Myslel jsem si, Ze my na Ukrajin€ mluvime rychle, ale oproti tomu, jak mluvite Vy to nic

neni. Hlavné mate pismeno, které my nemame a vibec mi nejde — R — je t&7ky.
MysliS si, Ze jiz ovladas jazyk dobre?

Uz rozumim skoro vSemu, co pani ucitelka fika. Vim, jakou praci mam délat, mizu s nimi

spolecné Cist, a dokonce napisu kratky sloh.
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Jak s tebou pracovala pani ucitelka?

Pani ucitelka se mi snazi vzdy vSechno vysvétlit tak, abych v§emu rozumél. Hodné se mi

veénuje.

Jak ti vysvétlovala zadani?

Nejvic jsme pouzivali piekladac.

Pomahaji ti rodice s porozuménim jazyka?

Rodice uz Cesky trochu mluvi, takze spolu doma obcas tak mluvime, abychom se vSichni

zlepSovali.
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