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ANOTACE

Diplomova prace zkouma zapojeni prvkii kooperace ve vytvarné vychové na 1. stupni zakladni
Skoly. V teoretické ¢asti nahlizi na cile vytvarné vychovy, zaméfuje se na pojem kooperace.
Teoreticka ¢ast predstavuje také moznosti zapojeni kooperativnich prvkli do hodin vytvarné
vychovy skrze participativni uméni. Empirické ¢ast prace se zamétuje na kvalitativni vyzkum,
zkoumajici prvky spoluprace ve vytvarné vychové prostfednictvim pozorovani vyuky péti
uciteld na tfech zakladnich Skolach v Plzni. Analyza dat je provedena pomoci Mayringovy
kvalitativni analyzy obsahu. V ramci interpretace jsou objasnéna pojeti spoluprace ve vytvarné
vychové u zapojenych uciteli a moznosti zapojovani kooperativnich prvki do vyuky. Soucasti

empirické ¢asti je navrzeni vlastniho vytvarného kooperativniho tkolu.

KLICOVA SLOVA: kli¢ové kompetence, spoleénd tvorba, kooperace, participativni uméni,

kvalitativni vyzkum, vytvarna vychova
ANNOTATION

The thesis explores the integration of cooperative elements in art education at the primary level
of elementary school. In the theoretical part, it examines the goals of art education and focuses
on the concept of cooperation. Additionally, the theoretical section presents possibilities for
incorporating cooperative elements into art education lessons through participatory art. The
empirical part of the thesis centers on qualitative research, investigating collaborative elements
in art education through the observation of the teaching practices of five teachers at three
elementary schools in Pilsen. Data analysis is conducted using Mayring's qualitative content
analysis. The interpretation clarifies the conceptions of collaboration in art education among

the participating teachers and explores the possibilities for integrating cooperative elements into

teaching. An integral part of the empirical section is the proposal of a cooperative art task.

KEYWORDS: key competences, collaborative creation, cooperation, participatory art,

qualitative research, art education.
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SEZNAM ZKRATEK

RVP ZV=ramcov¢ vzdélavaci program — zakladni vzdélavani

VV=vytvarna vychova

7S= z4kladni $kola



UvoD

Sami nebo spolu? Proc tvoftit ruku v ruce? Ma smysl rozvijet u zaka chut’ kooperovat béhem
tvorby dila? Jak mizeme kooperaci zapojit do hodin vytvarné vychovy a pro¢ ji vibec
zafazovat? Jak na tuto tematiku nahlizeji ucitelé z praxe a jakym zplsobem kooperaci

v hodinach vytvarné vychovy uchopuji?

Téma bylo zvoleno z diivodu podstatnosti a aktualnosti (v soucasné spolecnosti je tlak na
individualismus — komunikace ze spolecnosti vytraci, pfesouva se do virtualniho svéta na
socialni sit€), uvédomeni si dilezitosti rozvoje kooperativnich dovednosti a jejich dopadu na
vyvijejici se osobnost ditéte. Zapojeni kooperace do hodin vytvarné vychovy je téma doposud
neuchopené, neprobadané. Diplomova priace vtomto sméru prispiva k demonstraci
teoretického 1 praktického vyuziti kooperace ve vytvarném oboru, pfedstavuje realnou stranku
spoluprace mezi zaky ve vyu€ovani na zadklad¢ kvalitativni vyzkumné sondy. Ukazuje moZznost
uchopeni vytvarné vychovy ucitelim 1 studentim pedagogickych fakult, povzbuzuje
k oprosténi se od klasického Sablonovitého individualizovaného pojeti tvorby k tvorbé
vychazejici ze souasného uméni, ve kterém se sale Castéji objevuji tendence k participaci vice

udastnika.

Spolupréce pfi tvorbé nabizi Skalu neotfelych prozitkli jako je sdileni ndpadii, fantazijnich
ptredstav, vytvarnych i nevytvarnych zkuSenosti a dovednosti, humornych situaci plynoucich
z tvorby, ale 1 obtizi jako hledani kompromisu, podfizeni se nadpadiim druhych, upozadéni

vlastnich vytvarnych potfeb a choutek, nalezeni konsenzu ve fantazirovani a pfedstavach.

Prace je ¢lenéna na teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti je cilem nahlédnout na predmét
vytvarna vychova z pohledu odborné literatury 1 RVP ZV, vysvétlit pojem kooperace a pojmy
s nim souvisejici, ukdzat pfinos spoluprace pii vytvarnych ¢innostech pro rozvoj klicovych
kompetenci, popsat moznosti vyuZiti prvka kooperativni vyuky ve vytvarné vychove na zakladé
metodickych ptirucek, objasnit princip participace a kooperace v souc¢asném umeni a nabidnout

mozZnosti vyuziti participativnich projektii v hodinach vytvarné vychovy na 1. stupni ZS.

Empiricka ¢ast je kvalitativni vyzkumnou sondou, jez zobrazuje zapojeni kooperativnich prvka
v hodindch vytvarné vychovy na 1. stupni zdkladni Skoly ve tfech Skolach u péti uciteld.
Vyusténim praktické Casti je realizace vlastniho vytvarného tkolu se zapojenim kooperativnich

prvkil s vyuzitim zkuSenosti ziskanych béhem realizace vyzkumu.



TEORETICKA CAST

V teoretické Casti prace nahlédneme na pfedmét vytvarna vychova, jeho sméfovani, tendence,
cile i uskali. Poukdzeme na moznosti rozvoje klicovych kompetenci ve vytvarné vychoveé i v
kooperativnich c¢innostech. Pomoci metodickych pfirucek analyzujeme hodiny vytvarné
vychovy — budeme nalézat kooperativni prvky. V zavéru navrhneme moznosti vyuziti

participativniho uméni jako inspirace do vyuky na 1.stupni ZS.
1. VYTVARNA VYCHOVA JAKO PREDMET V SOUCASNE SKOLE

Vytvarna vychova je predmétem na 1. stupni ZS vétsinou zaki i uiteltl povazovan za predmét
spiSe okrajovy, slouzici k relaxaci a odpocCinku. Pfedmét, na ktery se zaci Casto t€8i, mozn4 i
z toho diivodu, Ze zde Casto nejsou piisn¢ hodnoceni a nuceni k vykonu. Predmét, kde mohou
popustit uzdu fantazie, uvolnit své emoce. I pies to, ze je jeho relaxacni ¢ast podstatna a mize
zakim pomoci se oprostit od kazdodennich strasti, rozhodné to neni jediny cil vytvarné

vychovy.

Dle K. Briicknerové (2011) se pojeti vytvarné vychovy u ucitelti zna¢né 1isi, rozliSuje Ctyii
zakladni koncepce — vytvarnd vychova jako manufaktura, hristé, skola a ateliér. Vytvarna
vychova jako manufaktura si zaklada na tvorbé¢ Sablonovitych, snadno hodnotitelnych obrazk.
Pod pojmem #A7isté se naopak skryva €as na odpocinek a svobodny projev, ktery neni nijak
vyrazn¢ smeétfovan, cil je ponckud prosty — tvorbu si ,uzit“. Vytvarna vychova jako skola
pojimé piredmét jakozto dopln€k k ostatnim — ptikladem muze byt tvorba ilustraci k tématim
probiranym v jinych ptredmétech. Ateliér, je jakymsi idedlem, kam vytvarnou vychovu
smefovat. K. Briicknerovd popisuje ateliér jako pojeti zahrnujici kultivaci technik, préci
s odbourdnim napéti a ostychu. Ateliér dle jejich slov klade dlraz na vlastni projev zaki,

seznamovani se svétem uméni skrze pochopeni principd, nikoliv zapamatovani informaci.

Vytvarnd vychova muize byt hravym a odpocinkovym predmétem, piesto mulze Zzaky
obohacovat podstatnymi dovednostmi, vést je k smyslu pro estetiku, k chuti premyslet a
vymyslet, k rozvoji fantazie. Mze a méla by propojovat jejich znalosti a védomosti o svéte
uméni 1 svét€ okolnim. K rozvoji nejen téchto kompetenci miiZze pfispét i1 zapojeni

kooperativnich prvka ve vytvarné vychove.



1.1 CILE VYTVARNE VYCHOVY

Jako ve vSech predmétech se i ve vytvarné vychové cile neustadle méni a aktualizuji. Jak uvadi
Hazukova (1994), v u¢ebnim planu Ceskych skol se vytvarnd vychova objevila na konci 18.
stoleti. Neslo o hravost, volnost, ani tvorbu libivych obrazkl, nybrz o precizni kresleni a
rysovani, které bylo snaze kontrolovatelné a hodnotitelné. Cilem piedmétu byla piiprava na
profesni zivot femeslnikl a kvalifikovanych pracovnikl. Kladl se diraz na peclivost, istotu,
zru¢nost, preciznost. I pfes to, ze se zménily potieby spolecnosti, nékteti ucitelé na téchto

principech stavi hodiny dodnes.

Konkretizace cilii v pfedmétu vytvarnd vychova je obtizné specifikovatelna. Sobamnova,
Musilova a Bekova (2014) spatfuji ptinos vytvarné vychovy ,,v podpore kognitivnich procesii,
v autentickém projevu Zaka, v rozvoji tvorivych schopnosti, v rozvoji vytvarného jazyka, ve
vizudlni gramotnosti, chape tvorbu jako prostiedek transcendence a reflexe, poukazuje na

harmonizujici vliv na osobnost ditéte  (str. 58-71).

Vytvarna vychova je Gizce spojena s vizualitou, ktera ovlivituje nase chovani i vkus. Vizualita
posiluje ¢im dal vice, Gito¢i na néds v soucasnosti nejen z televizni obrazovky, ale také skrze
socidlni sit¢ ¢i virtualni realitu. Vzbuzuje v nds emoce, utvaii na$§ Zivotni sebeobraz.
Nartstajicim utokem vizudlniho obrazu sili potfeba vizudlni gramotnosti, tedy schopnosti
chapat vizudlni informace a jejich prostfednictvim komunikovat. Velmi podstatnym cilem
soucasné vytvarné vychovy je mimo jiné prav€ uceni se vizualni gramotnosti. Existuji obrazy
jednoduché, banalni, ale i sémanticky komplexni, rozliSovat je ndm pomaha pravé vizudlni
gramotnost. Obraz je potieba davat do hlubSich souvislosti, analyzovat ho jazykem, popisovat
ho. Cilem vizualni gramotnosti je naptiklad i rozeznat manipulativnost obrazi, to je dovednost,

které je stale vice potfeba se ucit (Sobaiova, 2021).

Dle Hazukové (1994) jde mimo jiné ,,0 rozvoj procesii pozndavacich, emocionalnich,

hodnoticich, pretvarecich, i socialnich“ (str. 15-17).

Hazukova (1994) uvadi i obecné didaktické zasady, které se pokusime konkretizovat, aby bylo
ziejmé, jaké jsou moznosti jejich vyuziti ve vytvarné vychové. Jde o zdsadu ndzornosti,
uvédomélosti, soustavnosti, priméienosti a trvalosti. Zasadu ndzornosti mizeme ve vytvarné
vychové€ chépat jako pfiblizeni vytvarného uméni Zakim napiiklad skrze navstévu galerie ¢i

ukazky dél, které slouzi jako motivace k samotné, zaky aktualizované tvorbé. Nazornosti



muzeme rozumét i ukazku vytvarné techniky. Zasada uvédomelosti souvisi s pochopenim, kdy
napiiklad vyuzit jakou techniku, jaké pomicky jsou pro ni potieba, se zasadou uvédomeélosti
souvisi 1 zakovské reakce na umélecka dila a postiehy k tvorbé samotné. Zasada soustavnosti
souvisi se spiralovitym pojetim uciva. Zacindme od nejjednodussiho a na prekonceptech
stavime nové poznani. Ve vytvarné vychové ji mizeme vnimat na poli osvojovani vytvarné
techniky, ale i estetického smysSleni a chapani uméni. Zasada primérenosti souvisi s volbou
vhodné techniky, s volbou odpovidajiciho tématu a narokli na zdka. Souviset miize i s vybérem
umgélct a obdobimi, ktera chceme piedavat skrze tvorbu a hru détem mladsiho skolniho véku.
Je namisté polozit si otazku, zdali existuji pro zaky nevhodné sméry, nevhodna obdobi i
nevhodni umélci. Podstatné je pfiblizit umélce zdkim na zdklad¢ jejich mentalni urovné.
Zasada trvalosti souvisi se zazitkem, pocitem, emocemi i dovednostmi, které si zaci z hodiny
odnesou a uchovaji v paméti. Ve vytvarné vychové muize jit o vyjadieni emoci dilem, o

spole¢nou tvorbu, o radost z tvorby a dalsi.



1.2VYTVARNA VYCHOVA DLE RVP ZV

V soucasné dobé obecné cile vytvarné vychovy demonstruje Ramcové vzdélavaci program,
dokument MSMT CR. Obsahuje nejen cile, ale také ucivo, odekavané vystupy &i klicové
kompetence (t¢m bude vénovana nasledujici kapitola). Ocekéavané vystupy prezentuji, jakych

dovednosti by mél 4k za uréité obdobi dosahnout. (Hazukova, Samsula, 2005).

Ocekéavané vystupy jsou rozdéleny do dvou obdobi. Prvni obdobi nastifiuje, co by mél
v pfedmétu zvladnout od prvni do tieti tiidy, druhé obdobi pak reprezentuje tfidu Ctvrtou a
patou. Zredukované ocekdvané vystupy ukazuji minimélni doporucenou uroven zvladnuti
dovednosti. Jsou urceny pro zdky s potiebou podplrnych opatieni. Kromé ocekavanych
vystupt rozdélenych do dvou obdobi obsahuje RVP ZV také ucivo, se kterym by se mél zak
setkat. Uc¢ivo v pfedmétu vytvarnd vychova klade dliraz na rozvoj smyslové citlivost,

uplatiovani subjektivity a overovani komunikacnich ucinku (RVP ZV, 2023, str. 87,88).

Pozastavme se u kategorie ovérovani komunikacnich ucinkd, kterd svym popisem nabada mimo
jiné 1 krozvoji komunikace mezi zdky i zdkem a ucitelem, a tim pfispiva k zapojovani
kooperace do hodin VV. Klade se zde diiraz ptfedev§im na schopnost zdlivodnit zaméry tvorby,

interpretovat dilo, zdlivodnovat odli$né interpretace atd. (RVP ZV, 2023).



1.3KLICOVE KOMPETENCE ZPOHLEDU VYTVARNE VYCHOVY A
KOOPERATIVNIHO UCENi

Klicovymi kompetencemi je dle RVP ZV myslen souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnost, které jsou podstatné pro rozvoj vyvijejiciho se jedince. Jednd se o
kompetenci k ucleni, k FeSeni problémii, kompetenci komunikativni, socidalni, persondlni,
obcanskou a pracovni. Kompetence byly sestaveny na zakladé hodnot, na kterych si spole¢nost
zaklada. Je tim mysleno vzdélani, spokojeny a ispésSny Zivot a s tim souvisejici schopnost obstat
ve spole¢nosti. Rozvoj kompetenci by se mél podiidit mentalni Grovni zakd — zapocind jiz
v mateiském véku a pokracuje az do dospélosti. Klicové kompetence se prolinaji, nejsou
izolované, maji multifunkéni podobu. Nejsou soucasti konkrétniho predmétu — stejné tak, jako
se prolinaji mezi sebou, prolinaji i mezi jednotlivymi pfedméty (RVP ZV, 2023). Pokusme se
nahlédnout na klicové kompetence z pohledu vytvarné vychovy, konkrétnéji pak z pohledu
kooperace ve vytvarné vychoveé. Oporou pfi nalézani moznosti rozvoje klicovych kompetenci

ve vytvarné vychovée bude publikace Heleny Hazukové (2011).

Kompetence k uceni se obecn¢ zaméfuje na fizeni a organizaci vlastniho uciciho procesu, na
schopnost pracovat s informacemi, operovat s terminy, znaky a symboly, kriticky posuzovat a

vyvozovat, experimentovat, vidét i hodnotit vlastni ucici proces atd. (RVZ ZV, 2023).

- Ve vytvarné vychové pak mizeme kompetenci chapat jako pochopeni smyslu pfedlozenych
umeéleckych dél a jejich interpretace, schopnost zhodnotit a prezentovat vlastni dilo,

schopnost rozvrhnout si a naplanovat vizualni podobu vlastniho dila.

Kompetence k iFeSeni problémii se dle RVP ZV (2023) zaméfuje na pochopeni problému,
pfemysleni o ném a promysleni jeho feSeni, a to na zdkladné vlastnich zkuSenosti a usudk.
Kompetence zahrnuje hledani moznych feSeni a volbu vhodného zplsobu feSeni, ovérovani

spravnosti, kritické uvazovani, odpovédnost za vlastni rozhodnuti a vysledky.

- Ve vytvarnych Cinnostech se miize kompetence k feSeni probléml projevit napiiklad
v pokusech a experimentech pii seznamovani se s novou vytvarnou technikou, ale také pfi
snaze uménim poukazat na urcity problém na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti.

- Pokud Zaci kooperuji, fesi problém spolecné — diskusi, dochéazeji k zajimavym navrhiim,
spolecné feseni problému piispiva k bohatosti mysleni, ke schopnosti vidét jiny nazor — to

vede k toleranci i respektu druhych.



Kompetence komunikativni dle RVP ZV (2023) tkvi ve schopnosti formulovat vlastni
myslenky a ndzory, naslouchat druhym, reagovat na jejich myslenky a nazory, diskutovat,
komentovat, argumentovat. Za kompetenci komunikativni povazujeme i chapani textd,

obrazkovych materialt, gest ¢i zvuka.

- Ve vytvarné vychové miizeme kompetenci rozumét schopnosti orientace v zakladni
vytvarné terminologii, schopnosti vytvarné vyjadfovat své pocity, nalady, ndzory i napady.
S komunikativni kompetenci souvisi také vizualni gramotnost.

- Pti kooperace ve vytvarné vychove zaci diskutuji o vizudlni podobé¢ dila, sdileji své napady,

myslenky, kompozi¢ni predstavy.

Kompetenci socialni a personalni popisuje RVP ZV (2023) jako schopnost pracovat ve
skuping, vytvaret a dodrzovat pravidla. Duraz je kladen na ohleduplnost, uctu pfi jednani,

poskytnuti pomoci, podporu sebedtvéry atd.

- Ve vytvarné vychové se mlze jednat o hodnoceni vlastniho dila a dila druhych, jeho
komentovani s tictou a respektem. O schopnost vytvarné vyjadtit mezilidské vztahy.

- Pokud kooperaci zapojujeme a drzime se jejich zakladnich principtl, rozvijime praveé tyto
kompetence. Ve vytvarné vychové se miiZze jednat o banalni situace jako je sdileni pomucek,
ale také o promyslené kooperativni tkoly, kde Zaci diskutuji, argumentuji, poméhaji si a

spole¢nym usilim tvoii dilo.

Kompetence ob¢anska dle RVP ZV (2023) klade dlraz na respekt, potifebu pomahat druhym
a ochranu slabsi, chapani vlastnich prav a povinnosti. Obcanska kompetence zahrnuje mimo

jiné potiebu chranit tradice, kulturni 1 historické dédictvi, klade diraz na ekologické smysleni.

- Ve vytvarné vychove se opét dostavame k vizudlni gramotnosti, spjaté napiiklad s ochranou
pamatek, chapani tradic a smyslu jejich dodrZzovani. Hodiny vytvarné vychovy mohou
vyuzit 1 tématu ekologie, a to naptiklad upozornéni na ekologicky problém skrze uméni.

- Obcan je ten, ktery zije s druhymi ve spoleCenstvi, kooperativni vyukou ptispivame tedy i

k rozvoji této kompetence.

Kompetence pracovni zahrnuje dle RVP ZV (2023) dodrzovani pravidel, plnéni povinnosti,

pfemysleni nad budoucnosti a budoucim smétovanim jedince.



- Ve skuping je potfeba dodrzovat pravidla, zak sméfuje praci tak, aby byla kvalitni a funk¢ni

s ohledem na nézory a potieby druhych.

Kompetence digitalni je v RVP ZV (2023) novou kompetenci od roku 2023. Obsahuje
schopnost uzivat digitalni zafizeni, vyhledavat a kriticky posuzovat data, chape negativni

dopady technologii na ¢lovéka.

- Ve vytvarné vychové se miize jednat o sezndmeni se s takovym uménim, kde se praveé
technologie vyuzivaji. Zjisténi, jak ndm mohou technologie pomoci pii tvorbé vytvarného

umeéni. Skrze uméni mizeme také na problémy spjaté s technologiemi upozoriovat.



1.4 SMEROVANI SOUCASNE VYTVARNE VYCHOVY A JEHO USKALI

Na zavér této kapitoly je namisté poukazat na problematiku sméfrovani vytvarné vychovy na
zakladnich Skolach. Jesté¢ jednou si pfipomenme Ctyfi koncepce vytvarné vychovy K.
Briicknerové (2011), konkrétné pojeti vytvarné vychovy spéjici k manufaktute. Koncept
manufaktury tkvi v tvorbé libivych, snadno hodnotitelnych, precizné zhotovenych obrazka ¢i
produkta dle piedem stanoveného vzoru. Smyslem tvorby je uspét, dosdhnout kvalit vzoru,
ucelem je ohromit primérného kolemjdouciho. Vytvarna vychova ma v tomto pojeti od uméni
daleko, muze spét ke kycCovitosti, touze se zalibit, ale také k soutézivosti, ambicidéznosti, které
ve svém principu kreativitu neposiluji. Zaci se nau¢i nasledovat vzor, precizné vytvaiet produkt
na zéklad¢ Sablony, kterd pomuze pravé k dosazeni podoby vzoru, a produkt zhodnotit. Hezky

se blizi vzoru, nehezky je osobngjsi, od vzoru vzdalené;si.

Béhem praxi 1 pfi tvorbé vyzkumu bylo mozné se presveédCit, ze pojeti manufaktury je
v hodindch vytvarné vychovy pomérné obvyklé. Soudé dle vyzdoby na chodbach nékolika
plzenskych skol, které jsem v ramci své praxe navstivila, a dle rozhovoru s tamnimi pedagogy,
je ocividné, Ze vytvarna vychova je s tvorbou libivych obrazkl na fad¢ Skol spjata natolik, ze
uz si mozna ucitelé jiné moznosti uchopeni hodiny ani nepfipoustéji. Z neformalniho rozhovoru
s uciteli plynula nejistota z volné tvorby, strach a obavy z toho, co s Zaky tvoftit. Podle nich
tvorba dle vzoru nabizi jednoduché a snadno dostupné feSeni, piesn¢ tak, jak popisuje
Briicknerova (2011). Tvorba libivych obrazkl, které jsou vSechny téméf totozné, spéje
k soutézivosti a porovnavani mezi zaky. Z vytvarné vychovy, kterd by Zdkiim mohla otevirat
dvete svobod¢ a poznani nevSednich chuti uméni se pak stava soutéz o oprosténi se od vlastniho

rukopisu a dosaZeni kvalit vzoru.

Spole¢na tvorba je jednou z moZnosti, jak uchopit vytvarnou vychovu jinak. Radost i strast z ni
otevird vytvarné vychové dvete, které byly pies tlak Sablon uzaviené. Tématu kooperace —

v ¢em spocCiva, jaké jsou jeji benefity a jaka tskali — bude vénovana nasledujici kapitola.



2. KOOPERATIVNI UCENI

Fucikova a Krolupperova (2011) popisuji schopnost spolupracovat jako dovednost, ktera lidi
provazi jiz tisicileti. Jiz neandrtalci pochopili, ze pokud chtéji prezit, museji se naucit lovit ve
skupinach. V tlupé si dokonce rozdélovali role — ikolem muza byl lov velkych zvifat, zeny a
déti prispivaly sbérem bylin, kotinkli a plodu. Jejich zivoty se od téch nasich znaéné lisily.
Smrt, zranéni ¢i nemoc byla soucésti kazdodenniho zivota, i1 pies tyto strasti vSak neandrtalci
dokazali vnimat a vytvaret krasu. Dlikazem jejich smyslu pro esteti¢no jsou jeskynni malby —

dilo, které pravdépodobn¢ spolecné tvorili.

Clovéka jako bytost kooperativni i kompetitivni 1i¢i Kasikova (2016). Tyto dva zékladni
principy jsou spolecné opicim, lidooptim a lidem. Kooperace tedy neni kulturni zélezitosti,
nybrz zalezitosti prirozenou. Mizeme si klast otazku, jaké principy by skola, kterou mnozi z nas
vnimaji jako zékladni pili vzdélani, méla v Zacich podporovat a rozvijet a jaké rozviji. Je to

spiSe rivalita a individualismus, nebo mezilidské souziti a spoluprace?

Kooperativni styl vyuky neni jen prace v tymu a rozvoj komunikace. Jeho dosah souvisi
s efektivitou uéiciho procesu, s podstatou udeni a poznavani. Zak pfichazi do Skoly
s prekoncepty, které ucitel pozménuje, dopliiuje a rozSifuje. Pokud se ucitel uchyli
k prostému vykladu, zik je na pozménéni, doplnéni i rozsifeni svych prekonceptii sam. Clovek
je socialni bytosti, ale v takovém Skolnim prostiedi se stava osamélym samoukem. Aby bylo
uceni efektivnim, nestaci informace pouze ucitelem predavat a Zdkem nasavat a zpracovavat.
Je nutné zaky do procesu zapojit — feSit problémy, zkoumat, komunikovat, obhajovat,

diskutovat (Kasikova, 2016).
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2.1ZAKLADNI PRINCIPY A ZNAKY KOOPERATIVNiHO UCENI

Kooperaci chapeme jako pozitivni vzdjemnou zavislost — ukol je splnitelny pouze v ptipad¢, ze
se zapoji vsichni ¢lenové skupiny. Skupina uspéje, pokud uspéje jednotlivec a naopak. Zaroven

ve vysledku uceni nese kazdy zak odpoveédnost sdm za sebe (Stary, Lautkova, 2016)

Crawford (2005) vyzdvihuje komunikaci mezi zaky, vnima ji jako zéklad smysluplného uceni,
které podporuje zéky v casti ve vyucovacim procesu. Vyhody kooperace spatiuje v hlubsim
pfemysleni o tématu, vzhledem k nutnosti vlastni myslenky interpretovat, v motivaci zakd,
v uceni se interpersonalnim dovednostem, které jsou stile vice povazovany za nezbytné (a to
napiiklad pro Gcast na Zivoté v demokratické spolecnosti). Benefity spatiuje i v uceni se

porozuménim druhym.

Poznatky Crawforda (2005) potvrzuje vyzkum z publikace Efektivni uceni ve Skole (Dvotak,
2005), ktery klade dlraz na podstatu kooperace z hlediska rozvoje afektivni i socidlni oblasti,
zlepsuji se socialni interakce zakd i schopnost piijimat odlisné pohlavi, etnikum ¢i rasu.
Kooperativni uc¢eni vede zaky k nutnosti komunikovat, coz ma na kvalitu u¢eni zna¢ny vliv. At
jde tedy o zaka ¢i dospé€lého Eloveéka, vétSina z nas z vlastni zkuSenosti vi, Ze pokud je myslenka

vyslovena nahlas, dostane rdzem novy rozmér — je pak o ni mozné diskutovat ¢i ji reflektovat.

Kasikova (2024) uvadi 5 zakladnich charakteristik kooperativni vyuky. Patii mezi né€ interakce
tvaii v tvai, pozitivni vidjemnd zavislost, odpovédnost jedince za skupinu, formovdni

skupinovych dovednosti a reflexe skupinové prdce.

Kasikova (2016) spatiuje klady kooperativni prace ve zvysSené aktivité Zakii, zapojeni vétsiho
mnozstvi zZaku do procesu vyuky, v odbourdani bariér ostychu v mensi skupine, v prebirani
odpovédnosti za uceni, v zajmu o ukol. Dale vyzdvihuje moznosti volby tempa, uceni se
komunikovat, organizovat prace, zminuje zvySovani uspéSnosti a samostatnosti zakl, moznost
ucitele vénovat se slabsi skupiné atd. Jako uskali kooperativni ¢innosti udava nerovnomeérnost
prdce ve skupiné, hluk ve tride, obsahnuti mensiho mnoZstvi uciva, nedrzeni se tématu, rozpad
skupiny, vyskyt chyb, které nejsou ihned opravené, obtize s hodnocenim prace ¢i naroky na

pripravu.
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2.2 KOOPERATIVNI UCENI V PRAXI

V praxi kooperativni vyuka vypada tak, ze zaci pracuji ve dvojicich ¢i razné pocetnych
skupinach. Diky tvorbé skupin se automaticky vytvoii intimné&jsi prostiedi, kde se mohou i
nesmeélejsi zaci bez ostychu projevit. Zadani vhodnych pro kooperativni vyuku je znacné
mnozstvi — miiZze se jednat jen o rutinni opakovani, idealni je vSak zapojeni diskuse ¢i feSeni
problémt. U kooperativni uCeni se piredpoklada spole¢na prace na jednom dile (napiiklad
tvorba kolaze ¢i plakatu). Jednim z efektivnich krokt je délba prace. Idealni je, kdyz k tomuto
zefektivnéni prace dochdzeji zaci sami. Podstatnym pravidlem kooperativniho uceni je
zafazovat kooperaci v ukolech, pro které je skute¢n¢ vhodna nebo dokonce nezbytnd, opét se
dostavame k pozitivni vzajemné zavislosti, ktera je kooperativniho uceni klicova. Na
kooperativni ¢innosti je tfeba zaky pfipravit, vhodné mize byt i stanoveni pravidel vyluénych
pro kooperativni ¢innosti. Diislednou piipravou miizeme podpofit zaky v chuti kooperovat, ve
skupiné se podporovat a pomahat si. Podstatné je v tomto ohledu i role ucitele, ktery by mél byt
v pfipad¢ potieby napomocnym podporovatelem — facilititorem. Role ucitele béhem kooperace

je podrobnéji popsana v kapitole 2.3 (Dvotak, 2005).

Podstatné je podoktnout, zZe kooperace je Zadouci ve vSech predmeétech, zddny predmét pro ni

-----

vytvarna vychova miize byt inspiraci pro dalsi predméty. Rozhodné¢ to ale neni jediny pfedmét,

kde by se kooperace méla/mohla pouZivat.
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2.3 ROLE VE SKUPINE

Jednim ze zapora kooperativni vyuky, které Kasikova (2016) udava, je nerovnomérné rozdéleni
prace ve skupin€. Tomuto problému mizeme piedejit mimo jiné pfifazenim roli jednotlivym
¢lentim skupiny (dale mize pomoci naptiklad zavérecna reflexe). Pfifazeni roli miize pomoci
nejen zefektivnit praci a zapojit vSechny ¢leny, mtze také détem pomoci zaclenit se do procesu.
Tim, ze ma kazdy zak dany tkol, citi se potfebnym, nenahraditelnym ¢lenem skupiny. To, jaké
role ve skupiné zakam dame, zaleZi na typu innosti. Casto se uzivaji role jako je koordindtor,
ktery skupinu ftidi, pracovnik s informacemi, ktery zpracovava dostupné materidly Cci
pozorovatel, ten sleduje skupinu, piSe si poznamky a pfi zdvérené reflexi skupinovou praci

hodnoti.

Pokud se zaméfime na vytvarné ukoly, mohli bychom vyuzit naptiklad roli navrhdre, ktery by
byl zodpovédny za vytvofeni navrhu uméleckého dila (ktery ovSem vznikd pii diskusi
s ostatnimi spoluautory). Sbératele materiali, ktery je odpovédny za ptipravu pomicek nebo
napiiklad volbu techniky, dale bychom mohli ptidélit roli hledace inspirace, ktery by
v uméleckych knihéach ¢i casopisech hledal vychodisko pro tvorbu. Vyuzit bychom mohli roli
motivatora, ktery by skupinu udrzoval pii sobé a podporoval pii praci, ¢i roli komunikatora, ten
by mél na starosti komunikaci s ostatnimi skupinami a obhajobu dila v zavéru. Role ve vytvarné
vychoveé 1 jinych predmétech je dilezité pridélovat na zaklad¢ Cinnosti tak, aby byly efektivni
a nepostradatelné. Zaroven bychom se méli snazit, aby byly role do jist¢ miry vyvazené,
pifipadné, pokud kooperativni ¢innosti zafazujeme Casto, aby se role stiidaly, tj. aby Zak, ktery

ma roli koordinatora, mél pfisté jakoukoliv jinou roli.

Rozdé¢leni roli na nds mize piisobit svazujicim dojmem, kdy uditel pfili§ zasahuje do chodu
skupiny a ubird zaktim svobodu a volnost. Role mizeme vyuzit jen zpocatku osvojovani si
kooperace mezi Zaky, aby zaci pochopili, jaké postaveni je nutné obsdhnout a pro¢ je to
vyhodné. Idedlni je, aby se Zaci na vymysleni roli podileli. Po néjaké dobé miizeme nechat
moznost roli na zacich ¢i role nezatazovat vitbec. S zéky diskutujme, zde jsou role stale potieba
¢i ne, hledejme jejich benefity a uskali, spolené¢ mlzeme dospét ktomu, ze uz je

nepotiebujeme, nebo naopak zjistit, ze jsou stale napomocné.
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2.4 HODNOCENI KOOPERATIVNi CINNOSTI

Otéazkou pro mnoho ucitelli maze byt, jakym zplisobem kooperativni ¢innosti hodnotit. O to

vvvvvv

jiz tak obtizn¢€ hodnotitelna.

Hodnoceni znamkou se jevi v ptipad¢ kooperativnich ¢innosti jako kontraproduktivni, podobné
muzeme smyslet o hodnoceni ve vytvarné vychové. Znamkovat celou skupinu stejnou
znamkou? Kazdého individualné ne zakladé toho, jak skupiné ptisp€l? Co znamkovat?

Vysledny produkt? Spolupraci? Snahu?

Co se tyce obecného o hodnoceni kooperativni vyuky, Kasikova (2016) zminiuje, ze hodnoceni,
i pfes to, ze se ndm nemusi zdat idealni, je tak prirozené, Ze ho jen stézi miizeme zcela vypustit.
Hodnoceni je totiz do jisté miry zastoupené pii kazdé interakci lidi — je pfirozenou soucasti
lidstvi. Pii kooperativni ¢innosti mize byt velmi napomocné reflexe, kdy se hodnoti prace
skupiny i jednotlivee — tedy jednotlivec muize reflektovat své pocinani si béhem skupinové
prace. Zhodnoceni vlastni prace béhem tvorby pfispiva k uvédomeéni si procesu tvorby, ¢imz
dochézi ke zkvalitnéni vyuky. Béhem reflexe Zaci hodnoti praci skupiny jako celku, praci
jednotlivych €lend i svoji. Zhodnoceni vysledku spolecné prace je tedy do jisté miry piesunuto
z ucitele na zaky. Pokud Zaci kooperuji, hodnoceni je vZdy pfitomné, neni nutné pfichazet
s formativnim hodnocenim, o poznani efektivnéj$i mize byt rozhovor o praci. Pti takovém typu

hodnoceni je podstatné oteviené respektujici prostiedi.

Zavérecna reflexe formou rozhovoru rozhodné neni jedind moZnost, jak hodnoceni
kooperativni ¢innosti uchopit. Kasikova (2016) nabizi naptiklad hodnotici listy pro skupinu,
deniky ¢i hodnoceni pomoci videozaznamu. Je pouze na uciteli, ktery zpisob hodnoceni, pro

jakou ¢innost zvoli. Mél by ale vzdy védét, co a pro¢ chce hodnotit.

Ve vytvarné vychove lze vést o procesu tvorby tzv. reflektivni dialogy. Jednd se o formu
diskuse, kterd probiha po samotné tvorb¢, je zde prostor na sdileni pocitli a dojmli z ¢innosti.
Reflektivni dialog je typickym rysem artefiletického pojeti vytvarné vychovy. O artefiletice
bude vic v kapitole 3 (Slavikova et al. 2007).
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2.5 KONSTRUKTIVISTICKY MODEL VYUKY JAKO VYCHODISKO KOOPERACE

Mluvime-li o kooperativnim pfistupu k uceni, je na misté zminit i konstruktivisticky model
vyuky. Zakladni myslenka konstruktivistického pojeti vyuky plyne jiz ze samotného nazvu —
konstruovat neboli stavét. Konstrukci je zde dle Safrankové (2019) myslena vystavba vlastniho
poznani. PocCitdme s tim, Ze zak piichazi do Skoly a ma za sebou urcité zkusenosti, ve vybaven
ruznorodymi dovednostmi a védomostmi. Konstruktivni §kola se vyznacuje orientaci na zéka,
rozvojem jeho osobnosti a pozndnim, tim se dostava do protikladu s modelem transmisivnim.
Transmisivni model stavi na védomosti ucitele a nevédomosti zdka. V transmisivnim modelu

ptichazi zak do Skoly jako tabula rasa a ucitel do n¢j vs§tépuje poznéni.

V konstruktivistickém modelu Skoly zdk ve Skole rozviji své jiz nabrané¢ zkuSenosti a
védomosti, dopliiuje je, upravuje a rozsifuje. Roli ucitele je zajistit rozvoj zéka na zéklad¢ jeho
schopnosti. Safrankova (2019) uvadi zakladni znaky konstruktivistického pojeti §koly, patfi
mezi né riznost (ve smyslu odliSnosti zaki, jejich zkuSenosti a schopnosti), ofeviFenost a
integrace (Skole je oteviena svétu), konstrukce (zak s pomoci ucitele rozsituje prekoncepty) a
skupina zdkit (ve smyslu spoluprace a komunikace). Diraz je kladen na vnitini motivaci,
upfednostiiované je slovni hodnoceni, zafazuji se vyukové metody, které¢ podporuji vystavbu

poznani.

Konstruktivistické metody popisuje Capek (2015) jakozto metody podporujici feseni problémi,
skupinovou praci €i tvofivy pristup. Dlraz je kladen na komunikaci, kterd v tomto modelu
probiha riznorodymi sméry — od ucitele k zakovi, od Zaka k uciteli i mezi Zaky. Podstatou je
v transmisivnim pojeti pfesouva ke komunikéatorovi, ktery vede rozhovory a diskuse,
nasloucha, je organizatorem, jeho odpovédnost je ale skryta — neni jen na ném, ale i na Zakovi.

Spolupracuje s zaky i s ostatnimi uciteli.

V zévéru kapitoly upozornéme, ze v konstruktivistickém pojeti Skoly je zdk spolutviircem
poznani, pfesné v této roli se ocita v kooperativnich ¢innostech, kde spolu s ostatnimi Zaky fesi
problém, tvofi, diskutuji, vznika projekt, v pfipadé vytvarné vychovy dilo, které vzeslo ze

vzajemné spoluprace a komunikace mezi zaky.
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2.6 UPLATONOVANI KOOPERACE V PROJEKTOVEM VYUCOVANI

Projektové vyuovani je s kooperativni vyukou znaéné spjato. Capek (2015) popisuje projekt
jako ukol zaméteny na praktické vyuziti, vedouci k tvorbé autorského produktu. Projektové
vyucovani v zacich podporuje kreativni pfistup i samostatnost. Projektové metody jsou ¢innosti
disponujici znaky jako je Zakovska odpovédnost, vyuziti mezipredmeétovych vazeb, smysluplnost
¢innosti (Cinnosti jsou jednoznacné spjaté s realitou) a svoboda volby reseni ukolu. Role ucitele
je upozadénad, je v roli napomocné ruky pouze v piipade potieby. Projektové vyucovani mize
zaky uvadeét do tématu nebo jim mize byt téma zakonceno. Muze trvat nékolik dni, stejné tak

jako jednu vyucéovaci hodinu (Capek, 2015).

Vytvarny projekt mize byt jednou z moznosti kooperace ve vytvarné vychoveé. Vytvarné
¢innosti jsou ¢asto pomérné ¢asoveé narocné, proto se zda byt smysluplné zasvétit jim vice nez
jednu vyucovaci hodinu. Projekt v hodinach vytvarné vychovy umoziuje tvorbu dikladné
prozit a propracovat, zakomponovat ji do kontextu probirané¢ho tématu i v jinych predmétech
(Roeselova, 1996). Neni tieba drzet se pouze vytvarnych ¢innosti, v projektu je zaddouci, jak
uvadi Kasikova (2016), vyuzivat interdisciplinarity, tedy zkoumat ptedméty z riznych uhlu

pohledu, o¢ima rozliSnych obort.

Stanovme si napfiklad téma léta a s nim souvisejicich plodi. Nabizi jejich sbér, prizkum jejich
vnéjsku i jadra, studium tvart, zahybt, barev, struktury. To v§e mize byt uchopeno vytvarné,
ale 1 pfirodovédné, ekologicky. Projekt nabizi ndhled na jakékoliv téma z riznych uhli, na prvni
pohled ,,jednozna¢nému* tématu je vénovan cas, tim je téma rozsifeno, obohaceno, propojeno
s jinym, dospéje se k tématim dal$im. Pfemyslet, zkoumat, rozjimat nad drobnostmi muze
zaktim poskytnout hodnotné;jsi vhled do problematiky nez povrchni seznameni se s rozsahlym

objemem informaci.
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3. UKAZKA KOOPERACE VE VYTVARNE VYCHOVE SKRZE ANALYZU HODIN
Z METODICKYCH PRIiRUCEK

Zam¢iili jsme se na cile soucasné vytvarné vychovy z pohledu odbornych publikaci i RVP ZV
2023, na pojem kooperace a pojmy s nim spjaté. Nyni se zamétime na propojeni vyse popsané

problematiky. Tedy na uziti kooperativnich prvka konkrétné ve vytvarné vychove.

Publikaci, které by se zabyvaly kooperaci ve vytvarné vychove, jejimi benefity, tskalimi ¢i
konkrétnimi typy, jak hodinu uchopit, neni mnoho. Po vzoru Aleny Tolarové (2020)
zanalyzujeme hodiny z metodickych ptirucek vytvarné vychovy, kde se kooperativni prvky
vyskytuji. Jeji bakalaiska prace rozebira spolupraci ve vytvarné vychoveé predskolnich déti, my

se zamé&fime na zaky Skolniho veéku, ¢imz do jisté miry na jeji praci navdzeme.

Jako vychodisko nam poslouzi publikace Vytvarné carovani od Slavikové, Hazukové a Slavika
(2010) a Divej se, tvor a povidej od Slavikové, Slavika a ElidSova (2007). Obé publikace
pojimaji hodiny vytvarné vychovy artefileticky. Artefiletika si zakladé na tvotivé, zazitkové a
umeélecké tvorbé, na niz bezprostiedné navazuje dialog mezi zaky a reflexe dila. Sméfuje
k sebepoznavani, vnimani druhych i poznavani svéta uméni (Slavikova et al, 2007). Jiz samotny

reflektivni dialog miizeme vnimat jako jeden z prvki kooperativniho uceni.

Z ulebnic vytvarné vychovy byly vybrany 3 tkoly ur¢ené predskolakiim a mlad$im Skolaktim,
které¢ budou stru¢né¢ popsany a nasledné analyzovéany. Zkoumat budeme zastoupeni péti
kooperativnich prvkl (charakteristik) dle Kasikové (2024). Prvky byly uvedeny v kapitole 2.1,
pro vétsi prehlednost je zopakujeme a detailnéji vysvétlime. Jedna se o interakci tvari v tvar,
pozitivni vzajemnou zavislost, osobni odpovednost a individualni skladani uctu za cinnost

v uikolu, formovani skupinovych dovednosti a reflexi skupinové prdce.

Téchto pét prvka podrobnéji vysvétluje Kasikova (2004). Interakci tvari v tvar je myslena
prace dvou az Sesti zakt, ktefi jsou blizko sebe, dobte na sebe vidi a komunikuji spolu. Pozitivni
vzajemna zavislost — skupina bez kterékoliv ¢lena neni schopna uspét, osobni odpovédnost a
individualni skladani a¢tu za ¢innost v ikolu upozoriiuje na odpoveédnost jedince za praci
skupiny. Formovani skupinovych dovednosti narazi na potiebu byt vybaven kooperativnimi
dovednostmi, aby prace skupin mohla byt efektivni. V zavérecné reflexi hodnoti skupina své

usili a stanovuje plan zlepSeni pro nésledujici ¢innost.
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1) Prace s papirem — Sperky

Prace zaCind dukladnou studii vlastnich rukou, rukou spoluzakii i pani ucitelky (v kruhu na
zemi, ruce pred sebou). Povidaji si o jinakosti rukou. Spole¢né diskutuji nad vyzdobenim rukou.
Zjistuji, co lidé na rukou nosi a pro¢. Nasleduje vytvarna ¢innost, kdy si kazdy zak obkresli
svoji ruku, vystiihne ji a dle svého uvazeni ji vyzdobi (nehty, Sperky, hodinky, tetovani...).
V zé&véru zéci své vyrobky polozi doprostied do jimi utvofeného kruhu a sdileji své postiehy i

poznatky (Slavikova et al. 2007).

- Ve vysSe zminéném ukolu asi nenalezneme doslova interakci tvari v tvar (mozna
v zavéreéném sdileni), spise interakci oka a ruky. Ucel by ale splnit mohla, Z4ci si viimaji
jeden druhého, zkoumaji, nachdzeji odliSnosti a shody. Skrze tvodni dialog rozviji
skupinové dovednosti tim, Ze zaci sdileji své myslenky a postiehy, reaguji na napady
druhého, dopliuji posttehy druhého. Zavéreéna reflexe je v artefiletické praxi béznou
soucasti hodiny— v tomto piipad€ se jedna o moznost sdileni postiehll a pocitl z tvorby,

prohliZeni si praci druhych.

2) Vytvarna prace pii hudbé — na brusleni

V ivodu hodiny piichazi pantomima, pii poslechu Cajkovského Labutiho jezera si Zaci hraji na
bruslate. Brusle nazouvaji a vrhaji na imaginarni rybnik (prostor tfidy), ktery vybizi ke zkouseni
vSelijakych bruslatskych kreaci. Po utichnuti hudby usedaji do lavic a poustéji se do vytvarného
tvofeni. Kresli sebe jako bruslafe, postavu vystfihnou a tvofi skupiny po 3-6 Zacich. Ve
skupinach dostanou dostatecné velky papir, na ktery nalepi své postavy. Za poslechu hudby
brusli po papife tak, Ze uvolnénou rukou kresli kolejnice od brusli své postavicky, vzajemné se

respektuji (Slavikova et al. 2007).

- Ukol jednoznaéné obsahuje interakei tvaFi v tva¥. P¥i kresbé tahu brusli po papite spolu
zéaci komunikuji, diskutuji, v§imaji si potfeb a ptani druhého, jsou v mensich skupinach
kolem stoli. Nalézt miizeme 1 osobni odpovédnost a individualni skladani Gctu za
¢innost v tikolu — zaci jsou zodpovédni za findlni podobu vytvoteného dila, za spokojenost
ostatnich ¢lend, své po¢inani museji zvazit. Formovani skupinovych dovednosti je ziejmé
pti tvorbé€ linii — diiraz je zde kladen na toleranci, empatii, respekt, nalezeni konsenzu atd.
Ptitomna byla 1 zavéreéna reflexe. Béhem reflexe mohou vyplynout na povrch nejrizné;si

pocity zaki béhem tvorby, sdileni pocitli pomaha k feSeni piipadnych konflikt.
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3) Ptadislet

Ucitel a zaci si povidaji, jak to vypada, kdyz se ptaci sleti ke krmitku. Mévaji kiidly, snazi se
do zobacku ulovit to nejlepsi. Po kratké rozpravé o ptaceich na krmitku se zaci dozvidaji, ze
budou pracovat s hlinou a z ni ptaky tvofit. Zprvu se zéci s hlinou seznamuji, zjistuji jeji
vlastnosti. Nasledn¢ z vélce, ktery vytvoii, modeluji pfiddvanim a ubiranim hliny ptacka.
Jakmile jsou Zaci s praci hotovi, najdou nejvhodné&jsi misto ve skupiné ptackt (krmitko) pro

toho svého (Slavikova et al .2010).

- Znacnou ¢ast pracuji zaci samostatné, kooperativni prvky a chvilky ale nalezneme v zavéru,
kdy zaci hledaji vhodné misto a ptaci skupinu pro svého ptacka. Umist'uji ho k ostatnim.
Zde se pravdépodobné vyskytne interakce tvari v tvar. Za déti budou mluvit jejich ptaccei,
uvidi svét pta¢ima o¢ima. Béhem hledani mista mohou vyvstat skryté problémy, které ttida
fesi — zak je neptizna sam za sebe, skrze svého ptacka své pocity projevi snaze. Skupinové
dovednosti se formuji béhem tvorby ptacich skupin, rozviji se komunikace, kterd mize byt
vedend ucitelem nebo nechand spontanné na zacich, u krmitka miize mluvit kazdy za svého
ptacka, ale nebranime se ani spolecné diskusi. V zavéreéné reflexi mohou zaci mluvit za

svého ptacka, jak se citil, k jakému krmitku dosedl a proc¢. Sdileni vlastnich pocitti z tvorby

skrze ptacka namuze vetsi mife otevienosti (Slavikova et al. 2010).

V reflektovanych tUkolech jsme se presvédCili, ze artefiletick¢é tukoly obsahuji tadu
kooperativnich prvkil. Jen minimalné se vyskytovala pozitivni vzajemnd zavislost, jeji stfipky
bychom asi nasli, nevyskytla se oviem v tak ryzi podobé¢, jak ji popisuji odborné publikace
(naptiklad Kasikova, 2016). Ve vétsing ukoli, zaci pracovali samostatné, individudlni prace ale

v zaveru prerostla v praci skupin ¢i celé ttidy.
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4. DIDAKTICKA TRANSFORMACE VYBRANYCH PARTICIPATIVNICH
PROJEKTU

Jiz v kapitole 2 jsme si nastinili, Ze kooperace nejen ve vytvarném umeéni je pfirozenou soucasti
lidstva, nejednd se vykonstruovanou ¢i naucenou dovednost. Uz v pravéku se tvorby dila
ucastnilo nékolik osob, které sdilely nejen material a nastroje, ale pfedevSim i emoce ze samotné
tvorby. Na uméni nemusime nahlizet pouze jako na produkt, leckdy je podstatou proces

(Stehlikova Babyradova, Sojkova, 2021).

Participativni uméni klade diiraz na aktivni zapojeni divdka. Ten neni pouze pasivnim
pfijemcem, nybrz se stava spolutvircem a soufasné¢ prvnim piijemcem. Role autora

v participativnim umeéni ustupuje do pozadi, autorstvi se stava kolektivnim (Zalesak, 2012).

Participativni uméni souvisi se spolecnosti, vefejnym prostorem, ritudlem, zménou atd. Pro
tvorbu participativniho uméni je dillezitd mimo jiné volba mista, specifickym mistem pfitahuje

autor k mistu specifické divaky (Stehlikova Babyradova, Sojkova, 2021, str.11).

Participativni uméni mulze nejen svoji otevienosti i hravosti posouzit jako inspiracni
vychodisko pro praci s détmi. Smyslem nésledujicich podkapitol je ptedstaveni tvorby
(respektive konkrétniho projektu) nékolika participativnich umélct, jejichz prace miize byt
inspirativni nejen v hodindch vytvarné vychovy. Cilem neni zhotovit kompletni vyucovaci
jednotku, nybrz poukazat na moznosti, které participativni umeéni v souvislosti s kooperaci ve
vytvarné vychove pfinasi. [ proto je pod vysvétlenim autorovi prace napsano ,,navrh didaktické
transformace®, jednéa se pouze o inspiraci, jak by Slo téma s zdky uchopit. Zamérné€ neni ani
blize specifikovan vék zakl, aby nebyl navrh piili§ svazujici. Kapitola mtze poslouzit jako
zdroj inspirace pro zapojeni kooperativnich prvkit do hodin vytvarné vychovy a zaroven

pfedstaveni participativnich projektti a tim pfibliZzeni jednoho ze smérti soudobého uméni.
4.1SOCIALNI EXPERIMENT
Prace Katefiny Sedé

Participativnimu uméni se intenzivné vénuje soucasnd ¢eska umélkyné Katefina Seda. Jeji
projekty maji blizko k socidlnim vyzkumim, zaméfuje se na interakci a komunikaci mezi lidmi.

Skrze jeji projekt zroku 2008 s nazvem ,Furt dokola® si participativni tvorbu pfiblizime
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z praktické stranky. Seda se v§imla vzristajicich plotii obyvatel vesnice, ze které pochazi. Ploty
zamezovaly jakékoliv interakci mezi sousedy. Chtéla své sousedy opét vidét a zaroven chtéla,
aby se oni vidéli navzdjem, rozhodla se vzdusnou carou jit od svého domu k autobusové
zastavce, tedy byla nucena pfekonavat ploty. Této vyzvé piredchéazela vystava v Berling, kde
Seda vytvotila skicu projektu. Postavila kopie plotii ze své vsi, &asti jednotlivych plotd spojila
do kruhu jako symbol bezvychodné cesty. Nékolik mésicti pak pfemlouvala sousedy ze vsi, aby
ptijeli do Berlina a s sebou si pfivezli jakoukoliv véc, pomoci niz budou s to vlastni plot
(respektive jeho model) prelézt. Nakonec se sousedé v Berling vprostied kruhu ocitli a spole¢né

hledali cestu pfes vlastni plot (Dostupné z: https://www.katerinaseda.cz/, cit. 9. 4. 2024).
Navrh didaktické transformace

V navaznosti na piedstaveni projektu Sedé ,.Furt dokola® s zaky rozebirame fenomén
zvysujiciho se individualismu a odklon od spoleéného Zivota. Zaci diskutuji nad tim, kde se s
fenoménem oni sami setkali a jak na n€ piisobi. Dojit mizeme naptiklad k rozmachu modernich
technologii a pfeneseni komunikace z realného do virtualni svéta. Zaci tvoii plakat, s ndzvem

,»Spolu bez mobilu®, ktery je jakousi pozvankou pro ostatni zaky.

Skupina vymysli aktivitu, zrealizovatelnou béhem jedné velké prestavky. Cilem je, aby tfida
travila o pfestavce Cas spolecné, ne ,,na telefonu* (respektive mohou pouzivat telefon, ale ne
individualn€) - jde nadm o spole¢né zazitky a sdileni ¢asu. Kazdéa skupina poté sviij projekt
predstavi a velkou prestavku tiida miize vénovat jeho realizaci. Po realizaci vSech projekti

ptichazi reflexe, kde s zaky diskutujeme o jejich pocitech a zménéch, které mozna nastaly.

Cinnosti vyrazné pfispivame k rozvoji kompetence k uceni, komunikativni, kompetence

k feSeni problémi, socialni a personalni a obcanské.
Omezeni Silvie Vondiejcové

Silvie Vondiejcova je Ceskou vytvarnici, jejiz tvorba se zamétuje na socialni experimenty, které
vytvari sama se sebou i s divaky. My si ptiblizime jeji projekt ,,Omezeni*. Po dobu pil roku se
Silvie Vondiejcova v néem podstatném omezovala. Kazdy mésic bylo omezeni jiné. Po cely
meésic konkrétni ¢innost nedélala (jedna se o omezeni, které autorka pojmenovala nasledovné:
tento mesic nemluvim/ nespim doma/ nesedim/ nepisu/ nejim sama/ chodim vSude pésky). Na
hrudi nosi kazdy mésic patficny néapis, kde je jeji omezeni napsané. Pl roku si piSe denik, kde

zaznamenava, jak se citi, jak na ni reaguje okoli (Vondiejcova, 2013).
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Navrh didaktické transformace

Z&kim piedstavime umélkyni a jeji palroéni projekt. O projektu si povidame, éteme ukazky
z jejiho deniku. Ptame se zaka, pro¢ to dé€lala, co tim mohla o sobé¢, o druhych i1 o svéte zjistit.
S Zaky diskutujeme o moznostech omezeni se a jejich smyslu. Zminime, ze vSichni 1idé se rodi
s ur¢itym omezenim. S zaky diskutujeme, jaka jsou jejich omezeni, Jak se s nimi vypotadavaji,

co jim piinaseni a co naopak berou.

Zaky vyzveme k vymysleni vlastniho omezeni, mizeme se détmi oteviit diskusi tykajici se
omezeni daného a zvolené¢ho. Omezit se muze jednotlivec, skupina ¢i celd tfida, omezeni neni
povinné. Zaci si vymysli, v &em by se mohli na jeden den omezit (miiZe to byt omezeni t&lesné
— napiiklad tento den nepouzivam jednu ruku, omezeni se v jidle — tento den nejim sladké, ¢i
omezeni ur¢ité zavislosti — tento den nepouzivam telefon, nebo cokoliv jiného, co bude pro
zaky inspirativni). Nechame zakiim n¢kolik dni na rozmys$leni. Béhem vytvarné vychovy
vyrobime z kartonu ceduli s omezenim, kterou budou mit (po vzoru Vondiejcové) povéSenou
na krku. Tvorbu cedule miZzeme pojmout tvofivéji, Zaci mohou vyrabét broz ¢i medailonek,
kde bude omezeni napsané ¢i nakreslené, to ponechme na Zacich. Na vyzkouseni omezeni maji
zaci Cas (naptiklad tyden ¢i dva), aby se mohli domluvit s rodi¢i a vybrat den, kdy cht&ji
omezeni vyzkouset. Zaci si po vzoru Vondfejcové pisi zaznamy — denik. Pro zaky 1. stupn&

muzeme zhotovit strukturu deniku, kde budou ndvodné otazky.

Po stanovené dob& omezeni prob&hne reflexe. Kdo chce, miiZe pfecist uryvek ze svého deniku,
s zaky si poviddme o tom, co prozili, jaké to pro n€ bylo a co si uvédomili (o sobé&, o svéte ¢i

ostatnich lidech).

Cinnosti vyrazn€ pfispivame k rozvoji kompetence komunikativni, kompetence k feSeni

problémd, socidlni a persondalni a ob&anské.
4.2. PRACE VE VEREJNEM PROSTORU
Popis Vaikova participu:

V souvislosti s participativnim umeénim zminime TomdaSe Vailka. Vaikova tvorba se
soustied’'uje na zapomenuté misto, vyzyva divaky, aby si povSimli takovych mist a ozivili je.
Jeho dila zvana ,participy” mohou byt diky své technické nenarocnosti inspiraci pro

pedagogickou praxi (Stehlikova Babyradova, Sojkova, 2021).
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Devét dobrovolnikti mé k dispozici totoznou Sablonu — komiksovou bublinu, na niz je napsano
,AU“. Tu dle svého uvazeni umistuji po mésté. Jedna z bublin se napt. objevila u Gst sochy

uktizovaného JeziSe Krista (Van¢k, 2012).
Navrh didaktické transformace:

Vyuzijeme mezipiedmétovych vztahti a ukol propojime s ¢eskym jazykem a slovnimi druhy,
konkrétné citoslovci. Ttida vymysli, kterd citoslovce lidé nejcastéji uzivaji. Nasledné zaky
rozdélime do skupin. Skupina zvoli cca 4 citoslovce, které napiSe na komiksové bubliny, které
vystfihnou (bublina by méla byt dostate¢né velkd, minimalné 40 x 40 cm). S zéky vyrazime do
mésta, nechdme skupinam dostatek ¢asu na rozmisténi bublin a jejich nafoceni. Bublinu
s citoslovcem zaci pfilozi ke konkrétnimu mistu, které povazuji za idedlniho adepta pro
vyrknuti citoslovce. V zavérecné reflexi skupina piedstavi své fotografie, ostatni skupiny
komentuji, skupina obhajuje své napady. Fotografie mizeme vyvolat a vytvotit kolaz s ndzvem

,»Vzdechy mésta®.

Cinnosti vyrazné ptispivame k rozvoji kompetence komunikativni, socidlni, obcanské,

kompetenci k feseni problémi a digitalni.
4.3. ZIVE OBRAZY

Zivé obrazy Georga a Gilberta

BritSti performefi se prezentovali jako ozivlé sochy. Vyrazné nastrojeni spole¢né zpivali na
stole v galeriich a tancili. Vystupovali spole¢né a trvali na tom, Ze to, co dé¢laji, je umeéni

(Stehlikova Babyradova, Sojkova, 2021).
Navrh didaktické transformace

Téma Zivych obrazil nabizi §iroké inspirativni vychodisko pro zaky 1. stupné. Zivymi obrazy
skupiny zadki mohou poukazovat na palcivé problémy. Tématem mohou byt naptiklad
mezilidské vztahy. Ucitel s Zaky diskutuje o situacich souvisejicich s mezilidskymi vztahy —
muizeme pouzit metodu brainstormigu ¢i vytvofit myslenkovou mapu. Téma muizeme blize
specifikovat napiiklad na vztahy a situace ve $kole (pfipadné v roding). Zaci jsou nasledné
rozdéleni do skupin po 4 az 6. Ve skupinach vytvafi zivy obraz zobrazujici konkrétni situaci

(vymysleni konkrétni situace miizeme ponechat na zacich ¢i jim popis zadat — kazdé skupiné
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odlisny). Nasleduje prezentace skupin. Kazda skupina vytvoii pfed tiidou sviij naplanovany
zivy obraz, spoluzici spole¢n¢ s ucitelem posuzuji, zdlivodiuji a navrhuji, co chtéla skupina

obrazem sdélit. V zavéru se do diskuse prida i predvadéjici skupina. Spolecné analyzuji situaci.

Cinnosti vyrazné pfispivdme k rozvoji kompetence komunikativni, kompetence k feSeni

problémd, socidlni a persondalni a obCanské.
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EMPIRICKA CAST

Empirickéa c¢ast je kvalitativnim vyzkumnym Setfenim zaméienym na zatfazeni kooperativnich
prvki ve vytvarné vychove. To je provedené v hodinach péti ucitelti na tiech zakladnich Skolach
v Plzni. Data jsou zpracovana na zaklad¢ kvalitativni obsahové analyzy dle P. Mayringa.

Vyusténim empirické ¢asti je ndvrh vlastniho vytvarného tkolu, jeho realizace a reflexe.

5. VYZKUMNE SETRENI

Cilem diplomové prace je krom¢ teoretického nahlédnuti a rozebrani kooperativnich moznosti
ucitele také praktické uchopeni tématu. Za timto ucelem byl proveden kvalitativni vyzkum.
Data pro tvorbu kvalitativniho vyzkumu byla nasbirdna z hospitaci a pohospitacnich
polostrukturalizovanych rozhovort s uiteli i zadky na tfech plzeiiskych zakladnich Skolach

(Hendl, 2016).

K vyhodnoceni dat byly vyuzity metody kvalitativniho vyzkumu, konkrétné metoda
kvalitativni analyzy dle P. Mairinga. Pteklad této publikace neni v ¢eském jazyce dostupny, dle
Uhl Skiivanové, 2011 je mozné vzhledem k ndzornosti a ptesné struktufe vyuzit jako podklad
publikaci Pojeti vzdélavacich cilii v CR a v Némecku aneb umélecko-pedagogicka interpretace

kurikularnich dokumenti z roku 2011.

5.1 CILE VYZKUMU

Cilem vyzkumu bylo zmapovat, jakym zplsobem uclitelé zatazuji kooperativni prvky
do vytvarné vychovy a jaké benefity pfinasi spolecna tvorba ve vyuce zakl 1.stupné zékladni

Skoly.
Dilci cile:

o Ukézat benefity a tiskali spole¢né vytvarné tvorby ve vyuce na 1.stupni ZS.
e Popsat postoj zaki i uciteld ke kooperaci pii tvorbé vytvarné prace.

e Objasnit rozli¢nost ptistupt na vybranych zakladnich skolach v Plzni.

25



5.2 HLAVNi VYZKUMNA OTAZKA

Jaké formy spoluprace zatfazuji do vyuky vytvarné vychovy na 1.stupni vybrani ucitelé s cilem

doséhnout vychovné-vzdélavacich cilt?
Dil¢i vyzkumné otazky:

e Jak jsou ve vybranych Skoladch uplatnovany prvky kooperativni vyuky ve vytvarné
vychove?

e Jaky postoj vyjadiuji uéitelé ke kooperativni vyuce ve vytvarné vychové na 1. stupni ZS?

e Jaky je dle uditelti edukacni pfinos spoluprace pti vytvarnych ¢innostech?

e Jak Zaci reaguji na kooperativni vytvarnou tvorbu?

e Jaké benefity a tskali spole¢na tvorba Zaklim ptinasi?
5.3 VYZKUMNY VZOREK

Vyzkum byl realizovan v dubnu a kvétnu roku 2023 na tiech plzenskych zakladnich Skolach.
Jednalo se o béZnou zakladni $kolu (A)%, zakladni $kolu, kde je realizovan program Zad&it
spolu (B) a o zdkladni Skolu s montessori pristupem (C). Hospitace probéhla v osmi
vyucovacich jednotkach u péti vyucujicich. VétSina hodiny trvala 45 minut nebo 2x 45 minut,
jednou se jednalo o vytvarny projekt trvajici ¢tyfi vyu€ovaci hodiny. Vyucujici byly predem
seznameny s cilem vyzkumu a zdmérné si ptipravili hodinu vytvarné vychovy s kooperativnimi

prvky.
Odtuvodnéni vybéru

Pii vybéru vyzkumného vzorku hrala roli pestrost — snaha zachytit rozdil v zatazeni
kooperativnich prvkli mezi béZznymi zdkladnimi Skolami a Skolami, jejichz ptistup povazujeme

za alternativni. Z deviti oslovenych skol ¢tyfi umoznily realizaci hospitace.

L Pod pojmem bézna skola rozumime statni Skolu, kterd cilené nevoli specidlni vyukovy program

Jjako napr. Zacit spolu.
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Na skole A prob¢hla hospitace u tii ucitelek:

e Ucitelka 1 uci ve tfeti tiide, uci jiz 20 let, jeji tiida ¢ita 25 zaka.
o Jeji hodiny byly pro vétsi nazornost a ptehlednost vyzkumu pojmenovany
,Snahou a chuti ke zdarné spolupraci *“.
e Ucitelka 2 ucila vytvarnou vychovu v druhé a ¢tvrté tfid€, uci prvni rok po ukonceni
studia. V druhé tfidé ma 23 zakd, ve ¢tvrté 27 zaka.
o Jeji hodiny byly pro vétsi ndzornost a piehlednost vyzkumu pojmenovany
. Spolupracujme v tichosti aneb klid ve trideé jako hlavni priorita*.
e Ucitelka 3 ucila prvni tfidu, uci asi 10 let, ve tfidé¢ méla 24 zak.
o Jeji hodinu byly pro vétsi ndzornost a piehlednost vyzkumu pojmenovany

»Drzme se vyzkouSeného .

Ve skole B probéhla hospitace u ucitelky 4 - je tfidni ucitelkou v druhé tiidé. Ve tridé je 22

zaki. Ucitelka ma patnéctiletou praxi, z toho 10 let u¢i v programu Zacit spolu.

o Jeji hodiny byly pro vétSi nazornost a piehlednost vyzkumu pojmenovany

,Jistota, zkuSenost s kooperaci a jasny cil®.

Ve skole C byl realizovan projekt, ktery vedl student prazské AVU (ucitel 5). Projektu se

udastnilo asi 30 zaka ve véku 8-12 let.

o Projekt pod jeho vedenim byl pro vétsi nazornost a ptehlednost vyzkumu nazvan

At Zije volnost, nejen spoluprace! .

27



5.4 METODY ZiSKAVANI DAT

Pozorovani

Pro pfesny popis hospitace byl vytvofen zaznamovy arch. B&hem hospitace byly do
zdznamového archu zapisovany veskeré ¢innosti a postiehy z hodiny. Arch obsahuje zakladni
popis (datum hospitace, nazev skoly, tfidu, pocet hodin), podrobné popsané jednotlivé ¢innost
s uvedenim Casu, kdy k ¢innostem dochazelo, komentare zakti béhem hodiny, komunikaci mezi
zaky béhem tvorby a poznamky. Do sloupce pozndmky byly zapsany osobni posttehy z hodiny.
Byla zde popsana 1 atmosféra ve tfidé (Hendl, 2016).

Rozhovor s Zaky béhem hospitace

Béhem hospitace, v priitbéhu samotné tvorby byly zdkim polozeny otazky ohledné dila, tvorby
i spoluprace. Odpovéedi zakt dokresluji pribéh hodiny a jsou zakomponovany v kapitole 5.5,

kde ilustruji interpretované situace.

Pohospita¢ni rozhovor

Pohospitacni rozhovor byl veden se vSemi ucitelkami, resp. ucitelem po oducené hodiné.
K pohospita¢nimu rozhovoru byl vyuZit polostrukturovany rozhovor (Hendl, 2016). Odpovédi

uciteld dotvately zdznam z hodiny. VéEtSina odpovédi je zakomponovana v kapitole 5.5.

Zde je ptiklad otazek:

1. Byla to vaSe prvni zkuSenost s kooperaci pii vytvarné vychove? Pokud ano, proc?
Jaky vidite smysl v kooperaci mezi zaky?

Jakeé jsou zapory tohoto typu prace? Pro¢ napiiklad nezatazujete kooperaci Casteji?

il

V jakych predmétech zapojujete kooperaci nejcetnéji? Pro€ ve vytvarné vychove (dale

jen VV) méné/vice?

hd

Proc¢ je podle vas VV dilezita/ nedilezitd? Co by se méli zaci naucit?

6. Proc¢ rozvijet kooperaci zrovna ve VV?
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5.5METODY ANALYZY DAT

Ke zpracovani dat ze zdznamovych archl z hospitaci byla vyuzita kvalitativni analyza obsahu
dle P. Mayringa. Metoda podnécuje vyzkumnika k redukci informaci az na samotné obsahové

jédro (Uhl Skiivanova, 2011).

Tim, Ze je text podroben analyze, dostane se vyzkumnik pies parafrazi kooperativnich ¢innosti
z hodin, jejich zobecnéni a redukci k tvorbé samotnych kategorii. Kategorie jsou jakymisi
klicovymi body, které ze samotného Setfeni plynou. Kategorie jsou nasledné seskupovany a

popisovany (Uhl Skiivanova, 2011).

Nejprve byly v hospitac¢nich arSich oCislovany jednotlivé ¢innosti a komentare zakt. Ty byly
nasledné zanaseny do tabulek, kde byly parafrdzovany a generalizovany. Nasledovala redukce

generalizovanych vyrokt (srov. Uhl Skiivanova, 2011, Plihalova, 2017)

Tabulka na nasledujici strané je piikladem tvorby kategorii ptes parafrazi a generalizaci dle
Mayringa u ¢asti jedné z hodin, kde hospitace probchla. Pokud je nckterd ¢ast vyskrtnutd,
Znamena to, Ze se situace opakovala. Pfiklad celé zanalyzované hodiny dle Mayringovy analyzy

obsahu se nachdzi v ptilohach (viz pfiloha 1).

Po dikladné analyze se v zavéru vyprofilovalo sedm kli¢ovych kategorii. Kategorie jsou
stéZzejnimi prvky, které utvareji prostfedi pro kooperativni u€eni. Pojeti téchto prvkl je u
kazdého ucitele znacné specifické. Podrobnému rozboru kategorii se veénuji nasledujici

kapitoly.
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Tabulka 1: Ukazka analyzy dle P.Mayringa

SKOLA: A

Ucitel: 2 (Snahou a chuti ke zdarnému cili)

Hodina: prvni

Trida: 3.

Casova dotace: 1x45 minut

CISLO | PARAFRAZE GENERALIZACE REDUKCE
1 Ucitelka zakim vysvétluje cil hodiny a | Ucitel sd€luje cil hodiny. K1: Kooperace jako
zadava skupinovou praci. netradi¢ni forma
Zaci budou ve skupinach tvofit malbu zadavani ukolu ucitelem
dle zadani. UCitel na tabuli promitd | Ugitel nastini strukturu hodiny. | (prace skupin) - pro zaky
jednotlivé kroky, kde je nastinéna netradi¢ni pojeti vyuky
struktura hodiny. Utitel zadavd  skupinovou | MoZnost volby tématu
. ) o praci (moZnost volby zadani za
Zaci si mohu zvolit ze ¢ty rGznych Styf variant). K2: Koncept spoluprace:
zadani. Barva jako vychodisko
spole¢né tvorby
spektrum barev a spektrum
zaka
- — - — - — — — K3: Role ucitele
2 Zaci se rozdéluji do skupin losovanim — | Zaci se rozd€luji do skupin
vylosuji si geometricky tvar, na kterém | losovanim. .. . -
je napsand barva. Dé&li se do skupin po ucitel v rO,h \l{(’OOI‘dl'I’latOIja a
¢tyfech na zakladg stejného tvaru. poradce (zalezi na situaci)
3 Zéci tvoii skupiny, vytvateji si pracovni | Zaci tvoii skupiny. K4: Rozdéleni do skupin
prostiedi a pfipravuji pomucky dle
zaddni (vodové barvy a Stétec). Sesedaji | 74ci si pipravuji pomiicky. rozdéleni  zdkli  pomoci
si spoleéné po péti, pfestavuji lavice. losovani na skupiny po péti
Zéci upravuji prostor tiidy pro . i
spoleénou tvorbu. KS: Priprava pracovniho
prostiedi pro skupinovou
- - raci (atmosféra ve tridy) a
4 Ucitel spolecné s zaky hodnoti Cast | Hodnoceni probéhlé  c&asti gkli d( v
hodiny, kdy probéhlo rozdélovani do | hodiny uéitelem i zaky.
skupin (fesi pfedevsim kézei a hluk ve L 5
tfid€). Na zakladé zhodnoceni se sesku?enl lavic pfhodné pro
spole¢né s zdky domlouva na pravidlech spoiegn(’)u tvorti‘f
pti spolecné tvorbé. -~ spolecna priprava a
Spoletna  domluva  ma | paicoyani pomicek
IV).rawdlt?ch pii  kooperativni | avérecny uklid
¢innosti.
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5.6 INTERPRETACE VYZKUMNYCH VYSLEDKU

V nasledujicich kapitolach je rozebrano a vysvétleno sedm kategorii vzniklych redukci. Jedna
se o téchto sedm kategorii: vychodisko kooperace, koncept spoluprace, realizace vyuky, role
ulitele, komunikace a interakce, moznost tviirciho i ¢asového rozmachu, hodnoceni a
zavérecna reflexe. Uvedeny jsou i1 konkrétni piiklady z hospitovanych hodin. Vesmés se
klicova témata objevovala ve vSech hodinach, kde hospitace probéhla, pokazdé vsak odliSnym
zpusobem. Pravé ony odlisné zptisoby budou mimo jiné rozebrany v nésledujicich kapitolach.
Tabulky, které jsou u vysvétleni jednotlivych kategorii vyuzity, vétSinou popisuji konkrétni déni

v hospitovanych hodinéch.

Pro vétsi prehlednost a ukdzku analyzy dat byla vytvofena myslenkova mapa demonstrujici
sedm kli¢ovych kategorii a vychodiska jejich vzniku. Obsahuje i jednoduchy heslovity popis

kategorii.

Barvy, tvary, pocity, mezipfedmétové
Zkola A vztahy, svatky, kniha jako wichodisko...

Spolu nebo
| . vedle sebe? prace

Violba vychodisk:
Kooperace jako © 28 vyehedisa - Rozdéleni do skupin

(tématu Privodce,
. netradiéni forma . Potieba druhého rédce,
Skola B .

\ Ay Pfiprava =4 kosrd_itm;tu r,'
- \ e ; autoritativni
— \ Vliv na rozvoj kooperace prostredi V,IN r'o\sf na pfistup
Kooperace jako | | N )t”d”' klima
béiné sougdst ™ 2t Koncept g
vyuky / Dr\”‘;nog‘: - spoluprace ™ o oo Pravidla pro ~—_, Stanovens
tup _ o I
/ Vychodisko —~ ’fOOPE"at'VN utitelem/ziky
K " " . Cinnosti . . .
: oopera::e kooperace ~_  KOOPERACE VEVYTVARNE Role utitele Pfed/ pii tvorbé
jako mozZnost VICHOVE
¥ - - U7
Skola C X E —
zavéreina reflexe S 2 interakce — U
Obhajoba dila = ' o "'_
- =
-—
— (Ne)dostatek . T~ Reteni Konflikty mezi
HOantI'C! Easu na préci konfliktd skupinami/ve
komentéfe Radosvt z'e Projevy % kuping,
=l spolecné tuorby dominantniho Zaka projevy
Hodnoceni ucitelem x hodnoceni konsenzu

#aky v pribéhu procesu i na konci

Obrazek 1 Myslenkova mapa — kategorie plynouci z vyzkumného Seti‘eni.

Myslenkova mapa je ve vétSim rozliSeni vloZzena do elektronické ptilohy diplomové prace.
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5.6.1 KATEGORIE 1: Vychodisko kooperace

Kategorie ,,vychodisko kooperace* objasiiuje, jaka jsou celkova pojeti kooperace u zapojenych
uciteld — motivace jejich zapojeni do vyzkumu, zkusenost pedagoga s kooperaci, podminky pro
spole¢nou tvorbu (ucebni prostiedi, seskupeni lavic, atmosféra ve tfidé atd.), zkusenost zakt
s kooperaci, pfistup skoly, priority ucitele i Skoly, argumenty pro zapojovani kooperativni

vyuky do vytvarné vychovy. Je tim myslen piedpoklad pro naplnéni hodiny skrze spolupraci.

Vychodisko pro spolecnou tvorbu — zdkladni kdmen, na kterém vyucovaci jednotka stoji — byl
pro kazdou tfidu a zejména $kolu znacné specificky. Pravé diky této specifi¢nosti je kategorie
slozena ze tfi podkategorii: Skola A: krok do neznama aneb kooperace jako vyzva nejen ve
vytvarné vychové, §kola B: ruku v ruce aneb kooperace nejen ve vytvarné vychové jako
bézna soucast vyuky, Skola C: volnost tvorby aneb kooperace jako jedna z moZnosti. Tti
podkategorie odpovidaji trem Skolam, ve kterych byl kvalitativni vyzkum proveden. Jednotlivé
podkategorie budou vyuzity i pii rozboru dalSich kategorii z divodu moznosti srovnani a
poukéazani na odlisné piistupy. Kategorie Vychodisko kooperace neni jen vychodiskem pro
spole¢nou tvorbu v hospitovanych hodinach, ale také vychodiskem pro rozbor vzniklych
kategorii. Pojeti kooperace na jednotlivych Skoldch byla pojmenovana ve snaze vystihnout
piistup 1 zkuSenost Skoly (pfipadné ucitele) s kooperaci. Pojmenovani jednotlivych ucitelil i
$kol je inspirovano publikaci Véry Uhl Skiivanové — Pojeti vzdélavacich cilit v CR a v Némecku

aneb umélecko-pedagogicka interpretace kurikularnich dokumentii z roku 2011.

Vychodisko kooperace (za néjz povazujeme podminky dané Skoly ¢i tfidy pro kooperativni
¢innosti ve vytvarné vychove) bylo ptizna¢né pro kazdou skolu 1 uéitele. Zatimco ve Skole A
byla kooperace ve vytvarné vychoveé netradicnim prvkem, ve Skole B se jednalo o béZnou
soucast vyuky. Skola C byla v tomto ohledu specificka v pojeti svobody 74k, i kooperace byla

chapéna jako moznost.
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SKOLA A: KROK DO NEZNAMA ANEB KOOPERACE JAKO VYZVA NEJEN VE
VYTVARNE VYCHOVE

Nadpis pro skolu A byl pridélen na zéklad¢ nejistoty, znaéné nezkusenosti, ale také chuti a
z4jmu tamnich pedagozek zkusit zatradit kooperativni prvky do hodin vytvarné vychovy. Jak
bylo uvedeno v kapitole 5.3, ze Skoly A se vyzkumu ucastnily tii ucitelky. VSechny tfi se do

vyzkumu zapojily s chuti vyzkouset néco netradi¢niho, pro n¢ nového.

Skola A, soud¢ dle vyzdoby stén, projevii dozorujicich uditelek na chodbéch i stylu vyuky ti
ucitelek, piisobila zna¢né¢ konzervativné. Pozornost byla zaméfena piedevSim na kazen
a poslusnost zaka. Lavice ve tfidach byly usporadané po dvou, idealni zasedaci potadek pro
frontalni pojeti vyuky. V nékterych tfidach byl vzadu v rohu maly koberec, kam se cela tiida

jen stézi vesla.

Pted samotnou hospitaci ke konala schiizka, kde jsem ucitelkam sdélovala zdméry svého
vyzkumu. Velmi konkrétné se dotazovaly, o¢ mi piesné€ jde. Konzultovaly se mnou své napady,
zadaly jednoznaéné pokyny, jak hodinu vést. Hodiny vytvarné vychovy pro né€ jsou dle jejich
slov nékdy obtizn¢ uchopitelné, nevi, co s détmi tvofit, a zkusit kooperativni ¢innosti pro n¢

byla vyzva a zaroven pfileZitost vyzkouSet néco novéeho.
Hodiny tf ucitelek ze Skoly A byly opét pojmenovany snad piihodnymi nazvy:

1. Ucitelka 1: Snahou a chuti ke zdarné kooperaci.
2. Uctitelka 2: Spolupracujeme v tichosti aneb klid ve tfid¢€ jako hlavni priorita.

3. Ucitelka 3: Drzme se vyzkouseného.
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- UCITELKA 1: Snahou a chuti ke zdarné kooperaci

Hospitace u ucitelky 1 prob¢hla dvakrat. V prvni hodin€ Zéci tvofili spolecné dilo ve skupiné
po Ctyfech az péti. Jeden zak v tymu mél k dispozici jen jednu barvu (Ctyfi zaci v tymu méli
Ctyfi rizné barvy), spole¢né disponovali spektrem barev, pomoci kterého vytvareli dilo dle
zadani. V druhé hodiné mél kazdy zak ve skupiné k dispozici jeden konkrétni geometricky tvar
(Ctyti zaci v tymu méli Ctyii rizné tvary), pomoci riznorodych tvart zaci tvofili abstraktni dilo

dle vlastni/ vzajemné se inspirujici fantazie.

Hodiny ucitelky 1 byly zna¢né promyslené, s vysokou snahou o dosazeni pozitivni vzajemné
zavislosti. Citelnd byla nevelkd zkuSenost zakl s kooperaci, kterou ale ucitelka planovala
Castéji zapojovat a byla si védoma benefitli zminéné¢ metody. Téma hodiny bylo do detaili
propracované a inspirativni. Hospitace u ucitelky 1 prob&hla ve dvou vyucovacich jednotkach
s odstupem pftiblizné dvou tydni. Jiz za tento kratky ¢asovy interval byl zaznamenam velky
posun v schopnosti zakil kooperovat. Dle pani ucitelky se tfida v poslednich 14 dnech rozvoji

kooperace intenzivné vénovala.
- UCITELKA 2: Spolupracujme v tichosti aneb klid ve tfidé jako hlavni priorita

Hospitace u ucitelky 2 prob¢hla dvakrat. V prvni hodin€ Zaci pracovali ve dvojicich na zakladé
textu. Jeden mél zavazané oc€i, druhy kreslil jeho rukou, co z textu vycetl. V druhé hodiné Zaci
ve skupinach tvofili obrazkovy zpévnik V tymu mél kazdy zak jinou sloku ze stejné pisné. Zaci

sloku ilustrovali, poté sloky spojovali a tim vznikla pisen.

Z hodin ucitelky 2 byla patrné nejistota v zafazeni kooperace do hodin 1 v u€enim samotném.
Nutno dodat, Ze pani ucitelka byla Cerstvou absolventkou pedagogické fakulty. Zajimavé
napady na spolupraci zakl byly prehluSeny vyZadovanim klidu a kazné ve tiid€. Klid byl
vyzadovan 1 v situacich, kde bylo potfeba diskutovat, komentovat, vyjadfovat osobni ndzory.
Hlavnim cilem bylo hodinu oducit v tiché atmosfétfe, coz mélo mnohdy za nasledek vytazeni

naplanovanych kooperativnich prvk.
- UCITELKA 3: Drzme se vyzkouseného

V hodiné ucitelky 3 zaci pracovali ve dvojicich. Na zéklad¢ pfedem danych instrukci kreslili

fantastickou bytost, ,,piiSerku®. Jeden z zaku cetl, druhy kreslil, pozice se prostiidali.
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Hodina ucitelky 3 byla pojmenovana vzhledem k zapojovéani osvédcenych metod. Bylo
zietelné, a z pohospitacniho rozhovoru to i1 vyplynulo, Ze se nepousti a nechce poustét
do potencialné nepiehledné situace (,,divoCiny*), kterou se kooperace mezi zdky muze snadno
stat. Do hodiny zapojuje klidné a bezproblémové prvky kooperace. S zaky hovoftila mile a

vlidné. Téma hodiny bylo jednoduché, piesto funk¢ni.

35



SKOLA B: RUKU V RUCE ANEB KOOPERACE NEJEN VE VYTVARNE VYCHOVE
JAKO BEZNA SOUCAST VYUKY

Nazev pro skolu B byl zvolen na zéklad¢ pristupu ucitelky i zaméteni Skoly. Jednalo se o Skolu,
kde je realizovan program Zacit spolu. Ten klade dlraz na vzéjemnou spolupraci mezi zaky i
mezi Skolou a rodinou, podporuje kritické mysleni, dimysln¢ pracuje s chybou, ve vyucovacim
procesu je kooperace na dennim potadku (Zacit spolu, 2023). Duch skoly byl osobni, tvlrci i
inspirativni. Prostory byly népadité zdobeny zakovskymi pracemi. Lavice tfid byly uspotadané
po c¢tytech, Ve tiidach byly prostorné koberce a herny. Ve tfidé ucitelky 4 byla na tabuli pravidla

specialn¢ urcend pro kooperativni ¢innosti.
- UCITELKA 4: Jistota, zkuSenost s kooperaci a jasny cil

Hospitace u ucitelky 4 probéhla ve dvou vyucovacich jednotkach. Prvni hodina zacala
spole¢nou ¢etbou knihy. Kniha ptivedla Zaky na tvorbu dila z tvarti — linek a bodi (cela tfida
spolecné 1 ve skupinach). Nasledovala individualni tvorba dila zlinek a bodl, pfedchozi
spole¢na tvorba byla zakim inspiraci v tvorb¢ individualni. V druhé hodiné zaci ve skupinach

tvoftili kolaz, vystrizky do kolaze ziskéavali v ¢asopisech.

JiZ ze samotné domluvy tykajici se vyzkumu byla zfejma suverenita pedagoZzky. Jistota v pojeti
kooperace ve vyuCovacim procesu byla neptehlédnutelna i v samotnych hodindch vytvarné
vychovy a potvrdila se v pohospitaénim rozhovoru. Pani ucitelka s zdky jednala s respektem.
Cinnosti byly promyslené a smysluplné. Zaci byli na kooperaci zvykli, vie probihalo hladce a

samoziejme.
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SKOLA C: VOLNOST TVORBY ANEB KOOPERACE JAKO JEDNA Z MOZNOSTI

Skola C je $kolou s Montessori metodikou. Diiraz na tomto typu $kol je kladen na pfirozené
potieby détské duSe jako je chut objevovat, zkoumat, zkouSet (Dostupné

z: https://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-principy. [cit. 2024-03-26].)

Ttidy jsou ve€koveé heterogenni, velmi specificky usporddané, zaci vyuzivaji netradicni
pomiicky, urcené vyhradné pro metody vyucovani uplatnované v tomto typu Skol. V ramci
vyzkumu nebylo mozné do tfid nahlédnout, vyzkum byl proveden na vytvarném projektu, ktery
se konal ve §kolni jidelné (z diivodu potieby velkého prostoru). Ucastnila se ho velka &ast zaka

Skoly.
- UCITEL 5: At Zije volnost, nejen spoluprace!

Projekt u ugitele 5 trval &tyfi vyucovaci hodiny. Zci tvoii libovolné dilo, libovolnou technikou

na téma ,,zména“. Individualné, ve dvojicich ¢i skupinach.
9

Ptistup ucitele 5 tkvél ve svobod¢ jako nejvyssi hodnoté: svobodném uchopeni tématu,
svobodném rozhodnuti ve volbé techniky i ve svobodé€ se rozhodnout, zdali kooperovat ¢i tvoftit
samostatné. Zaci byli na svobodu zvykli, mozna i proto dobie fungovala. Pracovali jako

samostatna jednotka, semknuté dvojice ¢i kooperujici tym.
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5.6.2 KATEGORIE 2: Koncept spoluprace

Kategorii koncept spolupréace je mySleno vychodisko pro spole¢nou tvorbu, napad ¢i myslenka,
kterou ucitel do tfidy vnesl, aby kooperaci mezi zaky podnitil. Koncept spoluprace casto
koresponduje s tématem hodiny, neni to ale podminkou. Pokud problematiku uvedeme na
ptikladu, konceptem spoluprace je napiiklad divéra v druhého, tématem je ale kresba obrazku
dle zadani. Koncept spolupréace se prolinal celou hodinou, Zdky motivoval a do zna¢né miry
tvofil celkovou atmosféru. Pravé skrze koncept spoluprace ucitel vnesl do tfidy potiebu

kooperovat.

V kooperativnich napadech jednotlivych hodiny, kde hospitace probihala, nenalezneme
konkrétni zaméteni, ke kterému by ucitelé tihli. Kazdé z hodin byla, co se konceptu spoluprace
tyCe, smefovana neotfelym zplusobem. Jednalo se tyto koncepty spoluprice: barva jako
vychodisko spolecné tvorby, tvar jako vychodisko spolecné tvorby, divéra jako
vychodisko spolec¢né tvorby, sloka pisné jako vychodisko pro tvorbu obrazkového
zpévniku, tvorba na zakladé textu, Cetba jako vychozi prvek, svatek matek jako

vychodisko pro spole¢nou tvorbu a koncept spoluprace zména.

Obrazek 2: Ukazka konceptu spoluprace - ,,divéra®.
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BARVA JAKO VYCHODISKO SPOLECNE TVORBY (SPEKTRUM ZAKU A
SPEKTRUM BAREYV): 3. TRIDA, UCITELKA 1

Z4ci ve skupiné po étyfech az péti tvoii praci dle zadani. Maji moznost vybrat ze tfi témat: jaro,
Velikonoce a cirkus. Jeden zak v tymu ma k dispozici jen jednu barvu, se kterou mtize pracovat
(kazdy ma jinou). Spolecné maji k dispozici spektrum barev, pomoci kterého vytvaieji obraz.

Tvofi malbu, vyuzivaji tempery.

Zaci jsou zadanim lehce znepokojeni, i pfes to se tkolu zhosti se suverenitou. Ve vétsing skupin
se profiluje dominantnéjsi zak, ktery se ujme role koordinatora. V jedné skupiné pracuji v§ichni
zaci kromé jednoho. Ten s odstupem sleduje vznikajici préaci. Roli ,,sledovatele* si Zaci stiidaji.

Ze zavérecné diskuse vyplivaji smiSené pocity.

vvvr

wDomlouvani bylo tezky, ale nikdo nebyl sam. Jeden sedél, koukal se a vymyslel, ostatni malovali,

takhle se to stridalo. “ (zak, 3.tfida)

Z rozhovoru s Zaky béhem tvorby vyplyva, Ze spole¢na vytvarna ¢innost je pro n€ vyzvou. I
pres to je, soud¢ dle atmosféry ve tiid¢, zaujala. OC¢ividnym uskalim je nedostatek Casu na

tvorbu.

Obrazek 3: Skupinova tvorba (3.tfida): Jaro
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TVAR JAKO VYCHODISKO SPOLECNE TVORBY: 3. TRIDA, UCITELKA 1

Zaci pracuji ve skupinach po &étyfech az péti. Kazdy ve skupiné ma jiny geometricky tvar (od
jednoho tvaru ma kazdy 15 kust). Zaci sami vymysli, jaké dilo z tvarQi vytvofit. Zadanim je
tvorba abstraktniho dila z vylosovanych geometrickych tvard. Zaci je na papir lepi, nékteré

skupiny je vybarvuji pastelkami.

Jedna se o tataz tfidu jako v pfedchozim popisu. B€hem c¢trnactidenniho odstupu je oc€ividné,
7e 7aci jiz nejsou z tvorby tak zaskoceni, k ¢innosti pristupuji zodpovédné a odhodlané. Kazda
skupina pojimé praci odliSnym zpisobem, vznikaji mandaly z geometrickych tvarQ, cesty
z geometrickych tvarli, tank 1 té€la pokémontl. Ze zavére¢né diskuse vyplyva vétsi mira

zakovské suverenity a jiz ziskané zkuSenosti z kooperace ve vytvarné vychove.

»10 bylo strasné jednoduché se domluvit. Jesté, nez to pani ucitelka Fekla, tak jsme védeli, co budeme

délat. “ (28K, 3.tiida)

»hodli jsme se skoro na vSem, vitbec jsme se nehadali.* (zak, 3.tfida)

Patrna je radost zaki ze spole¢né tvorby, ktera jde sndze nez v minulé hoding, a hrdost z finalni

podoby prace. Zasadnim tskalim je opét nedostatek Casu na ¢innost.

Obrazek 4: Skupinova tvorba (3.tfida): abstraktni
obraz z tvari
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DUVERA JAKO VYCHODISKO SPOLECNE TVORBY: 2. TRIDA, UCITELKA 2

Dva Z4ci tvofi spole€nou préci na zaklad¢ textu. Jeden mé zavazané oci, druhy kresli jeho rukou,
co z textu vycetl. Vzniké kresba tuzkou. Zpocatku je patrné, ze zaci si nejsou jisti zadanim

prace. Ve tiid¢ je nejistd atmosféra. Nékteti pribeh prace komentuji.

»Vitbec nevim, co kreslim. Myslela jsem si, Ze je to zmutované zvire.” (zakyné, 2.tiida)

nehulak, néjaké zvire, absolutné nevim, co to bylo.“ (zak, 2.ttida)

Nakresli:

Do levého horniho rohu nakresli slunicko.
Nahoru doprostred papiru dva mraky.
Doprostied papiru velky kruh.

Do kruhu dva mensi krouzky, a ty vybarvi.
Pod tyto dva krouzky nakresli chobot.

Dokresli slonovi usi, télo, nohy a ocas.
Nalevo od slona nakresli kos.
w koSe nakresli tri jablka.

Obrazek 5: text ke spolecné tvorbé

V zavérecné reflexi zaci pouze zmiiluji, zda se jim prace libila, ¢i nelibila. Z pohospita¢niho
rozhovoru s pani u€itelkou vyplyva, ze je s praci svych Zakl spokojena. M¢la strach, jak si Zaci
poradi s textem, zvladli to dle ni ale dobte. Zéci se k praci ptili§ nevyjadiuji, citelna je jejich

nejistota a nezkuSenost spolupracovat.

Obrazek 6: Kresba dvojice na zakladé textu (2. tFida)
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SLOKA PiSNE JAKO VYCHODISKO PRO TVORBU OBRAZKOVEHO ZPEVNIKU:
4. TRIDA, UCITELKA 2

Zé4ci si losuji sloky pisné, kazdy si vytahne jednu sloku. Zaci tvofi tymy na zakladé stejné pisné,
ke kter¢ jejich sloka nalezi. Z druhé strany sloky je napsana technika, pomoci které budou zaci
obrazkovy zpévnik tvorit. Kazdy tym tvofi jinou technikou. Objevi se tempery, vodovky,

pastelky a voskovky. Zpocatku jsou Zaci pon€kud znepokojeni netradi¢ni formou vyuky.

,, 1ahle hodina neni normalni.** ,, Ne, to neni. " (Zaci, 4. tfida) |

Vewr

A4

poustéji se do tvorby.

,,Co to je, to vypada, jako by Sel nékoho zabit. * ,, Tak si to zkus udélat vodovkami, to nejde prosté.
zak (4. tiida)

Zpocatku pracuje kazdy sdm, domlouvaji se ale, jakym stylem budou malovat ¢i kreslit, aby
byl zp&vnik sjednoceny. Zaci pracuji zapaleng, je vidét, Ze je spolecna prace t&si. Uskalim je

pro zaky opét nedostate¢ny ¢as na praci.

:4,mm L0 108, Lemmii ek iy msd,
031 ) VRS, Wil inandrig mmie
2 41 s vypeen N ey fermat

Obrazek 7: Skupinova tvorba (3.trida): zpévnik
Kazda ze tii stran na fotografii ma jiného autora, jeden obrazek demonstruje jednu sloku pisné

,Beskyde, Beskyde*.
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TVORBA NA ZAKLADE TEXTU: 1. TRIDA, UCITELKA 3

Dva Zaci kresli fantastickou bytost, ,,pfiSerku* na zéklad¢ predem danych instrukci. Jeden
z 7ak Cte, druhy kresli, pozice se prostiidaji. Maji napsané instrukce, jak ma fantasticka bytost

vypadat, je oviem i zna¢ny prostor pro kreativitu. Zaci vyuZivaji voskovky.

Zprvu jsou zaskoceni tvorbou ve dvojicich, n€které dvojice si spoluprdci uzivaji, jiné fesi

rozpory a neshody. Z vyrazi je ale patrné, Ze vétSina 7kt je do prace zapdalena.

., Ukaz, on ma diru v brise? “ ,, Ne, nema.“ ,,A co to teda je? “ (zéci, 1.tfida)
My jsme ji dali i jméno a prijmeni, je to Drap Strasidlo.” (zaci, 1.tfida)

,, 10 neni hruska, to je avokado.  ,, Prosim té, ty jsi avokado.* (Zaci, 1.tfida)

V zavéru se Zaci sejdou na koberci, kde probiha zavérecna reflexe. Béhem zavérecné reflexe

maji zaci moznost vyjadrit se ke spole¢né praci.

wpoluprace jde dobre, ze zacatku jsme se nemohli dohodnout na jmeéné, ale pak jsme se domluvili a

nepohaddali (zakyné, 1.tfida)

»lomaskovi a Michalce se nepracovalo nejlépe, v ¢em byl problém? ,(pani ucitelka)

M: ,,Tomas mi Fikal, Ze ma prisera osm rukou. *

T:* Ale ona jich miize mit osm, to neni Spatné.

M: ,,dha, ale ja jsme v tu chvili nastvala, protoze Tomads mi vitbec nic nerekl, on cetl a ja kreslila,

protoze Tomas rekl, ze neumi kreslit, tak kreslit nechtél. *

Obrazek 8: Tvorba dvojic (1. tfida): priSerka dle

zadani i vlastni fantazie
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CETBA KNIHY JAKO VYCHOZI PRVEK: 2. TRiDA, UCITELKA 4

Spole¢na Cetba knihy Linka a bod ptivadi Zaky na tvorbu dila z tvard. Tfida nejprve spole¢né
knihu ¢te, povidaji si o tom, co vS§e mize z linek a bodli vzniknout. Po spole¢né Cetbé tvoii
z linek a bodii mésto. Kazdy z zakt k dilu ptispél linkou ¢i bodem. Po kruhu zaci postupné

ptidavaji linky a body, vSe se odehrava bez verbalni komunikace.

NN et Ses N~ R
- T

Obrizek 9: Spoletna tvorba tiidy: mésto z Obrazek 10: individualni tvorba: hri§té z linek a
linek a bodi bodu (Zakyné, 2.ti'ida)

Nasleduje individualni cCinnost, pfedchozi spolecnd prace je zaktim inspiraci k tvorbé
samostatné. Zaci z kartonti st¥fhaji linky a body a tvofi libovolné obrazky. Z pohospita¢niho
rozhovoru vyplyva, Ze i1 pfes to, Ze kooperace je ve tfid€ soucasti témét kazdé hodiny, ve
vytvarné vychové dava pani ugitelka prednost tvorbé individualni. Zaci maji podobny postoj.
Zde je ptiklad odpovédi zaki na otazku, zdali jim vyhovuje, Ze pracuji samostatné, nebo by

chtéli tvorbu sdilet.

. Jak kdy, ale asi radéji sam. Protoze kdyz jsme ve skupiné, tak se pak nemizeme dohodnout, kazdy

chce néco jiného.  (Zak, 2. tfida)
., Uvytvarky urcite kazdy sam, protoze mas svoji fantazii. “ (zakyné, 2. tiida)

., Kazdy sam, protoze mi do toho nikdo nekecd a miizu si to udélat, jak chci. ** (zak, 2. tfida)
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SVATEK MATEK JAKO VYCHODISKO PRO SPOLECNOU TVORBU: 2. TRIDA,
UCITELKA 4

Pti prilezitosti Dne matek tvofi Zaci ve skupinach koladz, snazi se o plakat pro super maminku.
Maji k dispozici ddmské a détské Casopisy, které pfinesli do skoly, z nich stfihaji obrazky do

kolaze. Zaci pracuji zapaleng, je vidét, Ze maji s kooperativnimi ¢innostmi zkuSenost.

My jsme tam dali kure, protoze maminka ma rada pecené kuratko. ** (Zaci, 2. trida)
., My za to nemiizeme, Ze tvoje maminka nema rada détskeé véci, protoze my ty détské casopisy

odebirame. " ,, Moje je treba rada ma. “ (zéci, 2. tfida)

,,Ale domlouvejte se, nelepte to tam nahodné.* ,, Tady budou obrazky a tady napisy. “ (Zaci, 2. tfida)

Spolupréci zaci hodnoti vesmés pozitivng€, z rozhovort plyne, Ze u tohoto typu prace ji povazuji

za prinosnou a praktickou. Na dotaz, jak se spoluprace dafi, odpovidaji Zaci nasledovné:

., INo, dobre, je to lepsi délat to ve skupiné, protoze je to rychlejsi, ale zas se moc nedomlouvame, jen

lepime. ** (Zak, 2. tfida)

., Spolupracuje se nam dobre, ja to delam radéji takhle ve skupiné, protoze jsme s holkami spolu a
miuizeme si povidat. ** (Zakyné, 2. tfida)

,,Ja jsem taky rdada, Ze to délame spolecné, protozZe je to rychlejsi. “ (zakyné, 2. tfida)

,,Ja bych to délala radéji sama, nemdam rdada skupinovou praci. ProtozZe, kdyZ té néco napadne, tak
to prosté udeldas a nemusis se s nikym domlouvat. *“ (zakyné, 2. tfida)

g~ @

Obrazek 11 Skupinova tvorba (2.
trida): plakat pro  super
maminku
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ZMENA: 3. — 5. TRIDA, UCITEL 5

Projekt, ktery se na Montessori Skole odehrava, je soucasti celorepublikového projektu ,,Mas
umélecké stievo™. Montessori $kola se do projetu piihlasila. Ugastni se ho Zaci 3.-5. tiidy
zakladni Skoly, trva 12 hodin a je rozdélen do tii ctythodinovych bloki. Téma letosniho projektu
byla ,,zména“. Dle ucitele 5 je téma zména pro déti pomérné abstraktni pojem, zvlasté pro
mlads$i obtizn¢ uchopitelny. Proto se rozhodl détem zménu zprostfedkovat skrze pohadku.
Pohadka v sob¢ nese téma zmény. Proménuje se a vyviji hlavni hrdina. Téma pohadky je zakim
blizké a zndmé, a mohlo by jim snaze piibliZit téma zmény. Zaci tvoii libovolné dilo, libovolnou
technikou, pevné dané je pouze téma. Pracuji individualng, ve dvojicich ¢i skupinach. Jednalo
se ojedinély ptipad ze vSech hospitovanych hodin, kde se Zaci mohli svobodné rozhodnout, zda
kooperovat ¢i nikoliv. Zde jsou piiklady zakovskych odpovédi na otdzku, pro¢ se rozhodli

spolupracovat ¢i pracovat individualné:

My jsme chtéli vsichni spolupracovat, ale pak se to néjak zvrhlo a delame kazdy sam, ale vsichni

délame Pac-mana. Viechno to vychazi z té pocitacove hry a povidame si o tom. ** (zak, 4. tiida)

., My délame takovy pribéh o holcicce jménem Ronja. Rozhodly jsme se spolupracovat, protoze jsme
si rekly, Ze kdyz budeme tvorit spolecné, bude to jednodussi. Protoze mné néco napadne, ji néco
napadne a dame to dohromady. Kdybych to delala sama, tak porad ¢mardam pastelkou a nevim, co

délat. Takhle to jde lépe. Spolecné mame vice fantazie. ** (Zakyné, 2. tfida)

,,»INo, prosté proc ne. Tohle bych fakt nechtél délat sam. Ale my jsme byli piivodné ti, akorat Filip se
od nas odpoyjil, protoze chtél natirat tuzku barvou. Coz je divny, ale zas je to kreativni, to joo. * (zak,

3. tiida)

wJsem rad sam, nerad délam s nékym. Délam pribeh o kaminku, ktery nechtél byt soucasti asfaltu
Jjako jeho tatinek, ale védeél, ze ho ceka podobna budoucnost, a proto odletél na Mésic. Byl prvnim

kaminkem na Meésici. “ (zak, 4. trida)

.My jsme zkousSeli nejdriv spolupracovat, ale pak jsme od toho opustili, protoze Vitek chtél néco a

ja zas néco jiného. Nechtél jsem mu ty jeho ndpady brat. ** (zak, 3. tfida)
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Obrazek 12: Individualni prace — divka (12 let): zména

Zobrazeni tématu zména skrze uraz tanecnice. Baletka se po nehodé rozhodla vénovat

vyrazovému tanci.

Obrazek 13: prace dvojice — divky (8 let): zména

Dvojice divek tvoti komiksovy pfibéh o hrdince Ronje. Téma zména do ptibéhu pronika skrze

proménu hlavni hrdinky pfi jeji ceste.
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Na prvni pohled se zdaji byt koncepty spoluprace nesourodé. VSechny ovSem spojuje potieba
spoluprace. UCcitelé je volili tak, aby zaci méli potfebu (museli) kooperovat. V nekterych
hodinach se tato potieba druhého projevila velmi zietelné, myslime tim, ze ucitel hodinu
postavil se zamérem vzajemné zavislosti. V jinych hodinach si o potiebé kooperovat rozhodli
samotni zaci. Jak uvadi Kasikova (2016) pozitivni vzajemna zavislost pii kooperaci nastava

tehdy, pokud si jsou Zaci védomi, ze ke splnéni cile potfebuji jeden druhého.

Pravé ona pozitivni zavislost byla velmi vyraznd v hodindch ucitelky 1. Barva byla
vychodiskem spolecné tvorby z toho diivodu, ze Zaci tvofili spolecné dilo na zadané téma —
kazdému z 74kd v tymu byla piidélena pravé jedna barva. Zaci mezi sebou barvy michali,

pokud chtéli, aby jejich dilo obsahovalo vice nez jednu barvu, kooperovat museli.

oy

Obrazek 14: Ukazka prace z hodiny u¢itelky 1
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5.6.3 KATEGORIE 3: Realizace vyuky

Pojmem realizace vyuky je mysleno rozdé€leni zaki do skupin a s tim souvisejici téma prostoru
ttidy a zasedaciho potfadku. Pravé rozdéleni do skupin je pro zdky velkym tématem.
V hodinach, kde hospitace probéhla, se behem rozdélovani odehravaly nezkrotitelné emoce —

nadSeni ¢i smutek ze slozeni vlastniho tymu. Pocity ukiivdénosti ¢i vyhry.

Obrazek 15: Uspoiadani lavic v ZS s
programem Zacit spolu

Obrizek 16: UspoFadani lavic v bézné ZS
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Tabulka 2- rozdéleni Zdki

UCITEL | PODROBNOSTI ROZDELENT]
Ucitel 1 e kooperace skupin
e rozdéleni do skupin na zékladé losovani — slozeni skupiny je ndhodné
= Z74ci si losuji tvar — stejny tvar signalizuje nalezitost do jednoho tymu
= zpusob rozd¢leni nesouvisi s naslednou ¢innosti
e kooperace skupin
e rozdéleni do skupin na zakladé losovani — sloZeni skupin je ovlivnitelné zaky
= Zzaci si losuji tvar, v kazdém tymu maji byt zastoupeny vSechny tvary
= zpulsob rozdeleni souvisi s naslednou ¢innosti
Ucitel 2 e kooperace dvojic
e dvojice na zaklad¢ zasedaciho poradku — dvojice je dana (zplsob rozdéleni nesouvisi
s naslednou ¢innosti)
e kooperace skupin
e rozdéleni do skupin na zakladé losovani
= Zéci si losuji sloky pisni (kazdy ma jinou), jednomu tymu naleZi z4ci s kompletnim textem
pisné. Zpusob rozdéleni souvisi s naslednou ¢innosti.
Ucitel 3 e kooperace dvojic
e dvojice na zaklad¢ zasedaciho poradku — dvojice je dana (zplsob rozdéleni nesouvisi
s naslednou ¢innosti)
Ucitel 4 e kooperace skupin v tvodu hodiny
e rozdéleni na chlapce a divky (zplsob rozdéleni nesouvisi s naslednou ¢innosti)
e kooperace skupin
e rozdéleni na zaklad¢ volby zakid s podminkou poctu zaki ve skupin€ (zptisob rozdéleni
nesouvisi s naslednou ¢innosti)
Ucitel 5 e kooperace dvojic i skupin, rozdéleni je volbou zaki

Ucitelé maji rizné moznosti, jakou formu rozdéleni zvolit, zalezi na praci, kterd zaky ceka.

Miize jit o promySlenou tvorbu skupin, a to v pfipad¢€, ze ucitel potiebuje, aby byly tymy

vyrovnané. Ucitelovou prioritou miize byt také rychlost slozeni skupin ¢i je moznost rozdéleni

pojmout jako vpluti do tématu hodiny (Capek, 2015).
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Ve vsech hospitovanych hodinach se pro rozvoj kooperativnich dovednosti ucitelé ubirali prave
k déleni zakt do skupin ¢i dvojic. I v ptipadé této kategorie mizeme pozorovat rozdily v déleni

zaki, ale také shody mezi Skolami i uciteli, ty zakladni jsou zaznamenany v tabulce 2.

Ucitelé, ktefi se uchylovali ke kooperaci dvojic se rozdélenim pftili§ nezatézovali, ve vSech
ptipadech ponechali zasedaci poradek — tim padem byly dvojice utvoiené. Pokud se ucitelé
uchylovali ke skupinové praci, ve Skole A volili zptisob rozdéleni losovanim, ve Skole B byl se
zéci délili do skupin dle svého uvazeni s podminkou poctu Ctyt zakt ve skupiné a ve Skole C
byl zptisob rozdé€leni 1 pocet zakt ve skupiné na rozhodnuti zakti. Na tomto misté si mizeme
klast otazku, jaké maji zptisoby rozdéleni zaki (svobodné ¢i podminéné) vliv na kvalitu prace.
Vzhledem k malému vyzkumnému vzorku se na otdzku nedd jednoznacné odpovédét.
Z pozorovani ale rozhodné nevyplynulo, Ze by prace zakli ve svobodné utvotfenych skupinach
byla harmoni¢téjsi ¢i naopak. Prace s prostorem tfidy a moznosti zasedaciho pofadku jsou
podiizeny praveé zptisobu déleni zakl do skupin. Vhodné uspotadani lavic zakiim pomaha ve
spole¢né tvorbé i moznosti diskutovat. Nasledujici tabulka shrnuje, jakym zpiisobem bylo

upravené pracovni prostiedi pro kooperativni ¢innost u jednotlivych ucitela.

Tabulka 3- usporadani lavic

UCITEL | BEZNE USPORADANI LAVIC | USPORADANI LAVIC PRO KOOPERATIVN{
CINNOST

Ucitel 1 | lavice po dvou Lavice pteskupeny po Ctytech.

Ucitel 2 | lavice po dvou Prace dvojic, lavice po dvou.

Ucitel 3 | lavice po dvou Lavice po dvou. Ucitelka nechtéla zakim povolit se
béhem spolecné prace shluknout z dGvodu obavy
znadmérného hluku. I presto si Zzaci, ktefi
spolupracovali, sesedali. Jejich touha komentovat praci
a byt pohromadé¢ byla silngj$i nez pozadavek ucitelky.

Ucitel 4 | Lavice po Ctyfech — vzhledem | Lavice po ¢tyfech.

k realizaci programu Zacit spolu
sedi  zaci  bézn¢ v tomto
usporadani.

Ucitel 5 | Neznamé Projekt probihal ve $kolni jideln&. Zaci pracovali u
dlouhych stoli. Pokud se rozhodli kooperovat, prostredi
k tomu bylo uzptisobené. Pokud ne, nasli si volné misto,
kde méli na samostatnou praci klid.
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5.6.4 KATEGORIE 4: Role uéitele

wRole ucitele by se dala by se dala definovat jako role facilitatora: urcuje cile, navrhuje ukoly
a jejich rozdéleni, monitoruje chovani Zaku, podporuje jejich cinnost, povzbuzuje ke kooperaci,

vytvari podminky pro reflexi. “ (Kasikova, 2016, str. 41).

To, jakou roli ucitel zaujme, ma vyznamny vliv na klima tfidy. Klima tfidy se odrazi v chovani
zakli ve vyucCovacim procesu, mezi sebou i ve vztahu mezi ucitelem a zakem. Role
ucitelli znacné liSily na jednotlivych skolach. Ucitelé, u nichz hospitace probéhla, jsou zde,

co se tyce role ucitele, fazeni od nejvice ,,autoritativnich® po nejvyraznéji ,,svobodomysiné®.

Ve skole A byl vyrazny autoritativni postoj ucitelky 2, jak bylo zminéno v kapitole 5.6.1, hlavni
priorita ucitelky 2 byl klid ve tfidé, tomuto cili do jisté miry podfidila hodinu na tkor rozvoje
kooperace. Role ucitelky 3 byla obtizné definovatelnd, v urcitych ohledech bychom ji mohli
povazovat za facilitatora, 1 kdyz zatim moZzné nezkuSeného. Jeji piistup k zakiim byl ovSem
mily a respektujici. Role ucitelky 1 je zamérné popsand na zavér ve skole A, jelikoz je velmi
podobna roli uéitelky 4. Ucitelka 1 se oteviené, bez pretvaiek snazila byti facilitatorem, ale

zaroven neskryvala svoji nejistotu a pochyby.

Roli facilitatora, tak, jako ji popisuje Kasikova, 2016, bylo b&hem vyzkumu moZno
zaregistrovat na Skole B u ucitelky 4. Ucitelka do zna¢né miru odpovidala vySe zminénému

popisu.

Role ucitele 5 na Skole C byla opét specificka. Byl raddcem, pfipraveny pomoci, pokud Zak
potiebuje a chce, byl nenapadny, neinvazivni, zodpovédnost nechéval na zacich. Byl jim stale

k dispozici, diskutoval o dile, doporucoval.
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5.6.5 KATEGORIE 5: Komunikace a interakce

Touto kategorii rozumime interakci a komunikaci mezi Zaky béhem spolec¢né tvorby. Mohla by
se sem patfit také komunikace mezi ucitelem a zakem, toto téma jiz bylo rozebrano v kategorii

5.6.4.

Zpusob, jakym spolu zaci komunikovali, byl ovlivnén slozenim skupiny, klimatem tfidy,
tématem hodiny, typem cinnost, zkuSenostmi zakt s kooperaci, pracovnim prostiedim,
pristupem ucitele a dal§imi faktory. V kazdé vyucovaci jednotce byla komunikace mezi zaky
unikatni. I v této kategorii vSak mizeme hledat shodné rysy. Jedna se o konsenzus a domluvu,
empatii a pomoc, FeSeni problému a projevy dominantniho Zika. Jednotlivé prvky

komunikace jsou uvedeny na konkrétnich ptikladech z hodiny.

KONSENZUS, DOMLUVA

Prvni podkategorie zachycuje rozhovory zakl a jejich smysl pro nalézani spole¢ného feseni.
Jak jiz bylo nastinéno v kategorii 5.6.2, néktera témata zaky vedla k nutnosti hledani konsenzu
a nutnosti domluvy vice, jind méné. Ve vSech hodinach bylo vSak mozné nalézt piiklady
domluvy mezi zaky ohledné finalni podoby dila. Zajimava byla tendence zakli domlouvat
se ohledné tvorby hlasovanim, a to z vlastni iniciativy. Tento jev se vyskytl ve Ctyfech
vyuCovacich jednotkdch. DalSim jevem, ktery stoji za zminku, bylo stanovovani pravidel
ve skupiné samotnymi zdky bez zasahu ucitele, zde se projevuje urcita potieba chovat se dle
pravidel, ktera jsou ptihodna pro konkrétni ¢innost. Pravdépodobné se miize jednat o aplikovani

naucenych vzorcl chovani.
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., Iy udélas okno a ja to vybarvim zluté, jakoze se tam sviti, jo? ** (zék, 3. tfida)

»lakze hlasujeme, kdo co voli — vsichni jaro? Tak udélame kyticky, ja budu délat tulipany.” (zak, 3.
tiida)

wlakze drapy budou cerny?* ,, Ne, zeleny!* ,,Jojo, zelené, zelené, zelené.” (zak, 3. tiida)

., lak ja udelam takhle ty trojuhelniky doprostied.* ,,Joo, tak jo, takovou kytku.* ,, Pockat, ja mam
napad jeste, co kdyby kazdy pouzival jen jednu barvu? (Zak, 3. tfida)

wlak budeme hlasovat.” ,,Co bys chtéla délat ty, Sofi?* , Tak prosté néco, co nam néco bude

pripominat.** ,, Nebo prosté néco divného. ** (zak, 3. tfida)

., Hej kluci, libilo by se ji tohle? Kluci, libilo by se ji tohle? “ ,,Joo, urcité, to vystihni. “ (zak, 2. tfida)

,,Ja vystrihnu tyhle déti...” ,, Pockej, musis nam ale Fict proc.* ,,No, ja to vystrihnu a pak vam to

Feknu. “ (zak, 2. tfida)

~ v

Obrazek 17: Fantastickd bytost "priSerka"-
tvorba jedné z dvojic
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EMPATIE, POMOC

Béhem poslouchani zdkovskych konverzaci bylo mozné zachytit prvky empatie a vzajemné
pomoci. Nalezeni tohoto aspektu bylo znaéné uspokojivé. Vidét zaky si pomahat, aniz by je

k tomu n¢kdo nabédal ¢i zdiraznoval dulezitost vzajemné pomoci, je radost.

wJejda, ted jsem to pokazil. “ ,, Ne, je to dobry, to vitbec nevadi. “ (zak, 3. tiida)

,Ja jsem zapomnéla, jak se déla jizdni kolo.* ,, To udélas takové kolo a z toho castky. “ (Zak, 2. tiida)
,,Jak jdou ty sloky za sebou? “ ,, No...tak si to zazpivame a vzpomeneme si. “ (Zak, 3. tiida)

,,Ja ale nevim, jak jdou ty sloky za sebou a nikdo v tymu to taky nevi. “Ukaz, ja to vim, ja vam s tim

pomuizu. “ (zak, 3. tfida)

Obrazek 18 Obrazkovy zpévnik — Sefazovani jednotlivych slok ve zpévniku.
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RESENI PROBLEMU

Problémy nejcastéji plynuly z nemoZnosti se shodnout na vizualni podob¢ dila. Jak jiz bylo
zminéno, Casto byly feSeny hlasovanim. Jen ziidka se objevovala potfeba Zakl volat na pomoc
s vyfeSenim problému ucitele — Zaci o€ividné radi pracuji samostatné¢ Z osmi hospitovanych
jednotek se pouze jednou objevil problém, ktery musel feSit ucitel. V ostatnich ptipadech

se zaci zvladli bez vyraznéjSich emoci dohodnout samostatné.

,, Kubo, musis pockat, az to zaschne, pockej, az to zaschne, takhle to fakt nejde. (zak, 3. tiida)

Obrazek 19: Jaro
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PROJEVY DOMINANTNIHO ZAKA

Fenomén dominantniho Zéka byl vyrazny. Témét v kazdé kooperujici skupiné ¢€i dvojici
vyplynula povaha dominantniho zdka na povrch. To, do jaké miry byl zdk az invazivnim
¢lankem skupiny, zalezelo na temperamentu konkrétniho jedince, v nékterych ptipadech se stal
nenahraditelnym manazerem skupiny, kterého tym zjevné ocenil, jindy ale dominance pterostla
v jakési ,,diktatorstvi®, kdy jeden zak pievzal veSkerou moc a zacal tym dirigovat. Kasikova
(2016) doporucuje minimalizovat vliv dominantniho zaka naptiklad vhodnym rozdélenim roli

ve skuping. Rozdéleni roli nevyuzival zddny z ucitell, u kterych hospitace prob¢hla.

»lady mam udélat ten strom? ,,Jojo, tady, pockej, ty do toho nekresli, tak, jesté kousek a stop.* (zak, 3.
ttida)

»lak tady udelej travu a tady pak bude ten domecek. ** (zak, 3. tiida)

Vyzkumnik: ,, Proc jsou tyhle dva obrazky stejné? “ Zdk: ,,No, Filip mi fekl, Ze to mam udélat pravitkem,
tak jsem to udélal jesté jednou, pravitkem. “ Vyzkumnik: ,, A proc jsi ho poslechl? “ Zak: ,,Ja nevim, no.*

(z4k,4. tFida)

Obrazek 20 Velikonoce
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5.6.6 KATEGORIE 6: MozZnosti tvurc¢iho 1 ¢asového rozmachu

To, jakym zptisobem mohou Zaci v tvorb¢ popustit uzdu fantazii a vytvarné se vyjadiit, zalezi
ina casovych moznostech. Pravé ony Casové moznost jsou v hodinadch vytvarné vychovy
znaén¢ omezené. Toto tvrzeni plyne z vlastnich zkuSenosti béhem praxi i ze samotného

vyzkumu.

Ve skole A i B bylo patrné, Ze Zaci by pfi praci ocenili vice ¢asu. Ve Skole A maji Zaci od prvni
do tfeti tfidy jednou tydné€ 45 minut vytvarné vychovy a ve ¢tvrté a paté tiidé 2x 45 minut tydné.
Ve skole B je rozvrzeni ¢asu mezi vytvarnou vychovou a pracovnimi ¢innostmi na volb¢ ucitele.
Pokud by zdci méli na tvorbu vice ¢asu, jejich prace by pak mohla byt smysluplnéjsi,
propracovanéjsi 1 vyuZzitelnéj$i do budoucna. Nedostatek Casu byl nejvyrazngjsi v hodinach
ucitele 1 (Skola A), kde méli zaci na tvorbu pouze 45 minut. Hodina pani ucitelky byla velmi
promyslend, co se tyCe vytvarného vyjadieni i kooperace, jedna vyucovaci jednotka bohuzel

nestacila.

Nekteré hospitované hodiny trvaly 2x45, coz mélo na finalni podobu dila zna¢ny vliv. Asi
nejdulezitejsi je fakt, ze zéci praci stihli dokoncit a vzniklo hotové dilo — to se u vyuky trvajici

45 minut bohuzel fict neda.

kooperace (nebo se dokonce odvazi zvolit oboje — coz je vzhledem k Casové dotaci, jak jsme se
presvedcili, jen obtizné zvladnutelné), zabere piiprava pracovniho prostiedi tfetinu hodiny. Je
tedy namisté polozit si otazku, jaké dovednosti a klicové kompetence mizeme u zakl rozvijet,
pokud je na tvorbu uréeno pouze 45 minut ¢asu? Jak moc ucitele 1 Zaky tento nedostatek Casu
omezuje v tvorb&? Tvorba pak miiZe spét k honb¢ za vykonem, za findlni podobou dila. Proces,

jakym k vysledku dojde, se odehraje v letu, je sotva zaznamenan.

Inspirativni byl naopak minimalné¢ omezeny ¢as na Skole C. Projekt, ktery zde byl realizovan,
trval 3x 4 hodiny. Vyzkum byl proveden v druhé fazi projektu, kdy uz byli Zaci obeznameni
s tématem projektu a pracovali na svych dilech. Druhd faze byla vénovavana pouze tvorbé.
Tteti faze dokoncovani dila a prezentaci. Na samotnou tvorbu (pokud opomineme rozhodnuti
se, co tvorit a dokoncovani) méli zaci tedy 4 hodiny. Takovou ¢asovou dotaci bychom jen tézko

hledali v hodinach vytvarné vychovy na bézné zékladni Skole.
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Zajimave bylo sledovat, jak se znaénym mnoZstvim Casu Zaci nakladaji. Objevili se taci, kteti
v druhé fazi projektu tvofili jiz ¢tvrty obraz a jejich produktivita byla obdivuhodna. Bylo
oc¢ividné jejich zapaleni a chut’ tvofit. Jini Zaci pracovali celé dopoledne velmi soustiedéné na
jednom dile. Préaci konzultovali, upravovali, promysleli, literarn€é dotvareli. Nékteti tvorbu
odsunuli do pozadi a hlavni napli projektu pro n& byla diskuse se spoluzéky. Casto ale pravé o

dilech, které tvoftili. Nebylo ale Zaka, ktery by se do vytvarné-literarniho projektu nezapojil.

Zamysleme se nad procesem vzniku dila. Nékdy mame tendence proces opomijet a hnat se
k cili, ¢imZ se mizeme ochudit o nejpodstatnéjsi okamziky. Vytvarné projekty a projektova

vyuka obecné miize byt jedna z moznosti uchopeni kooperativni metody vyucovani.

Obrazek 21: PriSery

Chlapec (8 let) se rozhodl pro individualni tvorbu. Na téma zména tvoii fantastické bytosti,
které detailné popisuje. Dle jeho slov je téma zmény skryto v proméné lidi ve fantastické

bytosti.
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5.6.7 KATEGORIE 7: Hodnoceni a zavérecna reflexe

Kategorie zahrnuje hodnoceni ucitelem i zaky v prubéhu vyucovaciho procesu a hodnoceni na
zaveér hodiny (tedy zavéreCnou zakovskou reflexi, ktera byla zahrnuta ve vSech vyucovacich

jednotkach).

Béhem hodiny se objevovaly hodnotici komentare ze strany ucitela 1 zaki. Vzhledem k tomu,
ze zaci pracovali v tymech, se ale zZadkovské hodnotici komentare v duchu ,,kdo to ma nejhez¢i*
redukovaly na minimum. V nékterych hodinach se objevovaly tendence skupin vyslat ,,Spiona‘,
ktery zjisti, jak se prace dafi ostatnim a ujisti tym, ze si vede oproti ostatnim skupinam velmi

dobre.

Nedilnou soucasti kazdé hodiny byly zavére¢né reflexe. Bylo az prekvapivé, ze je zaradili
vsichni ucitelé ve vSech vyucovacich jednotkach. Z pohospitacniho rozhovoru vyplynulo, ze
ucitelé¢ zavérecnou reflexi pfi kooperativnich ¢innostech povazuji za stézejni soucast vyuky.
Dulezitost zavérecné reflexe pii kooperativnich ¢innostech spatiuji ve snaz$im vyteSeni
problém (svéfeni se s problémem), ktery pii kooperaci vyvstal. Cilem zavére¢né reflexe bylo
obhajit praci a v né¢kterych ptipadech i shrnout, jak se dafila spoluprace. V tabulce jsou uvedené

ptiklady odpovédi Zakh ohledné spoluprace:

»Domlouvani bylo docela dobry, jen Mateo byl smutny, Ze se tolik nezapojil. “* (zakyné, 3. tfida)

wDomlouvani bylo tezky, ale nikdo nebyl sam, jeden sedél, koukal se a vymyslel a ostatni malovali, a

takhle se to stridalo. “ (zak, 3. tiida)

,Domluva byla Spatna, protoze holky vikaly, at’ udélam diim, ale kdyz jsme to nakreslila, tak se mi

zacaly smat a vikat, Ze je to Spatné, citila jsem se Spatné. *“ (zakyné, 3. tfida)

,,Ja jsem se taky necitil dobre, protoZe jsem nic nedelal. ““ (zak, 2. tfida)

wpoluprace byla skvéla, hned jsme se shodli.* (Zakyné¢, 3. tfida)

,,Ja jsem se vitbec nedostal k malovani, Roza nas porad dirigovala, co mame délat, ale délala to

hodné dobre.” (zak, 3. tfida)

»Dobre, shodli jsme se skoro na vsem, vitbec jsme se nehddali. “ (zak, 2. tiida)
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Ze zavérecné reflexe (jak je videt na prikladu) leckdy vyplynuly emoce, radosti i strasti zakt
ze spolecné tvorby. Prave pii zavérecna reflexi byl prostor ptipadné rozpory vyftesit (pokud to
casové rozpolozeni hodiny dovolilo). Ucitelé tyto emoce vétSinou fesili otazkami, co by se dalo

pristé udelat jinak, aby se negativnim pocitim piedeslo.
5.7 SHRNUTI VYZKUMNEHO SETRENI

V empirické ¢asti diplomové prace byla zkoumana kooperace mezi zaky ve vytvarné vychove
na 1. stupni ZS. Hlavnim cilem vyzkumu bylo zmapovat, jaké prvky kooperace uéitelé zatazuji
v hodinach vytvarné vychovy. Byla stanovena tato vyzkumna otazka: Jaké zptsoby spoluprace
zatazuji do vyuky vytvarné vychovy na 1l.stupni vybrani ucitelé? Vyzkumu se zicastnily tfi
Skoly, kazda je svym pftistupem k zakiim specifickd. Na zaklad¢ hospitace a pohospitacniho
rozhovoru bylo dle analyzy P. Mayringa stanoveno sedm kategorii. Kazd4 kategorie byla
dikladné rozpracovana. Byly zminény pfistupy jednotlivych Skol i ucitelli, prace a komunikace
zaki. Na zéklad¢€ zkuSenosti z vyzkumu byl zhotoven vytvarny ukol zaméfujici se na kooperaci

zakid. Bude mu vénovana nasledujici kapitola.
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6. REALIZACE VLASTNIiHO VYTVARNEHO UKOLU

Po ukonceni vyzkumného Setieni byl realizovéan vlasti vytvarny kol s kooperativnimi prvky.
Pti vymysleni vytvarného ukolu bylo inspiracnim vychodiskem soudobé uméni 1 zkusSenosti

nasbirané béhem vyzkumu.

6.1 ZAKLADNI INFORMACE 0 UKOLU

Namét: Vyzdoba kofent a kmene stromu jako louceni se s plodnym obdobim a piechod do

zimniho utlumu.

e Zadani: Zaci ve skupiné vyzdobi kamen stromu z piirodnich materiali. Samotné tvorbé

predchazi seznameni s dily skotského umélce Andyho Goldsworthyho.
Inspiraéni vychodisko a zakladni popis:

Pro tvorbu vytvarného projektu zaméteného na kooperaci pti vytvarné vychoveé jsem zvolila
inspiraci smérem land art. Diivodem je osobni vztah k tvorbé v ptirod¢ a vlastni zkuSenost,
aktualnost tématu ve vztahu k ekologii. Podstatné pro mé bylo predstavit zaklim jeden z proudii
soucasné¢ho uméni, kterym land art je — a to mimo jin€ i ve své pomijivosti, jeZ se do jisté miry
blizi konceptudlnimu umeéni. Konkrétni inspiraci pro praci s détmi jsem hledala v dilech

skotského umélce Andyho Goldsworthyho.

V projektu jsem détem zakladni Skoly (8-11 let) pfibliZila pojem land art a jeho charakteristické
rysy. Cilem bylo vyjit z dél Goldsworthyho a skrze né€ land art pochopit a inspirovanou ¢innosti
1 zazit. KliCové pro m¢ byly aspekty jako je prdce s prirodninami, kiehkost dila, prace s
barevnym kontrastem, hledani tvaru, fyzikalni zakonitosti, pomijivost, cas ¢i zdznam promeén

(Goldsworthy, 2024).

Vzhledem k tématu kooperace jsem realizovala kol se skupinou skautti. Pravé kooperace je
jednim z principll, na kterém se skauting zaklada, d4 se proto pfedpokladat, ze déti budou mit
s kooperativnimi tkoly zkusenost. Vzhledem k tomu, ze jsem tikol realizovala s détmi, které
neznam a nemam s nimi osobni zkusenost, zdalo se mi na misté pracovat s takovymi, které jsou
JiZ pro kooperativni ¢innosti do jisémiry vybaveny. U¢itel, ktery zatazuje kooperativni ¢innosti
ve své tiide, zaky znd, dokaze predvidat jejich chovani, mize je ke komplexnim kooperativnim

ukolim dovést postupné. Ucitel svym Zakiim pomahd pii rozdéleni do skupin, pfi feSeni

62



konfliktl, zafazuje kooperativni ¢innosti pro posileni vztahii ve tfidé. Mym cilem bylo oducit

vytvarny kol inspirovany soucasnym uménim, pii kterém budou Zaci kooperovat, proto bylo

potfeba pracovat se sehranou a fungujici skupinou. Zajimala m¢ inspirativnost dél Andyho

Goldsworthyho, schopnost déti na n€ reagovat, jejich zajem ¢i debaty o zplisobu prace. I pres

to, Ze skupina byla jiz do jisté miry sehrana, kooperace mezi détmi byla ¢innosti dal posilovana.

Cilova skupina: Zaci 1.stupné ZS

Casova dotace: 2x60 minut

Pomiicky: vytisténé fotografie Goldsworthyho d¢l

Cile dle RVP a jejich konkretizace

Ucdivo

VV-5-1-03  naléza vhodné prostiedky pro vizudlné obraznd vyjadreni vznikla na
zakladeé vztahu zrakového vnimani k vnimani dalsimi smysly,; uplatiiuje je v plosné,

objemové i prostorové tvorbé (RVP ZV, 2023 str. 87)

o Zak v piirodé naléza vhodné materialy k vytvoreni dila — zkouma jejich barvu,

tvar 1 strukturu.

VV-5-1-05  porovndva riizné interpretace vizudlné obrazného vyjadreni a pristupuje
k nim jako ke zdroji inspirace (RVP ZV, 2023 str. 87)

o Zak hleda inspiraci v Goldswothyho dilech, ktera zkouma pied vlastni tvorbou.
VV-5-1-06  naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné obraznych vyjadreni,
ktera samostatné vytvoril, vybral ¢i upravil (RVP ZV, 2023 str. 87)

o Zak obhaji svoji tvorbu. Vysvétli zamér vyzdoby.

prvky vizualné obrazného vyjadieni — linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné kvality,
textury — jejich jednoduché vztahy (podobnost, kontrast, rytmus), jejich kombinace a

promény v ploSe, objemu a prostoru (RVP ZV, 2023 str. 87)

uspofadani objekti do celkd — uspotfadani na zékladé€ jejich vyraznosti, velikosti a

vzajemného postaveni ve statickém a dynamickém vyjadieni (RVP ZV, 2023 str. 87)
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o prosttedky pro vyjadfeni emoci, pocitli, nalad, fantazie, piedstav a osobnich zkusenosti
—manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akéni tvar malby a kresby

(RVP ZV, 2023 str. 87)
Formulace cilu dkolu:
Kognitivni cile:

74k zdGivodni vybér fotografie, ktera ho nejvice zaujala.

« 74k popiSe material, se kterym autor pracuje.

« 74k navrhne, jak vyzdobit strom na rozlouéeni se s jeho plodnym obdobim.

e 74k najde princip uspofadani jednotlivych materiali pro tvorbu dila.

« 74k obhaji své dilo (vybér barev, materialu, tvart...).

74k vlastnimi slovy popise, jak rozumi slovu pomijivost v souvislosti s dilem, které
vytvofil.

Afektivni cile:

« 74k komunikuje se svymi spoluzaky.

74k vyslechne nazory ostatnich.

« 74k piichazi s novymi navrhy feseni dila.

« Zak respektuje napady ostatnich, snazi se spole¢né& dospét k uréitému konsenzu.
Psychomotorické cile:

e Zak tvoii dilo v ptirodé, kde hled4 vhodné materialy.
Kritéria hodnoceni

o Kreativita a projev
o schopnost Z4kl vyjadfit myslenky
o originalita vytvofeného dila

o Inspirace

o schopnost Zdka reagovat na vystavené fotografie
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e Trpélivost a peclivost
o schopnost zdka pracovat na dile delsi dobu, dotvaret jej
o Komunikace a kooperace ve skupiné
o schopnost dohodnout se ve skupin€, najit kompromis, spolecné dospét k cili

o Respekt k praci ostatnich

Mezipredmétové vztahy:

Vytvarna &innost ma jednoznaény piesah do pifrodovédy. Zaci piichdzi do kontaktu s
pfirodnimi materidly, zkoumaji jejich strukturu, hmotu, barvu, pevnost ¢i kiehkost. Jasnou
spojitost ma i s ekologii. Ekologie je dle RVP jednim z prifezovych témat (RVP ZV, 2023).
Zaci tvoii v piirodg, ale nikterak ji nenaruuji, neptsobi invazivné. S zaky mizeme miru
invazivity rozbirat, hledat jeji hranici. ZjiStovat s ¢im si pfiroda poradi, co dokazZe rozlozit sama

a co uz ne.
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’ Préace s barvami a barevny kontrast ‘ SRSt PR B Premyilej o barvach v pfirodé.
Kontrasty g " | vyskytuji se zde rlizné tény barev?
Najdes barvy kontrastni? Ve kterém
roénim obdobi se umélci nejlépe
pracuje s barevnym kontrastem
v prirodé? Kazdé roéni obdobi nabizi

jinou $kélu barev, dokdzes fict jakou?

‘ Hledéni opakuijicich se tvar

. X Hledej v prirodé rlizné tvary. Hodi se
~ usporadani objektudo celkt k sob&? Vznikne jejich spojenim
néjaky novy zajimavy tvar?

Fyzikalni zakonitosti

Neboj se prostoru! Premysilej, jakou
kompozici vytvofit, aby bylo dilo

proporéni vztahy zrealizovatelné.

e e
prostiedky pro Vyzdob strom tak, aby byl velkolepé odén na louéeni se s plodnym
Pomijivost KO 5 bdobi
vyjadieni emodi, obcobim.
pocitd, nalad,
fantazie... Vytvarna dila v pfirodé jsou
Ekologické pomijiva, nékdy splynou
smysleni s pfirodou, jindy zcela zmizi

(odnese je proud, odfoukne vitr,
zapadnou snéhem...). Pfijd'se na

své dilo podivat za jeden tyden od

Pokus se pri tvorbé uZivat pouze pfirodni materidly a
vytvoreni. Co se s nim stalo?

pracovat vyhradné svyma rukama. MizZes s sebou vzit pytel
na odpadky a okoli strom( od odpadu vy¢istit.

— porozuméni dopadim
lidskych &innosti na prostiedi

Obrazek 22: MySlenkova mapa k vytvarnému tikolu

Mapa zobrazuje nékteré podstatné rysy land artu, které propojuje s u¢ivem v RVP ZV a
dopliluje o konkrétni otazky mifené na Zaky v ramci projektu. Jako vychodisko je vyuZito

fotografii land-artovych dél Andyho Goldsworthyho.

Myslenkova mapa je ve véts§im rozliseni vlozena do elektronické ptilohy diplomové prace.
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6.2 PODROBNA PRiPRAVA A PRUBEH UKOLU

UVOD - sezniameni se s land artem
Zaci maji za tikol cestou na misto, kde budeme land art tvoFit, vybrat strom favorit a zdiivodnit
jeho vyber.

- Ktery strom jste béhem cesty vybrali? Proc¢? Jaké Ci které barvy se na vasem stromé

vyskytovaly?

Ceka tu na vas mala vystava, prohlédnéte si obrazky a premyslejte o nasledujicich otazkach

(mezi stromy je natazeny provazek, na némz visi fotografie dél Andyho Goldsworthyho):

e Které materialy jsou pouzity?

e Ktera fotografie Vis nejvice oslovila a proc?

Diskutujte ve dvojicich nebo skupinkéch, sdélte si své postichy.

Obrazek 23: Vystava dél Andyho Goldsworthyho
v Borském parku
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Obrazek 24: Vystava dél Andyho Goldsworthyho v
Borském parku

Shrnuti si odpovédi na otazky:

e Umeni, na které se divame, se nazyva land art — napadne vas pro¢ se jmenuje uméni
land art?

o Co je land art? Jsou to dila vytvorend v prirode, Goldsworthy vyuzZiva pouze

prirodni materialy, dulezité je zohledneni casu — dila zaniknou, splynou s

mistem, pracuje s barevnym kontrastem a barvou, kiehkosti umeni, fyzikalnimi

zdkonitostmi, hledani opakujiciho se tvaru...

o Autor, ktery tato dila vytvofil, je Andy Goldsworthy (sochaf a fotograf Zijici ve
Skotsku).
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7 wr

Obrazek 25: Zkoumani fotografii v uvodni ¢asti hodiny

HLAVNI CAST - tvorba vlastniho land artu

1. Motivace
o Ve které fazi cyklu jsou nyni stromy? Co se s nimi na podzim déje?

e Proc se asi tak vybarvuji, jaky to ma pro né vyznam?

Odpojime se od hlediska biologického a premyslime nad estetickou strankou.

Motivace k tvorbé:

Kdy jindy nez na podzim pozorujeme u stromu tak Siroké spektrum barev? Lesy i parky

vypadaji, jako by stromy potfadaly karneval. Pro¢ pravé v tomto obdobi se stromy tak stroji?

Mozna se praveé na podzim, v obdobi pifed zimnim klidem se stroji na karneval. Louci se s
obdobim rozkvétu, zelenych listi, obdobim sily. Chystaji se na dlouhy zimni Gtlum. Jak by se

mohl strom na karneval vystrojit? Jak by mohl vypadat jeho kostym?

Ve skuping si vyberte jeden strom a pokuste se mu vyzdobit kofeny 1 kmen. Vyzdobte misto,

kde je spojen se zemi. Prave tohle misto je pro strom nepostradatelné kviili zivindm, které ze
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zeme Cerpa. Inspiraci hledejte v dilech Goldsworthyho. Jak pracuje s barvou on? Jaké materialy

vyuziva? Jak pracuje s tvary? Pozorujte, zkoumejte, hledejte.

Obrazek 26: Proces tvorby

2. Rozdéleni do skupin — zaky byly rozdéleni do tii skupin po Ctytech.

I ptes to, Ze ucitelé v hospitovanych hodindch Zakiim role neurcovali, j& jsem se je vzhledem
k doporuceni odborné literatury tykajici se kooperativnich ¢innosti (napiiklad Kasikova, 2016
¢i Capek, 2005) rozhodla vyuzit. Zajimalo mé, jak Zaci s piidélenymi rolemi naloZi a zdali pro
né¢ budou napomocné. Zaroven jsem chtéla, aby se do prace zapojili vSichni ¢lenové tymu a

diskutovali, komentovali, mluvili s ostatnimi atd. i ti introvertnéjsi, mladsi, nendpadnéjsi Zaci.

Ve skupiné zaci dostavaji role: mluvéi, asométi¢, dokumentarista, organizator — sami si je

mezi sebe rozdéluji.

o Casoméfi¢ — sleduje ¢as a davéa ostatnim Glentim védét, jak si z hlediska ¢asového
rozvrzeni vedou.

e Organizator — sbird napady jednotlivych ¢lenli skupiny a navrhuje kone¢ny vysledek,
radi se se skupinou.

e Mluv¢i — komentuje vysledné dilo, predstavi praci skupiny ostatnim.

e Dokumentarista — fotograficky zdokumentuje hotové dilo, zaznamenava promény.
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3. Prace — Zaci ve skupinach vyberou strom, ktery vyzdobi, na praci maji 60 minut.

Dva div¢i tymy zacinaji diskusi o mozné podobé dila. Nasledné si rozvrhuji praci — z nékterych

Clenek se stavaji sbéracky materidlu, zbylé jsou tvlrci. Pracuji soustfedéné, soustavng.

Skupina 1 tvoii z riznorodého materialu, plan finalni podoby dila neni jednoznacné urcen,
vznikd postupné tim, jaké materialy sbéraci nalézaji. Vnika abstraktni mozaika z listl, kterd je

doplnéna o konkrétni skfitci nezbytnosti, kterych se nejmladsi divky nechtély vzdat.

Obrazek 28: Vysledna podoba tvorby skupiny 1
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Skupina 2 pracuje promyslenég, divky presné védi, jak bude dilo vpadat, na zdklad€ rozhodnuti
o findlni podobé hledaji odstiny listd. Okolo kmene a kotenti vnika mozaika z listl, ktera je

detailng barevné odstupiiovana.

Obrazek 30: Vysledna podoba tvorby skupiny 2
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Chlapecky tym (skupina 3) zac¢ind pomérné svébytné stavét bez piedeslé domluvy, domluva a
tvorba probihaji soucasné. Plany se béhem tvorby méni, zjist'uji, Ze ptivodni plan je nerealny,

zkousi jiné. Sami si o¢ividné nejsou jisti, jak bude findlni dilo vypadat a nektefi ¢lenové jsou

v zavéru prekvapeni.

YN

e e A U0 AN A

s o

Obrazek 31: Vysledna podoba dila skupiny 3
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4. Prezentace dila
Reflexe: Co nam strom chce svym odévem sdélit? ,,J4, strom...“ (role mluvciho)

Zaci popisuji zaméry a cile své tvorby skrze fe€ jimi vyzdobeného stromu, dozvidame se, pro¢

a ktery material vyuzili.

e  Mluv¢i skupiny 1 mluvi za strom vzneSenym jazykem, popisuje, kterymi materialy je
vyzdoben.

e Mluv¢i skupiny 2 ¢te predem piipraveny proslov stromu. V proslovu zazni zékladni
informace o stromu a popis jeho vyzdoby.

e Miluv¢i skupiny 3 velmi detailn€ a honosné popisuje vyzdobu stromu.

Obrazek 33: Piiprava proslovu stromu (skupina 2)

Skupina 2 si fe¢ stromu pied prezentaci sepsala.

Otazka pomijivosti dila

e Jak by mohlo s dilem souviset slovo POMIIIVOST?
=  Nafoceni dél — fotografie jako zdznam pomijivosti dila (role dokumentaristy).
* Plan sledovani vytvoru a jeho zaznam (co se bude s dilem dit)?

R

» Co se s dilem stane? Jak bude vypadat za den? Za tyden?
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ZAVER (15 minut)
Shrnuti kooperacni ¢innosti

e Pracovali byste radeéji sami, nebo vam vyhovovalo na dile spolupracovat v tymu? Proc?
e Co bylo na spoluprdaci nejlepsi?

e Nastala pri spolupraci néjaka krize? Vyresili jste ji? Jak?

Z4ci hodnotili spolupréci jako bezproblémovou. Spoluprace jim piisla efektivni, vzhledem

k &asové i fyzické naroénosti tvorby. Zadna ze skupin nepopsala rozepte ani krizi béhem tvorby.
6.3 REFLEXE

Vytvarny tkol jsem realizovala se skupinou skautii. Zucastnili se divky i chlapci ve véku 8-11
let, celkem 8 déti a 4 vedouci ve véku 15 let. Cinnost probéhla v druhé poloviné fijna v Plzni v

Borském parku. Divod volby skautt je vysvétlen v kapitole 6.1.

V nasledujicich odstavcich popisu klady a zapory zrealizovaného ukolu a doporuceni pro

mozné zmeny.
Co shledavam jako pozitivni:
»A jak Ze se jmenoval?“

Za nejvetsi uspéch povazuji zdjem zakli o umélce A. Goldsworthyho land art po skonceni
prace. V tvodnim slovu o umélci jsem nabidla détem, Ze je mozZné si najit na Youtube
dokumentérni film o A.G., mohu jim tedy po skonceni prace jméno autora jesté napsat. Tti déti

mély zajem. Pro mé je to signél, ze n€koho tvorba vazné zaujala a ma z4jem se dozvédét vic.
»Jd to jeSté musim nafotit, pockej. “

Za podatené povazuji rozd€leni roli, kazdy v tymu mél srozumitelnou roli, kazdy byl dilezitym
clankem. Dle Kasikové (2016) je prave rozdéleni roli v kooperativnich ¢innostech prospésné.
Kazdy je dulezity, kazdy ma jasné¢ zvolenou ulohu. Kazdy se zapoji a jeden je zavisly na
¢innosti  druhého. Stanoveni konkrétnich roli (mluv¢i, casoméfic, koordinator a
dokumentarista) se mi zdalo vyvazené, nepfislo mi, Ze by déti mély problém s tim, Ze role
nekterého z nich je vice, nebo naopak méné dulezita. Rozdéleni roli ve skupiné si Zaci stanovili

sami.
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Moznosti alterace:
wA kdyZ uZ to mame?“

Pti praci mé piekvapilo (vlastné mé to prekvapi vzdy, kdyz s détmi délam vytvarnou ¢innost),
jak rychle jsou hotovy. Skauti méli na praci 60 minut, po 30 minutach dvé skupiny ze tii praci

dokoncovaly. Tteti asi o 10 minut déle.

Béhem praxi jsem oducila jiz nékolik hodin vytvarné vychovy a se spéchem zéki a netiplnym
ponoienim do ¢innosti jsem se setkala témét vzdy. Diivodem muze byt nedostate¢na motivace,
debata ¢i pfiprava na tvorbu — to vSe vyzaduje ¢as. Kvalitativni vyzkum ukazal, Ze na Skole C,
kde byli zaci ¢asem jen minimalné omezeni, se do tématu ponofili a soustavné pracovali. Na
spéch déti a nemoznost zabfednout hloubéji do prace miize mit vliv i p¥istup $koly. Zaci jsou
zvykli délat véci na Cas, jedna ¢innost zabere jen nékolik minut a uz se pristupuje k dalsi. Staly
spéch. Ucitelé si stéZuji, ze nestihaji ucivo. Spéch prenaseji 1 na déti. Svij podil mlzZe nést i
doba, tlak na rychlost a vykon jsou citelné hodnoty. Mysleni, rozvaZzovani, zkouSeni ¢i hledani
jdou do pozadi. Jak zaky motivovat, aby méli chut’ a tendenci praci prozit naplno? Nesnazit se

mit co nejdiive hotovo. To je pro mé stale ukol a vyzva do budouci praxe.
» Prosim, pojd’te do toho s nami!“

I vedouci méli chut’ se zapojit a déti dychtily po jejich zapojeni. Nebyla jsem proti. MozZna ale
patnactileti vedouci az moc ovliviiovali ndpady malych skautd, kteti by pfisli s jinymi navrhy.
Kdyz jsem skupiny obchézela, bylo vidét, ze se vedouci drzi zpét a snazi se pfili§ nezasahovat,

ale 1 pfes to z nich vyzarovala jistd koordinatorska natura, tu nezapfeli.
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ZAVER

Kooperace ve vytvarné vychové neni nepiirozenou, Skolsky vykonstruovanou dovednosti.
Jedna se ptirozenou soucast lidstvi, ktera zapocala v pravéku a pietrvala do soucasného uméni.
Soucasné umeéni, ale naptiklad i to pravéké, nabizi v tomto sméru inspiraci, jak a proc
spolupracovat pii tvorbé dila, jak hodiny vytvarné vychovy uchopit a jak zdkiim soucasné
smefovani vytvarného uméni piiblizit. Propojeni kooperace, didaktické formy, ktera ustupuje
od individualizované¢ho piistupu a nabizi moZnost spoluprace mezi zaky i uciteli, je

v kombinaci s predmétem vytvarna vychova neotiely zptisob uchopeni vyuky.

V teoretické ¢asti diplomové prace byly nastinény cile soucasné vytvarné vychovy, zminéna
byla i tskali, se kterymi se potyka. Cile byly vyi€eny s oporou o odbornou literaturu i RVP ZV.
Detailné byly rozebrany kli¢ové kompetence, byla popsano moznost jejich rozvijeni v hodinach
vytvarné vychovy i v hodinach s prvky kooperace. Popsany byly zékladni pojmy tykajici se
kooperativniho vyu€ovani. Propojeni pfedmétu vytvarna vychova s kooperativni formou bylo
pfedstaveno skrze analyzu vytvarnych Ukold s pomoci metodickych ptirucek. Stru¢né bylo
predstaveno participativni uméni. Ne&kolik participativnich projekti bylo didakticky

transformovano.

Béhem psani diplomové préace se ukéazalo, Ze participativni projekty skryvaji mnozstvi napadi
a inspirace, které je mozné vyuzit s zaky 1. stupné, nejen v hodindch vytvarné vychovy.
Participativni uméni se tak stdva inspirativnim vychodiskem pro tvorbu vyukovych jednotek

vytvarné vychovy na 1. stupni ZS.

V empirické casti byla realizovdna kvalitativni vyzkumna sonda dle Mayringovy kvalitativni
analyzy obsahu. Cilem vyzkumu bylo zmapovat, jakym zptisobem ucitelé zarazuji kooperativni
prvky ve vytvarné vychové a jaké benefity pfindsi spole¢na tvorba ve vyuce zakl 1.stupné
zakladni Skoly. Z analyzy poznamek psanych béhem vyzkumného Setfeni se vyprofilovalo
sedm klicovych kategorii, které byly detailn¢ rozebrany. Jedna se o téchto sedm kategorii:
vychodisko kooperace, koncept spoluprace, realizace vyuky, role ucitele, komunikace a
interakce, moznost tvir¢iho i ¢asového rozmachu, hodnoceni a zévérecna reflexe. Kategorie
demonstruji utvaieni prostredi pro kooperativni uceni ve vytvarné vychové. Na daném vzorku
bylo zaznamenano, ze kooperativni vyucovani neni formou, kterd by byla v hodinach vytvarné
vychovy hojné uzivana. Pies to, ucitelé projevili chut’ kooperativni prvky do hodin vytvarné

vychovy zatadit.
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Vzorek ukazal, ze kooperativni tvorba miize mit rizné podoby, at’ uz jde o kooperaci fizenou
ucitelem ¢i svobodnou volbu, zda kooperovat pfi vzniku dila ¢i nikoliv. Spole¢nd vytvarna
tvorba pfinasi zakiim mnohé radost, ale také strasti, se kterymi je nutno se vypotadat. Pfi
spolupraci na tvarc¢i ¢innosti vyvstavaji na povrch témata, kterd v jinych predmétech nemusi
byt odhalena. Jedna se naptiklad o popis napadu, ktery mame v jen predstavé, o nalézani
konsenzu v oblasti imaginace, pfedstavovani si, o snahu ptizptsobit se na poli naseho vkusu a

estetického citéni.

Téma vyzkumné sondy i teoretické Casti prace otevird dalsi moznosti, jak téma kooperativnich
prvki ve vytvarné vychove uchopit. Jak obecné ptistupuji alternativni Skoly ke kooperaci mezi
zaky ve vytvarnych ¢innostech? Jaka inspirativni vychodiska v hodinach vytvarné vychovy
nabizi participativni/ soudobé uméni? K jakému typu hodnoceni ucitelé ve vytvarné vychové

ptistupuji? Toto jsou ptiklady prozatim nezodpovézenych a neprobadanych otazek.
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RESUME

Diplomova prace se vénuje tématu kooperace ve vytvarné vychove na 1. stupni zékladni Skoly.
Cilem diplomové prace je v teoretické ¢asti pojmenovat a poukazat na cile vytvarné vychovy,
vysvétlit pojem kooperace a pojmy s nim souvisejici. Uvést moznosti zatazeni kooperativnich
prvkit do hodin vytvarné vychovy. Demonstrovat moznosti zapojeni kooperativnich prvki

v hodinach vytvarné vychovy skrze soucasné participativni umeéni.

V empirické ¢asti je cilem zmapovat, jakym zpliisobem ucitelé zafazuji kooperativni prvky ve
vytvarné vychoveé a jaké benefity pfinasi spole¢nd tvorba ve vyuce zaku 1. stupné zakladni
Skoly. K tomu je vyuzita metoda kvalitativniho vyzkumného Setfeni, konkrétné kvalitativni
obsahova analyza dle P. Mayringa. Data byla nasbirdna pomoci ptimého pozorovani hodin
vytvarné vychovy. Vyzkumné Setfeni bylo provedeno u péti ucitelii na tiech zakladnich skolach
v Plzni. V ramci interpretace byla formulovéna tfi zakladni vychodiska spoluprace,

korespondujici se tfemi Skolami, kde bylo Setfeni provedeno.

Vyusténim empirické ¢asti diplomové prace je realizace vlastniho vytvarného ukolu s prvky
kooperace. Pii realizaci vyuky jsou vyuzity poznatky plynouci z vyzkumného Setifeni,

inspira¢nim vychodiskem je souc¢asné umeéni land art.

Vysledky vyzkumného Setfeni svéd¢i o snaze a chuti pozorovanych uditelit kooperaci do
vytvarné vychovy zatazovat 1 ptes nezkuSenost ¢i nepodporu spoluprace jako vyukové formy
na jedné ze tii Skol. Ukazuji, ze postoj zakl ke spolecné tvorb¢ je velmi rliznorody, spolecna
tvorba je plna emoci, kladnych 1 zdpornych. Prace pfinasi moZnosti zatazeni prvkl kooperace
a s tim souvisejici rozvoj kli€ovych kompetenci v hodinach vytvarné vychovy na 1. stupni

zakladnich skol.
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SUMMARY

The thesis addresses the topic of cooperation in visual arts education at the primary level of
elementary school. The aim of the thesis is, in the theoretical part, to identify and highlight the
goals of art education, to explain the concept of cooperation and related terms. It also aims to
present possibilities for incorporating cooperative elements into visual arts lessons using
methodological guides focused on art education. Furthermore, it aims to demonstrate the
possibilities of integrating cooperative elements into visual arts lessons through contemporary

participatory art.

In the empirical part, the goal is to map how teachers incorporate cooperative elements in visual
arts education and what benefits collaborative creation brings to the teaching of primary school
students. This is done using the method of qualitative research investigation, specifically
qualitative content analysis according to P. Mayring. Data was collected through direct
observation of visual arts lessons. The research investigation was conducted with five teachers
at three primary schools in Pilsen. The interpretation of the results reveals three basic principles

of cooperation corresponding to the three schools where the investigation was conducted.

The culmination of the empirical part of the thesis is the implementation of a specific art task
and cooperative elements. During the teaching process, insights from the research investigation

are utilized, with contemporary art serving as an inspirational starting point.

The results of the research survey indicate the efforts and willingness of the observed teachers
to incorporate cooperation into art education despite inexperience or lack of support for
collaboration as a teaching method at one of the three schools. They show that students' attitudes
towards collaborative creation are very diverse; collaborative work is full of emotions, both
positive and negative. The work brings benefits in terms of the possibility of incorporating

elements of cooperation and the related development of key competencies in art education

classes at the primary level of elementary schools.
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Ptiloha 1: ukazka dat z hospitaci dle Mayringovy analyzy obsahu

SKOLA: A

UCitel: 2 (Snahou a chuti ke zdarnému cili)

Hodina: prvni

Trida: 3.

Casova dotace: 1x45 minut

CISLO PARAFRAZE GENERALIZACE REKUDCE
1 Ucitelka zaktim vysvétluje cil hodiny a zadava | Ucitel sdéluje cil hodiny. K1: Kooperace jako netradi¢ni
skupinovou praci. forma
Zaci budou ve skupinach tvofit malbu dle 7  Zadavani tkolu ucitelem (prace
zadani. Ucitel na tabuli promitd jednotlivé | Ugitel nastini strukturu hodiny. skupin) - pro Zaky netradi¢ni
kroky, kde je nastinéna struktura hodiny. pojeti vyuky
8 Moznost volby tématu
Zéci si mohu zvolit ze ¢tyf riiznych zadani.
Ucitel zadava skupinovou  praci
(moznost volby zadéani za &tyF variant). | K2: Téma: Barva jako vychodisko
spolecné tvorby
2 Zaci se I'.OZdelu_]l cllo 'skupln losovanrlm - Zaci se rozde€luji do skupin losovanim. e Spektrum barev a spektrum
vylosuji si geometricky tvar, na kterém je kil
napsana barva. D¢li se do skupin po ¢tyfech na
zéklad¢ stejného tvaru.
K3: Role ucitele
3 Zaci tvori skupiny, vytvafeji si pracovni | Zaci tvoii skupiny. e Ucitel vroli koordinitora a

prostfedi a pfipravuji pomuicky dle zadani
(vodovky a stétec). Sesedaji si spolecné po péti,
prestavuji lavice.

Zaci si pripravuji pomiicky.

Zaci  upravuji
spole¢nou tvorbu.

prostor tfidy pro

poradce (zaleZi na situaci)

K4: Rozdéleni do skupin

e Rozdéleni zaklh  pomoci

losovani




4 Ucitel spolecn¢ s zaky hodnoti ¢ast hodiny, kdy | Hodnoceni prob&hlé¢ casti  hodiny
probéhlo rozdélovani do skupin (fesi pfedevsim | ucitelem i zaky.
kazen a hluk ve tfid¢). Na zaklad¢€ zhodnoceni
se spolecné s zéky domlouva na pravidlech pfi
spole¢né tvorbe.
Spolecnd domluva na pravidlech pfi
kooperativni ¢innosti.
5 Zaci si voli ze tfi témat. Témito tématy jsou | Zaci si voli téma, vybiraji ze ti
jaro, Velikonoce a Cirkus. Domlouvaji se, na | moznosti.
jakém tématu budou spole¢né pracovat.
Domluva ik . .
6 Skupiny ~ vétSinou  spontanné  rozhoduji | Zaci ve skupinach hlasuji o tématu
demokraticky o vybéru tématu — hlasovanim. (hlasovani plyne z zakovské iniciativy).
7 Rozkol 74k pii volbé tématu. S pomoci pani | Zaci te§i rozkol plynouci z volby
ucitelky dochazeji ke konsenzu a spojuji téma | tématu.
jaro a Velikonoce.
Redenim je kompromis (sjednoceni
dvou témat).
8 Zéci diskutuji nad tématem, projevuji se vaidéi | Projevy viadgich jedincti v Zdkovském
jedinci, ktefi chté&ji spole¢nou praci vzit pod | kolektivu.
vlastni kiidla.
Snahy nekterych zakt byt
koordinatorem a vedoucim skupiny.
9 Ucitel zakim zpfesiiuje zadani. Kazdy zak | Ucitel zpfesiuje zadani prace.
muze pracovat pouze s jednou barvou, a to s
tou, kterou ma napsanou na geometrickém
tvaru (pomoci kterého se zaci losovali). Barvy
mohou mezi sebou michat. Kazdy 74k ma pii tvorbé spoleéného
dila pfifazenou pravé jednu barvu, se
Jeden Clen skupiny je oznacen jako Zolik, ten | kterou miiZe po celou dobu pracovat.
muze pouzivat i michat libovolné barvy. Neni
tedy nikterak omezen.
10 Z4ci pracuji na dile, rozvrhuji si a planuji, jak | Zaci diskutuji o vizualni podobé dila.

by mohlo finalni dilo vypadat.

Zaci planuji a pracuji s prostorem na
papire.

KS:

Rozdéleni zakt na skupiny po
péti

Piiprava pracovniho

prostiredi pro skupinovou praci
(atmosféra ve tiidy) a uklid

Keé:

K7:

K8:

K9:

Seskupeni lavic piithodné pro
spole¢nou tvorbu

Spolecna piiprava a pajcovani
pomucek

Zaveéreény uklid

Komunikace mezi Zaky

Hlasovani jako demokraticky
pristup k volbé tématu
Diskuse ohledné
prostorového rozvrzeni dila a
jeho finalni vizualni strance

ReSeni konfliktu ve skupiné

Rozkol pti domluvé — feseni
kompromisem
Problém s nerovnovahou

v zapojeni se v§ech zakl
Projevy dominantniho Zaka
Snahy byt koordinatorem, vést
skupinu
Problém pfizpasobit se (brat

v tvahu nazory ostatnich)

Poti‘eba druhého (zavislost

Clentd)

Kazdy zdk ma k dispozici jen
jednu barvu, pro zhotoveni
spole¢ného dila se vzajemné
potiebuji

II




11 Do poptedi spontanné vstupuji ,,vudci®, ktefi | Prejevy—vidéichjedinet—v—zdkovském
diriguji ostatni a rozdéavaji ukoly. kelektiva-
Spal Skiervel L4l be
1 i oucim skipiny,
12 Zaci ve nékterych skupinach fesi rozpory | Rozkol ve skuping kvili nerovnovaze
tykajici se nedostate¢ného zapojeni nékterych | v zapojeni vSech v tymu.
jedinct do spolecné tvorby.
13 Zaci diskutuji o dile. Re$i kazdy detail. Kde | Zéei-diskutuji-o-vizualni-podobs-dila.
pouziji, jakou barvu i to, kde pfesné se bude
vyskytovat konkrétni objekt.
Zaci diskutuji nad tim, kde pfesné bude kon&it
tah §tétcem, explicitné napominaji a diriguji
jeden druhého.
Resi, ze jeden zak zhotovi Gernou vodovkou
okno a druhy jej vybarvi Zluté, ¢imz znazorni
rozsvicené okno.
14 Vzhledem k nedostatku ¢asu Zaci nestihaji praci | Kvuli malé ¢asové dotaci zaci dilo
dokon¢it. nemohou dokoncit.
15 Z4ci uklizeji sva pracovni mista a pomuicky. Uklid pracovnich mist.
16 Ucitelka hodnoti praci zakd, zamétfuje se na | Zpétnd vazba ze strany ucitele. Ucitel se

spolupréaci mezi zaky i dodrZzovani nastavenych
pravidel.

zamétuje na zhodnoceni spoluprace a
dodrzovani pravidel.

K10: Nedostatek ¢asu na tvorbu

e Zaci nestihaji praci dokongit
vzhledem k malé ¢asové dotaci

K11: Hodnoceni a zavéretna
reflexe
e Reflexe ze strany ucitele

v prubéhu hodiny 1 na konci

e Pravidla pro kooperativni
¢innost (hluk ve tiide)

e Zakovské reflexe vytvofeného
dila
o ZAci obhaji své dilo
o Zaci zhodnoti spolupraci

ve skupin¢

11




17

Zaci prezentuji své dilo t¥id&. Vysvétluji, jaké
téma zvolili a popisuji, jak probihala
komunikace a spoluprace pii tvorbé. Sdéluji
uskali i pozitiva.

Zaci spoleénou tvorbu shrnuji vétsinou slovy:
spoluprace se dafila, pomdhali jsem si,
pomahali jsem si vzajemné, bavilo nas to,
domlouvani bylo obtizné, nezapojil jsem se,
nechtéli, abych jim pomahal, nevzali mé mezi
sebe, nemél/a jsem co délat, citila jsem se
Spatné.

Zavéreéna prezentace dila a reflexe
(komunikace, spoluprace...)

Zobecnéni hodnoceni spolecné tvorby
zaky:

e Vzijemna pomoc

e Radost ze spoluprace

e  Obtizné domlouvani

e Nerovnovdha v zapojeni se
¢lentl tymu

e Pocity osamoceni a nepfijeti

e Pocity nedulezitosti,
nepienosnosti jednotlivce pro
tym

vV




