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TEORETICKA CAST

Existuje teorie, kterd tvrd,
Ze kdyby jednou nékdo prisel na to,
k ¢emu vesmir je a proc tu je,
vesmir by okamZzité zmizel a jeho misto by zaujalo
néco jesté mnohem bizarnéjsiho a nevysvétlitelnéjsiho.
Existuje jind teorie, kterd tvrdi,

Ze uz se to stalo.

(Douglas Adams)



UvoD

Vytvarna vychova je néco, co kazdy z nas zazil, presto si pod ni kazdy mliZeme
predstavit néco jiného. Je to tak v poradku, protoZe klicovy je pristup kazdého
individualniho ucitele, ktery hodinu vede. I soucasny koncept vzdélavani urcitou
volnost umoziuje, u predmétu tak specifického miize byt tato volnost jesté vétsi.
Presto se i dnes setkdme snazory, Ze vytvarna vychova neni mezi ostatnimi
predméty rovnocenna, Ze ji neni treba vénovat takovou pozornost, €as, ani energii,
jako predmétiim, které smeéruji k pripravé na budouci profesi ¢i studijni zamétenti.
Jeden z dotazovanych uciteld v rozhovoru tekl, Ze vytvarna vychova je télocvik
duse. VétSinu z nas nepripravuje na budouci povolani, ale vS§em z nas muze dat
néco uzitecného pro zivot. Pfredmétd, které maji potencial jako ona, neni mnoho.
Oproti tomu naukovych predmétl, Kklasickych, jejichz naplni je zapisovani
poznamek a uceni se nazpamét, je cela rada. Jisté, jejich cilem neni jen budovani
encyklopedijnich poznatkd, nebo by to alesponi jediny cil byt nemél. Presto si tieba
ucitel matematiky tézZko miZe dovolit ve vyuce to, co ucitel vytvarné vychovy.
Koneckonctli kazdy piiklad ma sviij dany vysledek, ke kterému musi matematika
dospét, byt k nému existuje tieba vice cest, moZnych postupi. Vytvarna vychova
ma jisté také sva pravidla, ktera se mohou tykat prostorové tvorby, michani barev,
pouZzivani specifickych technik. Vysledek je ale vzdy jiny, byt by téma i autor byly
pokazdé stejné. V tom je pravé to kouzlo vytvarné vychovy.

Mnoho lidi se v nasi prevazné materidlni dobé domniva, Ze vytvarna vychova
je zbytecna, ucit ji mize kazdy, protoZe to vlastné zadné uceni neni. Ale uceni neni
jen o tom nabiflovat se definice, vzorecky, poucky a pravidla. Uceni je predevsim
celoZivotni proces, ktery neprobiha jen mezi zdmi skol. Specifika vytvarné vychovy
ji umoZnuji kultivovat slozky osobnosti, které clovék denné vyuziva pro chapani
reality, pro kontakt s ostatnimi. Jejim vystupem neni vystavni obrazek, jsou to
pristupy, dovednosti, schopnosti, postoje, které je mozZné obecné aplikovat
prakticky na cokoliv. Vérim, Ze dobfe vedend vytvarnd vychova se miizZe
plnohodnotné mérit sjakymkoli jinym dobre vedenym predmétem. A Ze je
naprosto zcestné domnivat se, Ze ji miize ucit kdokoliv a jakkoliv.

Tato prace je jednim z nemala pokusi, které se snazi o teoreticko-védecky

prispévek do svéta naprosto nevédecké, umeélecké vytvarné vychovy. Navazuje
9



pritom na nékteré vyzkumy z poslednich let, které se zabyvaji pojetim vyuky
ucitele vytvarné vychovy nebo nékterymi sloZkami tohoto pojeti.

Nékdy mi prijde zvlastni, jak malo se moderni spolecnost, ve které ma
vzdélavani vysokou hodnotu, zajima o to, co si mysli samotni ucitelé. Tedy ti,
ktef{ skuteCné uci, ne ti, ktefi vymysleji dokumenty a metodiky o tom, jak by se to
mélo délat. Stejné tak mi prijde zvlastni, Ze miiZe byt predmét, ktery rozviji jinou
slozku osobnosti neZ Cisté racionalni, povazovan za podradny.

Cilem této prace je mimo jiné dokazat, Ze vytvarna vychova je smysluplny
predmeét a Ze ucitelé, kteri ji uci, musi byt nejen erudovani odbornici, ale také citlivi
a otevreni lidé. Vytvarna vychova ma i v modernim svété, mozna dokonce o to vice,
stale své misto. Mize mit mnoho uZitecnych cili, nabizi mnoho moZnosti
ve vzdélavani i uceni a rozvijeni harmonické integrované osobnosti. ZaleZi ovSem

samoziejmeé na jejim pojeti.

Priimérny ucitel vypravi.

Dobry ucitel vysvétluje.

Vyborny ucitel ukazuje.

Nejlepsi ucitel inspiruje.
(Ch. F. Browne)

Dékuji vSem ucitellim, kteii mé inspirovali.

VSichni ucili vytvarnou vychovy, ale naucili mé mnohem vic.

10



1 Uvod do uéitelova pojeti vyuky

Jsou maliti, kteri délaji ze slunce Zlutou skvrnu,
ale jsou jini, kteri diky svému uméni a moudrosti délaji ze Zluté barvy slunce.
(Pablo Picasso)

Kazdy z nas zaZil ve Skole rtizné ucitele a logicky i rtizné hodiny v jejich
rezii. Je logické, Ze ucitel ovliviiuje své hodiny, nékoho se mu podari oslovit
a nékoho zase ne.

Moje byvala ucitelka vytvarné vychovy, ktera je mimochodem jednim
ze zkoumanych uciteld, je divodem toho, Ze jsem dnes tam, kde jsem.
AZ s odstupem casu jsem si uvédomila, jak moc ve mné zivila tu tvirci ¢ast mé
osobnosti, na kterou jsem dnes v podstaté hrdd. Mimochodem znam i takové,
ktefijeji hodiny bytostné nenavidéli. Neni zkratka v ucitelovych silach oslovit
kazdého, nebot do hry vstupuje velka rada faktori - jeho osobnost, osobnosti jeho
zakl, skupinova dynamika tridy, socialni role, styl vyucovani, podminky skoly,
cile vychovy, $kolni vzdélavaci program a mnohé a mnohé dalsi. Ze ka%dého néjak

neoslovi, vSak neznamena, Ze na néj nijak neptisobi.

1.1 Vyvoj pojeti vyuky
Clovék se uéi stdle a stdle se méni, proto také neni tolik nesmyslu,
mnoho-li se zdd,
Ze déti vychovdvaji sobé rodice své.
(Jan Neruda)
Vliv na sviij dal$i na vyvoj pocituji zejména budouci ucitelé, kdyz v roli
zakl hodnoti své stavajici kantory. Vytvareji si urcité vzory, a to ¢asto v negativnim
slova smyslu, tedy co by sami v roli ucitele rozhodné nedélali, at' uz védomeé,
explicitné, ¢i nevédomé, implicitné. Zaklady jakéhosi predbézného pojeti vyuky
(tzv. prekoncepce pojeti vyuky) ma tedy kaZzdy z nas. Budoucim pedagogiim se
béhem jejich profesni pripravy rysuje do jasnéjSi podoby, ktera se krystalizuje
jesté v prvnich letech praxe.l Nékteré vyzkumy dokonce prokazaly, Ze zkuSenosti
z pozice Zaka maji vétsi vliv na budouci ucitele nez jejich pregradualni priprava

(napt. Goodman, 1986)>2

1 Slavik, 1993; Hinnerova, 2010; Dytrtova, Krhutova, 2009
2 Mare$ In Mares, Slavik, Svato$, Svec, 1996
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Dalsi fazi vyvoji tohoto pojeti je tzv. casné pojeti vyuky, které nastava
pfizapoceti pedagogického studia. Budouci kantofi jsou vni cilené vedeni
k uvédomovani svych plisobicich prekoncepci a k formovani svého vlastniho pojeti
vyuky.

Posledni etapou je ,formovdni uvédomované koncepce pojeti vyuky,
v niZ je ¢ast implicitniho jiZ obsaZena, pojmenovdna na zdkladé vlastnich zkusSenosti,
které adept ucitelstvi ziskdvd v reflexi vlastnich vyucovacich pokusu. V zdvéru
pregradudlni pripravy ucitelii by melo dojit k propracovdni pojeti vyuky na zdkladé
sirstho rozhledu, ktery absolvent ziskal béhem studia.”® Tato faze je oznaCovana
jako posledni, ale pojeti vyuky ucitele se samoziejmé dale vyviji na zakladé reflexe
vlastni praxe a zkuSenosti, které postupné ziskava. Velkou roli zde hraji
i osobnostni dispozice ucitele, které determinuji implicitni slozky, jako jsou
emoce, motivace, charakter, postoje aj.# Vtomto Kkontextu miliZeme hovorit
o tzv. pedagogické kondici ucitele, ktera predstavuje jakousi schopnost tvorivé
jednat v riznych pedagogickych situacich. Prof. Ivan Vyskocil ji definuje jako ,jistou
zralost, pripravenost, pohotovost a nékdy i potiebu, chut’ puzeni verejné vystupovat,
jednat, chovat se, proZivat primo, bezprostiedné, spontdnné, kreativné a produktivné,

svobodné a odpovédné. Ve zpétné vazbé zcela kvalitné.”

Zajimavy pohled na vyvoj ucitelova pojeti vyuky nabizi aplikace Popperovy

teorie tri svétl, které mizeme popsat takto:

1) redlny, fyzikalni svét kolem nas;
2) subjektivni, mentalni svét (= existujici uvnitt nasi mysli);

3) svétideji, teorii, pojmi, vznikajici zkoumani realného svéta lidmi.

Aplikaci Popperovy teorie na ucitelovo pojeti vyuky znazornuje Tabulka 1:

Popperiiv pohled Aplikace na ucitelovo pojeti vyuky
Svét1 |Realny svét kolem nas | Realny svét kolem ucitele
Subjektivni, mentalni
svét

Svét 3 |Svét ideji, teorii, pojmi | Obecné platna pedagogicka teorie

Svét 2 Ucitelova implicitni teorie

Tab. 1: Aplikace Popperova pohledu na UPV

3 Dytrtova, Krhutova, 2009, s. 13
4 Mares In Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996
5 Svec, 2005, s. 57
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Tyto svéty, jak je vidét na Obrazku 1, jsou mezi sebou propojeny

prostirednictvim vztahti a teorii.

Re4lny svét Ucitelovo pojeti Pedagogicka
vyuky teorie

Obr. 1: Vztah Popperovych ti svéti, piejato: Svec, 2005, s. 88

Toto zndzornéni prakticky demonstruje vyvoj a utvareni ucitelova pojeti
vyuky. Ucitelovy implicitni teorie ovliviiuji zplsob jeho poznavani realného

svéta, ktery samoziejmeé plisobi na formovani jeho odbornych znalosti.

Pokud pfi tvorbé téchto znalosti neni zapojeno ucitelovo osobni pojeti,
jeho implicitni teorie, stavase zbudouciho ucitele jejich pasivni prijemce

misto aktivniho spolutviirce.

Logickym postupem tedy je poznavat své vlastni pojeti vyuky
a prostrednictvim ziskanych zkuSenosti a reflexi 1épe porozumét pedagogickym
teoriim. Teorie tvoii vyznamnou soucast odborného diskurzu a profesniho
spoleCenstvi. Bez porozuméni teoriim by nebyla moZnd obsahové odborna
komunikace mezi samotnymi uciteli, ale ani jejich aprobacni obor by nebyl

plnohodnotné uznatelny.

Tyto teorie se pak rliznym zplisobem promitaji do ucitelovy praxe, do jeho
vlastnich pocinti v jim vedenych hodinach. Zptisob této integrace teorie do praxe si

muZeme piredstavit pomoci Obrazku 2 jako pomyslné kyvadlo:
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Teorie

INTEGRACE

Obr. 2: Vztah pedagogické teorie a praxe v ucitelském vzdélavani, prejato: Svec, 2005, s. 93

Toto kyvadlo, neustale se pohybujici mezi teorii a praxi, setrvava v riznych
polohach po riizné dlouhou dobu. Tato doba i poloha jsou individudlné ovlivnény
zejména studiem budoucich ucitelG a jejich praxi. Vliv zde miiZou mit faktory
jakoje uvadéjici ucitel, hospitace, vymény zkuSenosti, experimentovani,

sebereflexe, zpétna vazba zaki aj.6

Je dilezité mit na paméti, Ze kazdy ucitel je predevSim cClovék. Jisté,
je odpovédny za vyuku a jeji vystupy, i za vychovu svych zakd, ale jesSté vice jsou
odpovédni jeho Zaci samotni a také jejich rodiny, protoze ,$kola za nds nic vyresit

nemiize, zdklad vychovy bude stdle v rodiné.””

1.2 Definice a terminologie

Platén definoval ¢lovéka jako tvora dvounohého, neopereného.

Tato definice se vsem libila.

Tu vzal Diogénes kohouta, oskubal ho, prinesl do Akademie a prohldsil:
»Hle, tu je Platéniiv ¢lovek!”

(Marcus Valerius Martialis)

6 Svec, 2005
7 Halik, 2009, s. 55 In Cerny, 2009
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Co tedy urcuje kvalitniho ucitele? Nejsou to jen jeho znalosti a zkuSenosti,
velkou roli hraje jeho osobnost, jeho zplisob mysleni, jeho soukroma filozofie - jeho
nazory, presvédceni, postoje a jeho motivy k urcitému jednani.8

Dostavame se kpojmim wucitelova subjektivni teorie (predevsim
vnémecky mluvicich zemich), ucitelova implicitni teorie (teachers beliefs,
v angloamerickych zemich), ucitelova individualni Kkoncepce vyucovani
a ucitelovo pojeti vyuky (u nas a na Slovensku).?

Rozkolisanost terminti naznacuje, jak je obtizné tyto jevy presné definovat.
Pro potreby této diplomové prace vychazime ze dvou zdkladnich termin,

které se u nas pouzivaji: ucitelovo pedagogické mysleni a ucitelovo pojeti vyuky.

1.2.1 Pedagogické mysleni ucitele

JPedagogické mysleni ucitele Ize charakterizovat jako komplex profesnich
ideji, postojii, ocekdvdni, prdani a predsudkii, které vytvdreji kognitivni
zdkladnu pro ucitelovo jedndni, pro vnimadni a realizaci edukacnich procesti.
Soucdsti tohoto komplexu je zi'ejmé ucitelovo pojeti vyuky, tykajici se toho, jak ucitel
chdpe kurikulum, podle néhoZ vyucuje, stanovené cile vyuky, obsah uciva, kritéria
evaluace Zdkii aj. Avsak kromé toho urcuje pedagogické mysleni ucitele i jeho
mimovyukové orientace a postoje, napr. vztahy k nadrizenym skolskym orgdntim,

rodi¢tim, sebehodnoceni vlastni uspésnosti.“1?

1.2.2 Ucitelovo pojeti vyuky

Ucitelovo pojeti vyuky (dale jen ,UPV“) v sobé integruje vSechny mozné
faktory, které nam mohou pfijit na mysl, predstavuje pojeti uciva, cilii vyuky,
vyucovacich metod, forem, podminek, vyuzitych prostiedkii, stejné tak
i pojeti Zaka a tridy, ale i pojeti ucitele jako sebe sama i své profesni role

arole ostatnich ucastnikii pedagogického procesu.11

8 Mare$ In Mares, Slavik, Svatog, Svec, 1996
9 Janik, 2005

10 Pricha, Walterovd, Mares, 2009, s. 327
11 Mare$ In Mare$, Slavik, Svato$, Svec, 1996
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UPV se projevuje jako reakce ucitele na konkrétni situace a je samoziejmé dzce
spjato s osobnostnimi zvlaStnostmi ucitele. Ucitelovo pojeti vyuky si tak miizeme
predstavit jako jeho individualni pedagogické pojeti, které je jakymsi filtrem

(viz Obr. 3) pro jeho vnimani, mysleni, zdméry, strategii jednani i hodnoceni.12

_______________________________________________ >
oo _-_______-____-__-_______-_>
_— Filtr Jedndni
Informace N | v T . > studenta / ucitele
o uceni
avyuovdni "7 TTTTTTTTIIYTTTTTTTTTTTI TR
______________________________________________ >

“““““ > Informace je v souladu s implicitni teorii subjektu
—— > Informace neniv souladu s implicitni teorii subjektu

Obr. 3: Implicitni teorie uceni a vyucovani jako ,filtr“ v jednani ucitele a studenta ucitelstvi,
prejato: Svec, 2005, s. 37

Vlastnosti UPV
Jak vyplyva z jeho popisu, UPV je vzdy zaleZitosti jednoho konkrétniho ucitele,

ale existuje i jako =zastreSujici obecny pojem, nebot oplyvd tadou
charakteristickych vlastnosti, které je mozno jednoduse shrnout do nasledujicich

bodi:

1) UPV je implicitni, neni zjevné ani primo vyjadiené, vyslovené
ani propracované. Je neuvédomované, ale presto ovliviiujici.

2) UPV je subjektivni, vlastni danému konkrétnimu uciteli a podrizené jeho
individualité.

3) UPV je spontanni, neni zadmérnym Kkonstruktem ucitele (lze ovlivnit
pripravou a dalSim vzdélavanim, ale tato moZnost je limitovana).
Utvari bezdécné vlivem Zivotnich zkuSenosti a udalosti.

4) UPV je relativné neuvédomované, obycejné nebyva rozebirdno

a kontrolovano ucitelem. Plisobi nevédomé, automaticky.

12 Syec, 1998; Hinnerova, 2010
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5) UPV je orientované, zamérené urcitym smérem, ve kterém ucitel ptijima
podnéty. Ty pak hodnoti kladné, neutrdlné ¢i zdporné; vybira si, prijima,
odmita.

6) UPV je stereotypni, ustalené, tvori jej navyklé vzorce mysleni a jednani.

7) UPV je relativné stabilni, odolné vii¢i vnéjSim vliviim a k jeho proménam

dochéazi zvolna.13

Pochopeni UPV vede k lepSimu pochopeni pedagogické reality, ale mize
také umoznit jeji ovliviiovani. Kazdy ucitel ma své UPV, které se neustale vyviji

a proménuje, a to i pod vlivem vnéjsich tlakii a autorit.14

Funkce UPV

1)
2)
3)

4)
5)

6)

7)

UPV ma také celou radu funkci:

Projektivni, promita se do néj, co ucitel chce délat a jak toho chce dosahovat.
Selektivni, urcuje ho, co poklada ucitel za dilezité.

Motivac¢ni, né¢im motivuje ucitele kurcitym cinnostem. Né¢im jinym ho
nechava klidnym a né¢im dal$im vzbuzuje jeho odpor.

Regulacni, urcuje vybirané postupy rizeni tiidy.

Konativni, vytycuje ucitelovy realné cile a jednani.

Hodnotici, vCetné urCeni predmeétu a Kritérii hodnoceni a nasledného
vyvozovani zaveérl o sobé i dalSich ticastnicich pedagogického procesu.

Rezultativni, tato funkce se tyka dosahovanych i nedosahovanych vysledkii.

SlozKy UPV

UPV je proménna, kterd se tyka vsSech uciteli, a da se také prakticky

zjiStovat. V této diplomové praci se zkoumala dotazovanim na jednotlivé slozky,

ze kterych se sklada. Podle MareSe mluvime zejména o ucitelové pojeti:

1) Cilt.
2) Uciva.

3) Organizacnich forem.

13 Mare$ In Mare$, Slavik, Svatos$, Svec, 1996
14 Mare$ In Mare$, Slavik, Svatos, Svec, 1996
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4) Vyucovacich metod, podminek a prostiedki.
5) Zaka jako jednotlivce, jeho u¢eni a rozvoje.
6) Skupiny zaku a Skolni tiidy.

7) Ucitelské role a sebe sama v této roli.

8) Role dalsich ucastnikii pedagogického procesu.

Otevienou otazkou zlstava, které slozky jsou podstatnéjsi, odolnéjsi v case

Ci zda néjaké diileZité nechybi. 15

15 Mare$ In Mare$, Slavik, Svatos, Svec, 1996
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2 Zkoumani ucitelova pojeti vyuky

Teorie by neméla zapominat,
Ze je jen zobecnénou praxi.
(Gabriel Laub)

Po Uvodu do obecné teorie ucitelova pojeti vyuky bych chtéla ctenare
seznamit s prvky, které jsem zjiStovala a analyzovala v ramci praktické Casti této
prace.

Pfi koncipovani osnovy rozhovoru jsem zvelké casti vychazela
z Maresovych slozek UPV, které jsou popsany vyse. Rozhovor jsem rozdélila na pét
zakladnich casti, byt vSechny nejsou stejné obsahlé a mozna ani dilezité.
Cojejejich presnou naplni a proc¢ jsem jejich déleni volila timto zplsobem,

se pokusim vysvétlit v nasledujicich kapitolach.

2.1 Pojeti vytvarné vychovy

Clovék, ktery prichdzi s novou myslenkou,
je bldzen do té doby,

neZ jeho myslenka zvitezi.

(Mark Twain)

Abychom mohli pochopit sloZitost mozZného pojeti vytvarné vychovy,
musime se alespon ve zkratce seznamit s jejim vyvojem, ktery se samoziejmé

odrazi v jeji redlné podobé na skolach.

2.1.1 Historicka vsuvka

Vytvarna vychova usla za dobu své existence dlouhou cestu. Jeji pocatky
datujeme k roku 1774, kdy doslo k jeji integraci do Skolnich osnov za vlady Marie
Terezie. Po smrti Josefa II. vSak vytvarna vychova (resp. ,rysovani a kresleni
od ruky“) upada v zapomnéni azZ do roku 1869, kdy se kresleni opét stalo povinnou
soucasti zakladniho vzdélavani. Bylo ale podrizeno potfebam statni spravy,
vyroby a vojenstvi. NeSlo tedy o takovou vytvarnou vychovu, jak ji zname dnes,
typické pro ni byly kopirovaci a geometrické techniky, ornamenty a vSeobecna
podiizenost ideologii v radmci tzv. narodniho svérazu.

Zasadni zmény pojeti vytvarné vychovy prinasi az 20. stoleti, tzv. ,stoleti
ditéte“, které vyznamné ovlivnilo pedagogiku, psychologii, i dals$i védy. Roste
zajem o détsky vytvarny projev, a jeho souvislosti s celkovym vyvojem ditéte.
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Vznikaji také nové organizace, napi. FEA, prvni mezinarodni sdruZeni
vytvarnych edukator(; jsou organizovany kongresy a koncept vytvarné vychovy je
diskutovan a prehodnocovdn. Dochazi ke zméné pojeti vytvarné vychovy,
ktera ustupuje klasickému femeslnému pojeti a do popredi se dostava zajem
o spontanni tvorivost, o lidskou osobnost, jeji vyvoj, individualitu a vliv
na spole¢nost. Toto pojeti vSak vedlo az k extrémnimu odmitani ovliviiovani
vytvarného projevu, ¢imZ se ztratila celd didakticka podstata vytvarné vychovy
jako Skolniho predmétu. Druha svétova valka pak zastavila cely dalSi vyvoj
vytvarné vychovy a jeji zmény se dockavame az vroce 1960, kdy uz se blizime
vytvarné vychové takové, jak ji zname dnes.

Organizace FEA je vroce 1963 sloucena s INSEA (mezinarodni spole¢nost
pro vychovu uménim), nasledkem ¢ehoZ vznika mezinarodni INSEA. Ceska sekce
tohoto sdruzeni vznikd vroce 1992. Cilem organizace je sdruzovat odborniky
na vytvarnou vychovu, zvySovat kvalitu pfedmétu a podporovat jeho rozvoj.
Program INSEA stoji na dvou zakladnich pilitrich:

(1) Opira se o koncepci tvorivosti jakozto zakladni potieby vsech
jedinci a o uméni jako o jednu z nejvyssich forem tvorivého vyjadirovani
a moznosti komunikace.

(2) Opira se také o vychovné plisobeni skrze uméni jako o prirozeny
prostiedek uceni na vSech vyvojovych stupnich osobnosti clovéka.
Vychova uménim podporuje vyvoj intelektualni, socialni i emociondlni.

Od roku 1990 existuje také ceska AVP (Asociace vytvarnych pedagogi),
ktera rovnéz usiluje o vyvoj a zvySeni kvality vytvarné vychovy, v€etné spoluprace
s pribuznymi obory.

Pojeti vytvarné vychovy je slozité praveé kvili velkému mnoZstvi moznych
pristupt. Existuje nékolik vyznamnych konceptudlnich proud®, které vznikly
jako reakce na krizi spontanné tvorivého pristupu. Jak bylo vysvétleno vyse,
dochazelo k precenovani tvorivosti jako takové a z vytvarné vychovy vymizely
vSechny zptsoby didaktického ptlisobeni. Pfesto jsou vlivy tohoto pojeti dodnes
patrné, nebot prinasi nékolik podstatnych myslenek, které bezpochyby ovlivnily
vytvarnou vychovu. Ve vzdélavacim systému bylo vSak nutné hledat kompromisy

k moznosti realizace takovych troufalosti jako je nezavislost, tvorivost
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a pluralita vysledkii oproti standardizaci a unifikaci vzdélavacich obsahi.
Vznikaly proto dalS$i koncep¢ni sméry, které se s timto problémem vyrovnavaji
riznymi zpusoby.

Jednim ztéchto smérli je art-centrismus, ktery klade dlraz zejména
na naukovou stranku vytvarné vychovy. Tento smér je do jisté miry analogif
americké koncepce DBAE (Discipline Based Art Education), kterd klade diraz
na naukovou stranku predmétu prostrednictvim teorie a historie umeéni.
Vzdélavaci rozmér vytvarné vychovy je zde tedy nezpochybnitelné vymezen.

Dal$i smér predstavuje video-centrismus, ktery si klade za cil ucit zaky
predevsim vizualné myslet a komunikovat. Tato koncepce vyznamnym zptisobem
ovlivnila podobu Ramcového vzdélavaciho programu, viz kapitola 2.4.

Tretim je gnozeo-centrismus, ktery usiluje o vyuziti kazZdodennich
zkuSenosti déti a nasledné skrze né zprostredkuje vSeobecné poznani a nachazeni
novych souvislosti. I zde je dobte patrny vzdélavaci rozmér vytvarné vychovy.

Poslednim je animo-centrismus, ktery klade dlraz na sebepoznani
a pochopeni smyslu vlastni existence, coZ umoziuje pozitivni rozvoj osobnosti
a individualnich kvalit. Do vytvarné vychovy tento proud navic ptfinasi myslenku
reflexe. V kontextu animo-centrismus se také vyvinula artefiletika, ktera klade
diraz na vyvoj intelektudlni ruku vruce semociondlnim a socidlnim.
Prostirednictvim vytvarného zaZzitku, imaginace a reflexe, cilené vedeného dialogu,

dochazi k rozvoji socialnich a reflektivnich dovednosti. 16

Kazdy z moznych sméra vytvarné vychovy ma jisté co nabidnout na poli
vzdélavani. NemiiZzeme s jistotou Fici, ktery z nich je ten nejlepsi. MliZeme se jen
snaZit je pochopit a vytéZit ze vSech to, co se jako nejlepsi jevi. To je ovSem zcela
individualni a zavislé na konkrétnim clovéku a jeho pojeti, protoZe soucasna

koncepce pojeti vytvarné vychovy je relativné otevirena.

16 Cikdnova a kol., 1998; Hinnerov4, 2010; Knecht, Lukavsky, Slavik, 2011 [online]
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2.2 Popis rozhovoru tykajici se pojeti vytvarné vychovy

Cast rozhovoru, ve které jsem se zajimala obecné o vytvarnou vychovu,
nasledovala jako prvni po uvodnim vysvétleni smyslu vyzkumu, zjisténi aprobace
a délky praxe ucitele. Tyto dvé proménné s vyzkumem této diplomové prace primo
nesouviseji, ale jsou pritomny pro uplnost udaji. Také nabizi data tém
vyzkumniklm, ktefi by navazovali s vyzkumem vlivu aprobacnich oborii na UPV
nebo pasma vékového optimal?.

V této Casti rozhovoru jsem zjistovala Ucitelliv obecny nazor na vytvarnou
vychovu jako na vyucovaci predmét. ZjiStovala jsem ucitelem vnimané prednosti,
které miize jako predmét ve Skole nabidnout, a také uskali, na ktera narazi.

Zajimalo mé také ucitelovo srovnani vytvarné vychovy s ostatnimi

7 7

piredméty, zhlediska prestize, vnimani ucastniky pedagogického procesu,
ale i dotaci Skoly. Zde jsem chtéla ziskat jak srovnani oCima ucitele, tak srovnani
oc¢ima jeho kolegt Ci vedeni, Sirsi verejnosti, zakda.

Dotazovani ucitelé dale popisovali hlavni cile a vystupy zvyuky,
které je podle nich nejvice potfeba predat Zaklim v hodinach vytvarné vychovy.
Patii sem i postupy dosahovani a ovérovani téchto cila.

Popisovali také své vlastni pojeti vyuky vytvarné vychovy, jak je vidi svyma
oc¢ima. Do této slozky jsem zahrnula i zpiisob vedeni tiidy (autokratické, liberalni,
demokratické) a také vécné dilema proces-produkt.

V neposledni radé jsem se ptala i na oblasti, z nichZ ucitel cerpa naméty pro své

hodiny.

2.3 Pojeti sebe sama jako ucitele vytvarné vychovy

Kdo byl navstévoval Skoly po deset let,

tent’ toho miiZe s pokojnym svédomim zanechati.
Ona jest to prdce nadmiru tézkd a ne tuze vdZend.
(Martin Luther)

Jak jiZ bylo, a mnohokrat jeSté bude, feCeno, ucitel vyznamné ovliviiuje své

hodiny a své vlastni pojeti vyuky. Je to predevSim on a jeho osobni ,filtr, na ¢em

17 Mare$ zmiiuje, Ze nékteré studie tvrdi, Ze v takovém pasmu je ucitelovo UPV ,nejlepsi‘“.
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zaleZi z hlediska prijeti teorii o vyuce a vyucovani, stejné tak o vytvarné vychove.
Jeho zkuSenosti, ndzory a hodnoty hraji také nezastupitelnou roli. Ucitel zkratka
nemiuzZe byt jinym ucitelem, nez jakym je ¢lovékem.

Proto jsem se v této ¢asti rozhovoru zamérila na to, jak ucitel vnima sam
sebe. Patri sem tedy jeho vlastni osobnost a to, jak ucitel pocituje, Ze ovliviiuje jeho
vyuku, dale jeho prednosti i zapory vztahujici se k vyuce. Patii sem i srovnani
s uciteli ostatnich predméti. Také sem byla zahrnuta piedstava idealniho
ucitele a predstava vlastnosti, kterymi by mél oplyvat. Nabizi se tedy srovnani
sebe sama s jakymsi idealem, coz naznacuje cestu, kam by se ucitel rad dopracoval.
V neposledni radé sem spada i rada, kterou by ucitel predal zacinajicimu kolegovi,

kterd podle Marese!8 predstavuje jakési ,gro“ ucitele.

2.4 Pojeti vlastni vyuky vytvarné vychovy

Tisice jablek spadlo na nos zemékoule.
Jenom Newton umél z toho vytéZit.
(Vitézslav Nezval)

Zde jsem se uciteld dotazovala na ¢ast vyuky, kterou preferuji ve svych
hodinach, a na ¢innosti, které se k ni vztahuji.

Ptala jsem se i na to, co ucitele tési, odliSovali jsme zejména vyuku
teoretickou a praktickou.

Zaradila jsem sem dale hodnoceni prace zaki i ucitele (napr. sebereflexe).

Dale misto vytvarné vychovy z hlediska vyzdoby Skoly a realizace vystav,
pripadné jak tento pozadavek ovliviiuje vyuku.

V neposledni radé zde najdeme moznosti a meze spoluprace s ostatnimi
vyukovymi piredméty a motivaci ucitele k opakovani stejnych naméta ve vice
tridach.

Podstatnou casti této oblasti bylo koncipovani hodiny ucitelem
a predstaveni jeho typické vyukové jednotky. Ucitel predstavoval svoje schéma,
které v hodiné vyuziva, popisoval pribéh vlastni tvorby i komunikace s zaky

a motivaci k praci, v€etné vyuzivani vzortii.

18 Mare$ In Mare$, Slavik, Svatos, Svec, 1996
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Ucitelé se také vyjadrovali kzavadéni novych vyucCovacich metod
do vyuky, zejména ve vztahu k ,technologizaci“ vyuky a moZnosti vyuZiti moderni
techniky.

Jako posledni cast tohoto tématu jsem se uciteld ptala na pocitované
zmény ve vlastnim pojeti vyuky. Ptala jsem se jich na kli¢ové udalosti ¢i osoby,
které je ovlivnily na jejich profesionalni draze. K této otazce mé inspiroval Mares,
ktery podava tyto klicové body jako moZnou ,uddlost, kterd vyvold zménu ucitelova
profesiondlniho jd, donuti ho znovu promyslet sva stanoviska, zménit priority, ucinit
novd rozhodnuti apod. S odstupem casu ucitel hodnoti tento moment jako klicovy
pro svtij profesiondlni vyvoj.“ 19

Je-li tomu skutecné tak, pak je tento moment stejné dilezity pro vyvoj
ucitelova pojeti vyuky. Zde ovSem naraZzime na nékteré obtiZze, které brani
poznavat ucitelovo pojeti vyuky. Mnoho jich plyne z charakteristik tohoto pojmu
zminénych v kapitole 1.2.2.

Ucitelé o svém pojeti vyuky obvykle nepiremysleji a ptisobeni obrannych
mechanismi muze zKkreslovat jejich sebereflexi a nazory. UPV neni pristupné

primému zkoumani, vyuzit Ize tedy jen nepfimych metod.

2.5 Pojeti Ramcového vzdélavaciho programu

Ve svété zbaveném ideji
vlddnou prisery.
(Johann Wolfgang Goethe)

Vytvarna vychova usla od svého vzniku azZ k dnesni dobé dlouhou a sloZitou
cestu. Jeji cile se ménily ruku vruce stim, jak se ménil svét a jak se vyvijela
spolecnost, stejné tak jako se ménily poZzadavky, které na ni byly kladeny.

Dnes jiZ neni ukolem vytvarné vychovy dokonale vycvicit ruku, nepodléha
zadné ideologii, a v kontextu moderni pedagogiky a psychologie se vymodelovala
do soucasné podoby. Jak bylo nastinéno v kapitole o historickém vyvoji vytvarné
vychovy, zformovat jednotny obecné platny vzdélavaci program nebylo

jednoduché.

19 Mare$ In Mare$, Slavik, Svato$, Svec, 1996, s. 16
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Zakladem koncepce Ramcového vzdélavaciho programu jsou dva klicové

konstrukty: tvorivost a vizualita.

v z

Tvorivost predstavuje zaméreni na zaka, jeho rozvoj, respekt

individualnich zkuSenosti a jeho jedine¢né osobnosti.

Vizualita pak predstavuje posun od téchto individudlnich kvalit
k nachdzeni vztah vlidské kulture. Cilem tedy je vybavit Zaka praktickou
schopnosti nahledu na tyto kulturni a sociadlni vlivy a pomoci mu pochopit
a ovliviiovat jeho postoje, hodnoty a pristup ke svétu v zavislosti na tomto

fenoménu.20

~Rdmcovy vzdéldvaci program (ddle jen RVP) je legislativné zakotveny
kurikuldrni dokument stdtniho programu vzdéldvdni, ktery upravuje vzdéldvdni

pro déti a mlddeZ od tri do devatendcti let.” 21

RVP vymezuje vzdélavaci hodnoty, klicCové kompetence, cile a octekavané
vystupy, kterych ma byt v priibéhu prislusného stupné a druhu vzdélani dosazeno.
Predstavuje zavazny ramec pro vSechny vzdélavaci instituce vnasi zemi,
a proto je dilezité ho zminit.22 Samotny vzdélavaci proces se pak realizuje
prostfednictvim  Skolniho vzdélavaciho programu (dale jen SVP).
SVP si s ohledem na piislusny RVP vytvari sama kazda $kola, ¢imZ zde vznika

i moznost urcité volnosti a prostoru. 23

RVP dale urcuje tzv. vzdélavaci oblasti, do nichz spadaji prislusné
vzdélavaci obory. Pro naSe potieby zminime jen vzdélavaci oblast Uméni

a kultura, kam spada vytvarna a hudebni vychova.

2.5.1 Vzdélavaci oblast Uméni a kultura
O tuto oblast se déli vytvarna vychova s hudebni vychovou. Vzdélavaci

oblast Uméni a kultura je postavena na trech zakladnich prvcich, jsou jimi:

20 Knecht, Lukavsky, Slavik, 2011 [online]
21 Hinnerova, 2010,s.17

22 MSMT: Kotasek J. a kol, 2001, s. 91

23 Scio, 2004 [online]
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1) Obrazové znakové systémy stoji na pojeti vizuality jako takové, zak
je veden k expresivnimu vyjadiovani a vizudlni obraznosti. Zachazi
se s osobnim, spole¢enskym i kulturnim kontextem, tvorba je tak
posunuta od ,pouhé” tvorivosti. Dochazi k uplatnovani subjektivity
zaka zhlediska jeho osobnich prozitkli, predchozich zkuSenosti
a znalosti.

2) Znakové systémy vytvarného uméni se pak obraci vice
do kontextu historie vytvarného uméni a vyvoje vyjadrovacich
prostfedkd, porozuméni obrazové komunikaci. Opira se o umélecké
sméry a styly v ramci ,experimentalni praxe“.

Jde predevsim ointerpretaci a dalsi psychosocidlni ucinky
vytvarnych dél, kterym by mél Zak porozumét prostiednictvim
vlastni vytvarné tvorby a reflexe.

3) Umélecka tvorba a komunikace pak predstavuje predevsim vlastni
reflexi zakovské tvorby a vzajemné sdélovani prozitki, zkuSenosti,
souvislosti a postiehli. Patii sem také obecny rozvoj uvazovani
nad dilem, jeho moZznymi kontexty, vlivy a pochopeni jeho plisobeni

v ramci individualnich charakteristik zaku.24

Podstatnou ¢asti RVP, ktera ma primy vztah kvytvarné vychové, jsou
tzv. priifezova témata, ktera maji zajistit mezipredmétové a mezioborové vazby.

Oblast uméni a kultura spada do nasledujicich prarezovych témat:

- Osobnostni a socialni vychova

- Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
- Multikulturni vychova

- Environmentalni vychova

- Medialni vychova.

Jediné priifezové téma, do kterého neni oblast Uméni a kultury zahrnuta,
je Vychova demokratického obcana. Vytvarna vychova je tedy zahrnuta do vSech

kromé jedné, coZ samo o sobé jisté demonstruje jeji potencial.

24 Knecht, Lukavsky, Slavik, 2011 [online]
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Vyjimecnost vzdélavaci oblasti Uméni a Kultura spociva predevsim
vmoznosti zprostfredkovani poznani jinou formou nez racionalni,
rozumovou. Jeuznavanou a nezastupitelnou oblasti, ktera umoZnuje
socializaci jedince a poznavani kultury. 25

Tento fakt bych chtéla podloZit vyrokem ucitele z provedeného vyzkumu
(U1), ktery se vyjadruje ke vnimani vytvarné vychovy v soucasné koncepci
vzdélavant: , Tim, jak bude vyuka vice smérovat k tomu technickému, raciondlnimu,
analytickému, tak ta kreativita bude mezi studenty, a v podstaté i v Zivoté, potom vice
potrebnd. Bude to citit verejnost i studenti, Ze v tomhle sméru se clovék musi
vzdéldvat. (...) Vtom vidim hodné prednosti toho predmétu a jeho jedinecnost

a vyjimecnost, protoZe ne kazdej predmét miiZe resit problémy jako vytvarka.”

2.5.2 Vzdélavaci oblast Vytvarna vychova

»Pojeti oboru je zdmérné koncipovdno tak, aby ucitel mohl pri tvorbé osnov
pro SVP nabidnout takové tviir¢i cinnosti, postupy, metody, technologie, formy
a metody prdce, které budou reagovat na skute¢né zdjmy déti i na cile a vzdéldvaci
zdméry konkrétniho SVP.“26

Jak vyplyva ztohoto citatu, RVP pro vytvarnou vychovu je koncipovan
v podstaté velmi volné, umoznuje uciteli aplikovat jeho upiednostnovanou
koncepci a pojeti vytvarné vychovy. Obsah uciva vytvarné vychovy je pritom

¢lenén do tri zakladnich oblasti:

7

1) Rozvijeni smyslové citlivosti, jejimz obsahem jsou Cinnosti zaméfené
na poznani a rozvoj konkrétnich smysld, které se podileji na vnimani reality.
Uvédomeéni si téchto smysli se projevuje i vjejich vlivu na vlastni tvorbu
avybér konkrétnich prostfedkli pro vytvarné vyjadfovani vroli tvirce,
interpreta i divaka.

2) Uplatnovani subjektivity pak zahrnuje praci se samotnym tviir¢im procesem,
uvédomovani si a aplikaci individualnich zkusenosti a moznosti projevu vlastni
konkrétnimu jedinci. Podporovana je zejména seberealizace, rozvoj vnimani

a interpretace.

25 Pastorova, 2006
26 Scio, 2004 [online]
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3) Ovérovani komunikacnich acinkt usiluje o pochopeni principi komunikace
skrze vytvarnou tvorbu a podporuje hledani moZnosti interpretace. Zaradit

sem muzeme také reflexi, a to jak pfi vlastni tvorbé, tak po jejim skonceni.

Vytvarnd vychova ma jako jeden zmala predméti moZnost vyvazovat
racionalitu emocionalitou a jednotnost postupu kreativitou. Stavi na jedinec¢nosti
a subjektivnich proZitcich jedince, na otevienych moZnostech vnimani,
komunikace i interpretace, na svobodné tvorbé. Je svym zplisobem jednou z mala
vyjimek mezi predméty, které jsou ,jesté stdle zaméreny na ziskdvdni védomosti,

nikoli na kultivaci stylii mysleni a na rozvoj kreativity a tvorivosti.”

Vytvarnd vychova mize podporit poslani Skoly, kterym je vychova
.k pratelstvi a ke spoluprdci. V kazZdém ditéti by se méla snaZit najit jeho silu,
protoZe kazdé dité v sobé ma v néjakém sméru néco dobrého a vyjimecného.
Neméla by tedy vyvysovat jen ty déti, které jsou nejinteligentnéjsi a maji nejlepsi

vysledky.“7

,Smysl formalizovaného, institucionalizovaného vzdéldvdni je asi vtom,
ze si ¢lovek musi ,sahnout’ i na to, co ho nebavi. Bud ho to zacne bavit, nebo ne,
ale nemiize se tomu vyhnout. A musi se néco naucit, néco napsat, néco sdm

predvést.“8

A Jaky by mél byt ucitel v takovém systému? Mél by vidét ,vidét pedagogické
dilo vSsirsim casoprostorovém a obsahovém horizontu, neZ jeho Zdk.“?°
Ucitelé by méli podnécovat a podporovat individualni kvality kazdého Zaka,
méli by ho pritdhnout ,k premysleni o vécech, o kterych by normdlné sdm od sebe
v tom daném véku nikdy nezacal“ Méli by studentliim pomoci odkryt novy svét.30
Svét vytvarné vychovy ma obrovsky potencial k tomu byt odkryvan, rozebiran

a diskutovan.

27 [llnerova in Cerny 2009, s. 80
28 Sokol in Cerny 2009, s. 182
29 Slavik In Mare§, Slavik, Svatog, Svec, 1996, s. 31
30 Hvizd'ala in Cerny 2009, s. 41
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2.6 Pojeti dalsiho vzdélavani uciteli

Véera jsem byl chytry, proto jsem zménit svét.
Dnes jsem moudry, proto ménim sdm sebe.
(Sri Chimnoy)

Dal$i vzdélavani uciteld (DVU, také dalSi vzdélavani pedagogickych
pracovnik, tedy DVPP) predstavuje proces rozvoje pedagogi.

Pedagogicky slovnik definuje dalSi vzdélavani ucitell jako “vzdéldvdni
ucitelit v pribéhu jejich profesni drdhy. (..) Jerealizovino v Sirokém spektru
organizacnich forem (uvddéni zacinajicich ucitelii do praxe, priprava na atestace,
priprava na realizaci vzdeéldvacich inovaci a reforem, priprava na reseni
specializovanych projekti, funkcni studium pedagogickych pracovnik, rekvalifikacni
studium, specializacni a prohlubujici studium). Je organizovdno specializovanymi
pracovisti (...) atd. "1

DVU predstavuje jednu zkliCovych moZnosti zmén Skolstvi a rozvoje

spolecnosti. Jedna se o celoZivotni rozvijeni profesnich i osobnich kvalit ucitele.32
DVU mzeme rozdélit do téchto zakladnich kategorii:

1) Sebevzdélavani ucitele, ¢imz rozumime jeho vlastni iniciativu jako je studium
odborné literatury, navstévy kulturnich akci, sledovani specializovanych
dokumenti a poiadii atp.

2) Aktivni Cinnosti ucitele, jejimz prostrednictvim ucitel rozviji své profesni
kompetence. Zde dale rozliSujeme cinnosti podle toho, projakou cilovou
skupinu jsou organizovany:

a) Pro zaky (napf. rizné workshopy, soutéze...)
b) Pro kolegy/dalsi ucitele (napt. odborné texty, mentoring...)
c) Pro obec (napr. zajmové krouzky, kulturni akce...)

3) Institucionalni vzdélavani, které je dale rozvétveno na dva typy:

a) Legislativné jednotné, ktery zahrnuje dalsi vzdélavani formou adaptacni,

aktualizacni, rekvalifikacni, dopliujici pedagogické, specializacni,

31 Lazarova a kol., 2006, s. 19; Hinnerova, 2010
32 Kohnova a kol, 1995
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kvalifika¢ni; dale sem patii vzdélavani pro pracovniky soustavy DVU,
atestace a doktorandska studia.

b) Pribézné. 33
Pro nas jsou zde diileZité postoje ucitele, a sice zakladni dva:

a) pasivni postoj, ucitel ¢eka na potencionalni nabidku DVU

b) aktivni postoj, ucitel sam vyhledava moZnosti DVU

Predpokladem aktivniho postoje ucitele kDVU je jeho motivace

k profesnimu rozvoji.3* Tuto poloZku mél ve vyzkumu sytit dotaz na vnimani

smyslu DVU konkrétnim ucitelem.

2.7 Uskali zkoumani uéitelova pojeti vyuky

Za sviij dlouhy Zivot jsem pochopil jedno -

- ve srovndni s objektivni realitou je nase véda détinskd a prostd,

ale prece je tim nejlepsim, co viibec mdme.

(Albert Einstein)

Mare$ (1996) poukazuje na nékteré obtiZe, které brani poznavat ucitelovo

pojeti vyuky. Mnoho jich plyne z charakteristik toho pojmu zminénych v kapitole
1.2.2. Ucitelé o tomto konstruktu obvykle nepremysleji, mapujeme tedy néco, co je
pro né samotné neuvédomované, priCemz stavime zejména na jejich schopnosti
reflexe a sebereflexe, ktera se pohybuje na riznych drovnich. Ucitelé plisobenim
obrannych mechanismt také mohou zmiiovat své nazory jen c¢astecné nebo je,
at uz védomé ¢i nevédomé, prizplisobovat tak, aby byly vice vSeobecné
spolecensky prijatelné. Problémem miiZe byt i fakt, Ze ucitelovo pojeti vyuky neni
pristupné primému zkoumani, daji se proto pouZit jen nepfimé metody.
Vyzkumnik také narazi na c¢asovou naroc¢nost a pracnost vyzkumu, na obtiZné

postupy interpretace a moznosti srovnani ziskanych dat.

»Michael Polanyi ve své Casto citované knize The Tacit Dimension (1967) mimo jiné

uvedl, Ze subjekt ,miiZze védét vice, nez umi rici'. To, co subjekt vi, ale nedovede

33 Kohnova a kol, 1995
34 Lazarova a kol, 2006
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vyjddrit a vétsinou si to jen velmi mdlo uvédomuje, nazval M. Polanyi
,tacit knowledge’ (neuvédomované, tiché, skryté znalosti).3>

Implicitni znalosti zahrnuji sloZku kognitivni a afektivni, jsou proto
do velké miry osobni, formuji je dynamické sloZky osobnosti.

Implicitni znalosti nejsou protikladem znalosti explicitnich, jedna se o kraje

dipdlu, mezi nimiZ existuje spojitost, jiZ znazornuje Obrazek 4.

explicitni < > implicitni

Obr. 4: Dipdl , explicitni-implicitni*,
Piejato: Svec, 2005, s. 52

Da se Tici, Ze jedno neexistuje bez druhého, jen jejich pomér v konkrétnich
Cinnostech je riizny, stejné jako mnohdy nemiizeme striktné oddélit raciondalni

a emocionalni faktor. Co tedy zavérem rici o implicitnich znalostech ucitele?

1) Implicitni znalosti jsou ,skryté“, latentni, presto vyznamné ovliviiuji
ucitelovo jednani i mysleni.

2) Tyto znalosti jsou utvareny zkuSenostmi ucitele, formuje je fteSeni
praktickych situaci a subjektivni ucitelova teorie.

3) Zahrnuji v sobé jak védomosti, tak dovednosti, dokonce se zda, Ze i Sirsi
individualni predpoklady ke konkrétnimu pedagogickému jednani.

4) Jsou propojeny se znalostmi explicitnimi a lze uvaZovat i o souvislosti
s dalSimi faktory jako jsou schopnosti, potieby, motivy aj.

5) Jejich studium, pochopeni a ovliviiovani predstavuje prostor pro hledani

moznosti rozvoje budoucich i stavajicich ucitel.36

35 Syec, 2005 s. 51
36 Syec, 2005
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PRAKTICKA CAST

Myslenky vysoce praktické

stoji o pét hodnostnich trid vyse neZ teoretické.

Teorie je pouze embryo praxe.

(Ladislav Klima)
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3 Vyzkumny projekt
Na pocdtku bylo slovo,

ale konec je stdle jesté v nedohlednu.
(Wolfgang Eschker)

Tato ¢ast prace ma za ukol pribliZit ¢tenari vyzkumny projekt, jeho cile,
postupy, pouzité vyzkumné metody, vzorek respondentli a v neposledni radé

samoziejmeé vysledky, ke kterym vedLl.
3.1 Cile vyzkumného projektu

Vyzkumny projekt si klade za cil zisk poznatkii o soucasném stavu
ucitelova pojeti vyuky vytvarné vychovy. Tyto poznatky interpretuje a stavi
do souvislosti s nékterymi predchozimi vyzkumy, které byly realizovany

v posledni dobé na podobné téma (zejm. Hinnerova, 2010 a Briicknerova, 2010).

3.2 Charakteristika vzorku respondentti a jejich vybér

Vyzkumu se zucastnili tii ucitelé vytvarné vychovy pusobici
na viceletych gymnaziich v Plzni. Price je prvoradé zameéiena na ucitele
zdkladnich Skol, ale vzhledem kmé vlastni pedagogické praxi i aprobacnimu
zaméreni na stredni Skoly, byl zvolen tento kompromis. Vybér respondentli byl
tedy ovlivnén mymi zkuSenostmi a praxi, vSechny jsem osobné znala a védéla jsem,
ze vyzkumu vyjdou vstfic.

Vsichni dotazovani ucitelé maji aprobaci vytvarna vychova + ¢esky jazyk.
Nabizela by se otazka, zda tento fakt miize néjak ovlivnit styl ucitelova pojeti
vyuky. Vzorek v této praci neumoziuje srovnani s jinou aprobaci. V minulosti byla
celd dvoj-aprobace dana studiem, dnes se jiZ da kombinovat podle zajmu
budouciho kantora, coZ souvisi srozclenénim studia do samostatného
bakalarského a navazujiciho studia.

Rovnéz by se nabizela otazka, zda mize toto pojeti vyuky ovlivnit
genderovy faktor. [ zde ndm chybi moZnost srovnani, protoze vSichni dotazovani
ucitelé jsou Zeny. I pri vyzkumu k mé bakalarské praci (2010) jsem narazila jen

na malo muzi-vytvarkaid, coz jen podporuje teorii feminizace Skolstvi.
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Co se tyce délky praxe, zde konecné dosahneme jistého rozptylu.

Podivejme se na shrnuti charakteristik vzorku respondentii do Tabulky 2:

Tab. 2: Charakteristika vzorku

CHARAKTERISTIKA VZORKU
Typ Skoly: Aprobace: | Délka praxe:
Ué¢itelka 1 (U1) | Viceleté gymnazium C]-VV 28 let
Ucitelka 2 (U2) Viceleté gymndazium C]- VvV 19 let
Ucitelka 3 (U3) Viceleté gymnazium C]-VV 10 let

Dotazovani ucitelé jsou v zajmu zachovani anonymity vyzkumu ocislovani.
V kapitolach interpretujicich vlastni vysledky jsou pak u provazejicich citaci
pouzita oznaceni U (zastupujici slovo ,ucitel“) a ¢islo (predstavujici poradi,

v jakém byly rozhovory realizovany).

3.3 Metodologie

JelikoZ je vyzkum realizovan na pouhych trech respondentech, je nabiledni,

Ze sejednd o vyzkum Kkvalitativni. Ten se stal béznou casti socialnich véd,

at uZz samostatné ¢i jako doplnék metod kvantitativnich. ,Postupné ziskal

kvalitativni vyzkum v socidlnich véddch rovnocenné postaveni s ostatnimi formami
vyzkumu. (...) Jedinecnost kvalitativniho vyzkumu nespocivd pouze v absenci ¢isel. 37

Vyzkumné otazky se v kvalitativnim vyzkumu daji modifikovat a doplnovat

»Za béhu“, proto je nékdy oznacovan jako pruzny typ vyzkumu. Vyzkumnik zaujima

v podstaté roli detektiva - ,Vyhleddvd a analyzuje jakékoliv informace,

které prispivaji k osvétleni vyzkumnych otdzek, provddi deduktivni a induktivni

zdvery. Seznamuje se s novymi lidmi a pracuje primo v terénu, kde se néco déje.“38

3.3.1 Pripadova studie
Pripadova studie je jednim ze zakladnich pristupi v kvalitativnim vyzkumu,
umoziuje komplexni rozbor jednoho ¢i nékolika konkrétnich pripadii.

]

Dilezitou myslenkou je, Ze dikladné porozuméni pripadu v celé Siri jeho

37 Hendl, 2005, s. 49-50
38 Hendl, 2005, s. 50
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souvislosti a vztahi ndm milZe pomoci porozumét pripadim podobnym

a navzajem je porovnavat.3?

3.3.2 Rozhovor
Vsechna data byla ziskana prostrednictvim rozhovoru s uciteli. Rozhovor
byl spiSe neformalniho charakteru, dost mozna i vlivem toho, Ze mé ucitelé

vivs

osobné znali z drivéjSich studii ¢i praxe. Otazky byly oteviené, dotazovani ucitelé
méli prostor sdélit vSe, co sdélit chtéli. Rozhovor se odehraval podle piredem
pripraveného navodu, coZ znamen3, Ze mél vzdy stejnou zakladni kostru (viz
Priloha 1) ale podle odpovédi respondentii od ni bylo prilezitostné plynule
odboceno.*® Cely navod, podle kterého se rozhovor odehraval, je vysvétlen

v kapitole 2.

3.3.3 Zakotvena teorie

Zakotvena teorie, v originale Grounded Theory, je strategie kvalitativniho
vyzkumu spojend se jmény sociologli B. Glasera a A. Strausse. Je zaloZena
na objevovani a zdivodinovani novych konceptti, ve své podstaté je metodou
nepretrzitého porovnavani. ,Zakotvend teorie je ndvrhem hleddni specifické
,substantivni teorie’, kterd se tykd jistym zpiisobem vymezené populace, prostiedi
nebo doby. (..) V pedagogice se takové teorie tykaji vybranych aspekti uceni

nebo vyucovdni ve Skolnim prostredi. Nékdy md teorie podobu typologie. 4!

Nachazime zde tri zakladni prvky:

1) Koncepty. Vznikaji konceptualizaci ziskanych dat, jsou zakladnimi
teoretickymi jednotkami analyzy.

2) Kategorie. Jsou generovany na abstraktnéjSi urovni na zakladé srovnavani
konceptd, s jejich pomoci se teorie integruje.

3) Propozice (tvrzeni). Zahrnuji konceptualni vztahy mezi kategoriemi

a koncepty.

39 Hendl, 2005
40 Hendl, 2005
41 Hendl, 2005 s. 243
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Otevirené kodovani miiZeme definovat jako ,proces rozebirdni,
prozkoumdvdni, porovndvdni, konceptualizace a kategorizace tidajii.“#? Dlilezité jsou
pii tom pojmy, tj. oznaceni jednotlivych dat, a jejich t¥idéni do kategorii. Udaje
jsou peclivé studovany, konceptualizovany, porovnavany a zvazovany.

Kategorie pojmenovava badatel, nazvy si mize vymyslet, mize vyuzivat nazvy
z odborné literatury nebo piimo ze ziskanych tidaji. Teoreticka citlivost badatele
umoziuje vytvoreni teorie, predstavuje jeho schopnost vhledu, porozuméni
udajlim, vypichnuti diilezitého a udélovani vyznamu. Tuto citlivost badatel Cerpa
teoreticky zliteratury a prakticky pak zprofesni a osobnich zkuSenosti
a provadéni analyzy.*3
Fazi otevieného kdédovani popisuji nasledujici kapitoly, dalsi fazi je pak

kédovani axialni (viz kap. 6) a selektivni (viz kap. 7).

42 Strauss, Corbinova, 1999, s. 42
43 Strauss, Corbinova, 1999
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4 Oteviené kddovani: Popis jednotlivych kategorii

Je nékdy slovo jako mocny klic¢,
jenZ otevird zamky silné jako osud sam.
(Julius Zeyer)

Nasledujici kapitoly maji za tkol interpretovat vysledky, k nimz se dospélo
analyzou rozhovori s respondenty a kédovanim jejich vypovédi. Vysledky jsou
postaveny do kontextu dvou dalSich vyzkumii, oba z roku 2010:

Jednim z nich je ma bakalarska prace, kterda méla za cil zmapovat ucitelovo
pojeti vyuky vytvarné vychovy a vliv tohoto pojeti na poti‘ebu ucitele se dale
vzdélavat*t. Vyzkum byl realizovan ve spolupraci se Ctyriadvaceti uciteli vytvarné
vychovy na druhém stupni zakladnich Skol a prvnim stupni viceletych gymnazii
v Plzni. Data byla sbirana formou dotazniku, ktery byl vytvoren pfimo pro potreby
vyzkumu, a ndasledné kvantitativné zpracovavany svyuZzitim Pearsonova
korela¢niho koeficientu, sjehoz pomoci byly hledany vztahy mezi jednotlivymi
vyroky uciteld.

Druhym zdrojem, ktery umoznuje Kkonfrontaci dat, je diserta¢ni prace
Mgr. Karly Briicnerové nesouci nazev Skici ze soucasné estetické vychovy:
Termin, kontext, praxe a teorie*. Tato prace je jednim znejpiinosnéjSich
vyzkumi poslednich let. Resi (také na 2. stupni zakladni $koly) zpiisob realizace
estetické vychovy u celkem 16 ucitelii. Data byla ziskdana rozhovory a nasledné
kvalitativné zpracovana s pouzitim metody zakotvené teorie. Na tento zdroj se
odvolavam vzhledem k blizkosti tématu, autorka v praci operuje také s pojetim

vyuky vytvarné vychovy.

4.1 Ucitel: Odrazovy miistek pro vSe ostatni
KdyZ uz clovéek jednou je, tak md koukat, aby byl.
A kdyZ koukd, aby byl, a je, tak md byt to, co je, a nemd byt to, co neni,
jak tomu v mnoha pripadech je.
(Jan Werich)

44 Hinnerova, 2010
45 Briicknerova, 2010
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JelikoZ ve stiedu vSeho déni, které se tyka ucitelova pojeti vyuky, stoji praveé
ucitel, zatnéme tedy u ného. Koneckoncl i jiné vyzkumy tento predpoklad
potvrzuji: ,Ukdzalo se, Ze centrdlnim momentem, ktery hraje zdsadni roli v prdci
ucitele vytvarné vychovy, je osobnost pedagoga - jak po strdnce profesni, lidské,
tak i tviirci - vytvarné. (...) Pristup kuciteli jako autorovi svych profesiondlnich
a tviir¢ich c¢int vysvétluje vétsinu specifickych strdnek naseho uméleckého oboru
s ohledem na jeho tvorivy a osobnostné podminény charakter.“46

Nasledujici déleni snad pomiiZze 1épe osvétlit, pro¢ je to pravé ucitelova
osobnost, jeho zplisob mysleni a jeho implicitni teorie, co hraje pravé onu klicovou
roli v celém procesu. ZaleZi jen a pouze na nich samotnych, jakou filozofii pro svou
vyuku zvoli, ¢i jakou tak néjak intuitivné citi.

Z vysledkl realizovanych rozhovorl jasné vyplyva, Ze dotazovani ucitelé

zastavaji ve svych hodinach minimalné ¢tyfi role:

1) Ve vztahu k predmétu svého pisobeni by mél byt schopny vytvarnik,
aby se mél od ¢eho odrazit ve své pedagogické cCinnosti. Mél by sdm
tvorit, mél by mit fantazii a byt kreativni, mél by byt hledacem své

vlastni cesty na poli umeéleckém.

»Ja si myslim, Ze by mél bejt dobrej vytvarnik, mél by ovilddat tu techniku,
mél by zndt vsechny ty véci, co se tykd grafiky, kresby, malby a kompozice,

perspektivy... Urcité musi mit fantazii a to fantazii obrovskou.” (U3)

LAsi by Cas od casu tvorit mél, ale nemusi to bejt nutné malovdni, miiZe to
bejt siti, aranZovdni kvétin, fotografovdni... Mél by mit radost z toho
tvorivyho procesu, protoZe z toho Cerpd, zacind u sebe a musi v sobé drZet

viastni kreativitu, aby z ni mohl cerpat.” (U1)

»Sam kdyZ tvori, tak je vlastné ve vyhode, protoZe v tom mozku se rodi

ndpady diky tomu, Ze ¢lovék sam néco déla.” (U2)

2) Ve vztahu k vyuce jako takové by mél byt moudry ucitel. Mél by byt

zapaleny, trpélivy, spravedlivy, schopny improvizace. Svobodu,
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3)

4)

kterou sdm potiebuje, by mél zajistit i svym Zaklm, mél by brat ohled
na specifika vytvarné vychovy, ktera ji provazi.

»To souvisi s principem toho predmétu, stou proménlivosti, kreativitou,
s tim vymejslenim si. (...) ten rozdil v tom vyZadovdni presnych vysledki,
nebo princip kontroly a hodnoceni té prdce je jiny ve vytvarné vychové
ajiny vjinych predmétech, protoZe tady nemdme presné dany
poZadavky a presné stanoveny kritéria, podle kterych dostanes zndmku."”

(vz)

,Clovék-ucitel musi byt spravedlivy, musi umét naslouchat, musi byt
empaticky, musi umét vnimat jak tu tridu, tak jednotlivce. Musi ke vSem

pristupovat individudlné a pritom je taky brdt jako tridu, jako celek.” (U3)

Ve vztahu ke svym zakim by mél byt jakysi socialni facilitator.
Mél by podporovat rozvoj jejich vzajemného piisobeni, mél by se snazit
je poznavat a chapat, podporovat jejich autorskou invenci bez ohledu

na své vytvarné preference, mél by byt vii¢i nim spontanni.

,Ddvd détem zacatek cesty, otvird jim néjaky moZnosti tou motivaci
nebo ndmétem, ale nemél by sdm sebe nebo svoji predstavu vnutit

do obrazu, ktery to dité tvori.” (U2)

»Tak treba si myslim, Ze se spoustu véci o téch détech, studentech, dozvite.
(...) Mdte tady i spoustu moznosti, jak stmelit kolektiv (...) klasika -
spoluprdce, musi se naucit spolu mluvit vty skupiné, musi se naucit

i premejsiet.” (U3)

A konecné kategorie, kterd pronika vSemi, ale presto je tak obsahla
a dilezita, ze zaslouzi samostatné byti. Ucitel vytvarné vychovy by mél
byt sofistikované vsedétatko. Nazev této kategorie je inspirovan

vytvarné vychovy:

»,Schopnost udivu, nadseni, aby mél v sobé bdsnika, vytvarnika, védce,

objevitele.. Musi byt vlastné vsim, takovej malej Leonardo da Vinci,

39



ale rikdm - malej, lidsky malej. (...) Mél by v sobé chovat dité, takovy urcity
druh inteligence, kterd mu nedovolila zestdrnout. TakZe schopnost k tomu
pristoupit z pohledu toho ditéte, tim Cistym, naivnim, idylickym pohledem
na svét. (...) Ten vytvarkdr potrebuje hlavné to svoje détdtko, tvorivé,
udivené. (..) To hleddni v lidské kreativité, schopnost vidét podtext,

schopnost bdsnika, umét tvorit metafory z véci vsednich...” (U1)

Osobnost ucitele a jeji charakteristiky jsou velmi vyznamnym bodem
nasSeho vyzkumu, jak dava smysl zpouhé logiky véci a jak je vysvétleno
ivteoretické casti (viz kap. 2). Legitimnost tohoto konstatovani je i bez podani
dalSich dikazli zdlivodnéna samotnym sloZenim ucitelova pojeti vyuky, které

definoval Mares (viz kap. 1) na zakladé piredchozich vyzkum.

Na projevy ucitelovy osobnosti ve vyuce maji vliv i dalsi charakteristiky,
kterymi je popsan vzorek respondentii v kapitole 4.2: délka praxe, genderové

rozdily, aprobace.

Briicknerova4’” uvadi navic dvé Kkategorie, které jsou zcela jisté
v homogennim cyklickém vztahu sosobnosti ucitele, vzajemné se ovliviiuji
a promitaji do sebe navzajem kompatibilni prvky.

Prvni z nich je ucitelsky drive, kde rozlisuje kategorie ucitelti podle jejich

nasazeni, které se promita do pripravy a realizace vyuky:

1) Na plny plyn: Tito ucitelé velmi dikladné pripravuji kazdou svou hodinu,
¢asto hledaji nové véci a promysleji, jak hodiny co nejlépe prizpiisobit
potirebam zaki.

2) Sviznd jizda: Ucitelé v této kategorii Cerpaji z osvédcenych nastradanych
materiadlli, napadi, které rizné dopliuji, upravuji a prizpisobuji,
obohacuji.

3) Z kopce na volnobéh: Zde je typicka jakasi ,recyklace” osvédcenych ukolt
bez dalsiho upravovani, nové prvky se objevuji jen prileZitostné.

4) Cosi drhne: Sem spadaji ucitelé, ktefi jsou ocividné nespokojeni,

nepocituji zadnou motivaci pro investici usili do vyuky.
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Zvypovédi zkoumanych uciteld, z celych rozhovorli snimi, miZeme soudit,
Ze vSichni patfi do prvni nebo druhé kategorie:

,Jd si myslim, Ze to beru hodné projektoveé, to znamend, Ze nemdm takovy
oddéleny véci, jak mé napadd treba zdtisi a portrét a modelovdni, ale Ze se to snazim
propojit. Ty projekty na sebe navazuji. (...) Vite, Ze kdyZ prijdete s néjakym ndpadem,
jestli funguje, jak funguje, jak to vnimad ta trida, jestli je to bavi nebo nebavi (...) skoro

po kazdy ty dvouhodinovce nad tim premyslite.” (U3)

,Tak jd jsem si hodné na tu vytvarku naZila.. Mdm spoustu krdsnych zdZitkil.
To mi pomohlo hlavné ze zacdtku mé pedagogické cinnosti tak néjak intuitivné,
protoZe jd jsem nechtéla s détma jen produkovat krdsné obrdzky, ale chtéla jsem
vZdycky s détma hledat. (...) radéji si kladu otdzky spole¢né s détmi a pak spolecné
hleddme odpovédi.” (U1)

»Bud’ z toho vyjdu, jako Ze to je dobry, a Ze je to moZny nabidnout dalsi
skupiné, Ze bysme v tom mohli pokracovat, nebo na to navdzat s jinou skupinou,

anebo to prosté opustim, jako Ze to nebylo ono, a udéld se néco jinyho.” (U2)

Briicknerova*8 dale uvadi kategorii profil ucitele, ktery predstavuje diliraz,
jez kladou ucitelé na predmét vytvarné vychovy. Jde tedy o to, jakym zptsobem
se profiluji zhlediska tohoto predmétu a jakou dulezitost mu pripisuji.

Zde rozliSuje tyto kategorie:

1) Vytvarkdr na plny tvazek: Uci pouze vytvarnou vychovu.

2) Diiraz na vytvarku: Vytvarna vychova zaujima vétSi procento hodin,
ucitel sdm sebe vnima spis jako vytvarkare.

3) Diiraz na jiné predméty: Pfesny opak predchozi kategorie.

4) Vytvarka jako bokovka: U¢i maximalné 4 hodin vytvarné vychovy tydné.

V nasem vzorku mame dva ucitele, ktefi uc¢i vyhradné vytvarnou vychovu
a jednoho, ktery klade na vytvarnou vychovu dtraz. Jako vychovny poradce, coZ je
jeho dal$i role vramci Skoly, vnima urcité benefity, které mu toto propojovani
poskytuje: ,Spoustu véci se o téch détech, studentech, dozvite. Jesté Vdm taky spoustu

reknou, coZ normdlné ne, ale s aprobaci vytvarnd vychova plus cesky jazyk to jde
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krdsné. (..) Je mi strasné prijemny to propojovdni treba kdyZ mdm
literaturu...nebo i s tou psychologii a osobnostné socidlni vychovou, to je mi hodné
prijemny. Prijde mi to takovy prirozeny, Ze kdyZ malujete, tak je to prosté provdzany.”
(U3)

Hubata*® ve svém vyzkumu doklada, Ze moznost rozvoje ucitelovy autorské
osobnosti a moznost uplatnéni jeho vlastniho pojeti vyuky ovliviiuje také jeho
sebehodnoceni. Ma-li tedy ucitel moznost aplikovat do vyuky to, co se mu zda

prirozené, bude nejen spokojenéjsi, ale bude se sdm vnimat i vice profesionalné.

4.1.1 Ucitelovo krédo: Ctyri body tispéchu

Pedagogika je uméni.

Hlavné uméni nedat na sobé zndt nesndze povoldni
- to je nékdy opravdu kumst.

(BoZena Benesovd)

Podivejme se nyni na to, jak dotazovani ucitelé popisovali rady,
které by dali zacinajicimu uciteli. Mares>® vnima takovouto radu jako urcité
krédo ucitele, proto je soucasti kapitoly pojednavajici o roli ucitele a jeho
osobnosti.

Tato rada shrnuje stézejni postiehy uciteld, jejich nazory a zkuSenosti.
Dost mozna by si ji dali sami, kdyby se ocitli znovu na samém zacatku své kariéry.

Miuzeme vytycit tyto stézejni body, kterych by se mél zacinajici ucitel drzet:

1) Byt sebevédomy, vyzrdly, pracovat na sobé. Nebat se chybovat,

nebot’ zkusenostmi ¢lovék i ucitel zraje. Neprestavat na sobé pracovat.

,Tak urcité aby si byl jistej tim, co délat, aby si byl jistej sam sebou, to mu v tu

chvili strasné pomiize.” (U3)

,Aby se nebdl délat chyby, protoZe pres chyby se clovék uci. (...) Stane se, Ze se

ti néco nepovede, ale ziskds zkusenost a zkuSenostmi vytvarnik zraje.” (U1)

,Aby se nebdl navazovat na néco, ale rozvijet to po svym, aby se nestydél za to,

Ze treba to jddro prdce cerpd z néceho, co nékde vidél, slysel.” (U2)
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2)

3)

4)

Byt lidsky, citlivy, vZit se do kize svych Zaki a zajimat se o jejich svét.
Respektovat odlisné vysledky a podporovat své Zaky, nelpét na svych

ocekavanich a predpokladech.

,Aby se nebdl. Aby se nebdl téch déti, protoZe to jsou jenom déti a jenom lidi
a jenom studenti. (...) Aby se do toho trochu zkusil vZit. A aby se zajimal o svét

téch déti” (U3)

,Aby respektoval to, Ze ty vysledky miiZou bejt tplné jiny, a je to dlouhd cesta

k tomu, aby zjistil, co je tieba rict (...) a co uz rikat nemd.” (U2)

,Vy jste bliZz ty dnesni generaci, tomu Zivotu, takZe jste bliZ i ty potrebé
kreativity, emocni inteligence, empatického citéni, altruismu. Vy to vSechno ve
vlastnich vrstevnicich a v téch détech citite vic neZ jd, to je pak treba

kultivovat.“(U1)
Byt prakticky, sbirat napady pro vyuky. Rozpoznat, co je tieba rict a co ne.

JJe dobry si vytvorit takovy zdsobnik vlastnich ndpadt, ze kterého se da

perfektné Cerpat pri vyuce. To je strasné diileZity.” (U1)

JJe to dlouhd cesta k tomu, aby zjistil, co je treba rict, kdyZ potrebuje tohle

(4

sdelit, aby dokdzal odhadnout, co vSechno je treba rict, a co uz rikat nemad."

(U2)
Byt kreativni, zacinat u sebe a u své vlastni tvorby.

,V prvni radé pordd tvorit a divat se na svét tak, aby prichdzely ndpady:
Co bych si nakreslil? Jé, to by bylo objevny, tohle by se dalo udélat. (...) KaZdy
by mél zacinat od sebe - najit si to sdim v sobé, pozndvat sam sebe, kam riist,

kym se stdt.” (U1)

,Sam kdyZ tvori, tak je ve vyhodeé, protoZe v tom mozku se rodi ndpady diky

tomu, Ze sdm c¢lovék néco déld.” (U2)

,Jd si myslim, Ze by mél bejt dobrej vytvarnik, mél by oviddat techniku, (...)

Urcité musi mit fantazii a to fantazii obrovskou.” (U3)

43



Otazkami zameérenymi na osobnost ucitele se zabyvala i Hinnerova
(2010)>1. Z téchto vysledkii mohu pro srovnani zminit, Ze dotazovanym ucitelim
se jako nejdtlezitéjsi vlastnost jevila schopnost vzbudit zdjem Zaki o danou
¢innost. Objevily se ale i dalSi vlastnosti jako je schopnost motivovat Zaky, udrzet
kazen, spravné szaky komunikovat, umét improvizovat, prizplisobovat vyuku
aktualnim potiebam zakd, organizacni schopnosti a odpovédnost. Na zavér zbyva
opét jen konstatovani, Ze vSechny tyto vlastnosti mohou byt vice ¢i méné dulezité,

zalezi jen na osobnim pojeti ucitele.

4.2 C(ile a vystupy vytvarné vychovy: Co jsem to chtél?

Ten nejpomalejsi, ktery neztratil z ofi cil,
jde stdle jesté rychleji neZ ten,

ktery bloudi bez cile.

(Gotthold Ephraim Lessing)

v 7

Tato kapitola navaze na kapitolu predchozi tim, Ze definuje uciteli zminéné
cile jejich vyuky a pokusi se Ctenari priblizit zplisob, jakym je pojeti téchto cili
ovlivnéno pravé osobnosti ucitele. Neni pritom treba podotykat, Ze hlavni
vychodisko pro pojeti veskerych moznych cili ve vytvarné vychové vsak je,
ze ucitel vytvarné vychovy ,hlavné musi tomu svému predmétu vérit, musi vérit, Ze je
to predmét, ktery md smysl“ (U1) BliZe se problematice vnimani smyslu vytvarné
vychovy jejimi uciteli vénuje kapitola 5.4, kterd popisuje jedno z hlavnich uskali
vytvarné vychovy, jeji obecné podceniovani.

Zkoumani ucitelé rozliSovali ve svych vypovédich cile rozdélené do dvou
oblasti. Prvni se tyka ucelové okruhu, na ktery se cil vztahuje, zde jsou odliSeny
cile vytvarné a mimovytvarné. Ve druhé oblasti jsou pak rozliSeny cile podle
zastoupeni teoretickych a praktickych znalosti, dovednosti, postojii a hodnot, které
zahrnuji. Na zakladé této oblasti jsou rozliSeny cile kognitivni a behavioralni.
Toto déleni by mohlo pomyslné tvorit dvé osy, které rozdéluji vSechny zakladni
cile do ¢tyt kvadrantti, pricemz kazdy tento kvadrant vypovida o cilech, ke kterym

ucitelé chtéji vést své zaky. Shrnuti téchto cilii predstavuje Tabulka 3:

515, 55-57
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Tab. 3: Cile ve vytvarné vychoveé o¢ima dotazovanych ucitelt

. VYTVARNE CILE MIMOVYTVARNE CILE

= remesle, virtvarng dovednosti, odkrjvini schopnosti 4k,

'E vztah k tvorbé a pristup k ni, sebevyjadreni, komunikace,

= setkdvini s uméleckym jazykem, interpretace, kreativita,

= fechrini schopnosti néco za hravest, sebedivéra, trpéli-

E sebou zanechat, vyjadieni a vost, p[acm'jtﬂst. spoluprace

[} sebevyjadieni #akn, sebereflexe. nové
vidéni svéta

a2 znalosti a pochopeni svéta

C umeéni, pochopeni vitvarného

= jazyka, pochopeni neexistence poznini a sebepoznani

; jediného moZného zpisobu

= reseni, vnimani vitvarného

= uméni jako béZné &isti Zivota

=

4.2.1 Vytvarné cile

Umeéni neni véc, je to cesta.
(Elbert Hubbard)

Kategorie vytvarnych cili je nabiledni jiZ z charakteristiky soucasného
obecného pojeti samotného predmétu vytvarné vychovy a jejiho vyvoje (viz kap.
2.1.1). Prvni, co je tfeba konstatovat, je fakt, Ze se nejedna o naukovy predmét
v klasickém slova smyslu. Prvotnim cilem neni osvojeni co nejvétSiho mnozstvi
informaci Zaky, ani jejich zkouSeni z ovladnuté latky. Vytvarna vychova je predmét
velice specificky. O co v ném tedy vlastné jde? Kazdy ucitel by jisté na tuto otazku
odpovédél jinak. Podivejme se na jednu z téchto odpovédi, ktera je snad dostatecné
vystizna: ,Pochopit princip toho vytvarného jazyka k vyjddreni se. A pochopit ho jako
sebevyjddreni ijako chdpdni vyjddreni nékoho jiného, tedy prijeti nabidnuté
komunikace s néjakym uméleckym dilem, tedy pochopeni toho, Ze to je specificky
jazyk, ke kterému musime i specificky pristupovat - Ze to neni na prvni pohled
jednoznacné, Ze mdme moZnosti interpretace, a Ze neni vzdycky jednoznaclnd,
neni jeden sprdvny zptisob pristupu k tomu kterému dilu.” (U2)
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Tim se vpodstaté dostdvdme kdalSim vysledkim vyzkumu a k déleni
vytvarnych cili na cile teoretické (kognitivni) a praktické (behavioralni).
Ptes specificnost vytvarné vychovy nemiizeme ani zde tici, Ze nedochazi k rozvoji

poznatkil. Rozvoj ma byt komplexni, zahrnuje proto obé slozky.

Kognitivni slozka vytvarnych cili, slozka teoreticka, je v tomto pripadé
zameérena na ziskani zakladnich znalosti ze svéta uméni, pochopeni vytvarného
jazyka obecné, osvojeni vytvarnych prvki jako je kompozice, michdni barev,
rozdily v pouZzivani riznych vytvarnych technik, pochopeni riiznych vytvarnych
smérd. Zde samoziejmé velice zalezi na tom, jaky smysl vnima ve vytvarné

vychové ucitel a jakou diilezitost v ni klade znalostem z oblasti déjin uméni.

,Samoziejmé md i tu naukovou C&dst, kdy se teda snaZime alespori v téch

zdkladnich rysech sezndmit s vyvojem vytvarny kultury...“(U2)

,V prvni radé jde o to, ukdzat jim, co to viastné je. A neni to jenom z hlediska

déjin uméni, Ze mdte néjaky styly a metody a techniky a postupy.” (U3)

Briicknerova®2 vtomto ohledu rozliSuje c¢tyfi pojeti podle diirazu
na predavané informace: kusé znalosti, inspirativni dotek, porozuméni a vlastni
nazor, a konecné kulturni prehled. Respondenti tohoto vyzkumu se nedaji pfimo

zatadit do nékteré z téchto kategorii, ale pohybuji se na pomezi dvou:

1) Kusé znalosti - ucitel vramci tohoto pojeti predava teorii ,mimodék®,
vzdy se jedna o zadkladni data. , Treba jsem ve dvou tiiddch zkousela architektonickej
ndvrh novy skoly, tyhlety. A to bylo strasné zajimavy, protoZe ti starsi to brali tak
jako vdzné, architektonicky, a premysleli, jaky by to mohlo mit tcely, co je to
za design.” (U3)

2) Porozuméni a vlastni nazor - toto pojeti je systematictéjsi, zahrnuje
promysleni, diskuzi, reflexi. ZAci maji kdispozici informace, se kterymi dale
nakladaji ve vlastni tvorbé. Pohyb mezi témito dvéma kategoriemi je urcen jak
promyslenosti ndmétu, tak konkrétni tfidou a atmosférou v ni. UCitel musi spravné

vybalancovat dkol i pomér informaci a praktickych ¢innosti v ném. ,Mdm rdda,
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kdyZ ty déjiny uméni vychdzi z prakticky cinnosti, kdyZ se tfeba zamérim na svétlo
a stin, tak treba jsem navazovala na Caravaggia, Browna, na barokni malbu, kde je
s tim stinem nddherné zachdzeno. (...) Ale vyklddat samotny déjiny uméni, to mi

prijde takovy samoucelny a duplovdni déjepisu.” (U1)

Pro razné ukoly je tfeba riznd mira teoretickych znalosti a systematické
vykladani déjin uméni je vnimano spise jako déjepis. Respondenti prikladaji vétsi

vvvvvv

Behavioralni vytvarné cile, cile praktické, predstavuji vSechny dovednosti,
postoje, navyky, hodnoty, které se daji vztahnout kvytvarné tvorbé. Jedna se
o pristup k femeslu a schopnost jeho uchopeni, dovednosti ve zvladnuti rtiznych

vytvarnych technik, ovladnuti vytvarnych prostiedkd, jejich prakticka aplikace:

,KdyZ jim pripomindme zdkladni techniky urcity, tak jim miiZu ukdzat prdce,

(...) aby vidéli, jaky moZnosti ta technika skytd.” (U2)

»Samozrejmé ukdZu i jak stim pracovat, treba ta tuZka, toje nddhernej
vytvarnej materidl, kdyZ se snim zachdzi citlive, peclivé, spraci, se zaujetim,

s vynaloZenim trpélivosti.” (U1)

Pati{ sem i pristup k tvorbé a vytvarné vychové jako predmétu, schopnost
postavit se pired ukol, ktery se tak 1isi od kol v ostatnich predmétech.

Tato slozka zahrnuje i praktickou schopnost sebevyjadieni, zachyceni
vlastni myslenky vytvarnymi prostiedky, komunikace mezi dilem, jeho tviircem
a divakem, moznosti interpretace a schopnost jeji formulace. Tyto cile jsou nécim
podobnym, ¢im je prechod mezi znalosti a jejim pochopeni v praxi. ,Jeden z téch
cilii je pochopit princip riiznych zpiisobti vyjddreni, myslenek, vyjddireni sebe
a ve vytvarny vychové konkrétné pochopit princip toho vytvarného jazyka k vyjddreni
se. A pochopit ho jako sebevyjddrieni ijako chdpdni vyjddreni nékoho jiného, tedy
prijeti nabidnuté komunikace s néjakym uméleckym dilem, tedy pochopeni toho, Ze to
je specificky jazyk, ke kterému musime specificky pristupovat - Ze to neni na prvni
pohled jednoznacné, Ze mdme moznosti interpretace a ta neni vZdycky jednoznacnd,

neni jeden sprdvny pristup k tomu kterému dilu.” (U2)
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MozZny je také presah do jinych oblasti, protoZe dovednosti, které zde Zaci
ziskaji, jsou vSeobecné aplikovatelné. ,A taky Ze jsou schopny se prostrednictvim
vytvarné vychovy spoustu véci naucit i jinak (...) Zacinaji se divat, spoustu véci se

dozvi i sami o sobé a tieba si i zacnou vic veérit. Je to spousta véci...” (U3)

Zakonceme vysvétleni behaviordlnich vytvarnych cil citdtem jednoho
z respondenti, kterym vystizné popisuje hlavni cil vytvarné vychovy: ,Predem bych
chtéla zdiiraznit tu schopnost nového vidéni svéta. Takovy ten v uvozovkdch naivni
pristup ke svétu, kterym se dad tvorit, ktery se dd obdivovat, ktery se dd spontdnné
uchopit. Tady ten pristup bych chtéla predat jako obecnou schopnost, kterd by se
dala uplatnit v jakékoli funkci, v jakémkoli oboru. Hravost, kreativitu, schopnost

udivu, schopnost sebereflexe a tictu k sobé samému.” (U1)

4.2.2 Mimovytvarné cile
Uméni neprodukuje viditelné.
Umeéni ¢ini viditelnym neviditelné.
(Paul Klee)

Nékomu by se mohlo zdat zvlastni, kde se ve vytvarné vychové berou cile,
které s ni primo nesouviseji. Ono to neni tak, Ze by nesouvisely, ony se jen dobie
maskuji, a v pojeti uciteli, ktefi v né nevéri, se neukazuji. Tim opét pripominame,
jak dtlezita je osobnost ucitele, ktera jedina v tak volné pojatém predmétu miize
tyto hodnoty objevit.

Briicknerova®3 mluvi o hodnotach z hlediska dvou os, na jedné z nich stoji
vira samotného ucitele v tyto hodnoty a na druhé pak zptisob, jakym tyto hodnoty
predava zakam.

Respondenti z naseho vyzkumu by se dali vSichni umistit do kategorie
objevovani hodnot, pro kterou je typickd vnimana pfitomnost hodnot ucitelem
(ucitel ma ,o¢ se oprit“) a ,otevieny prostor”, ve kterém dochazi k volnému
predavani téchto hodnot. , Tohle vSechno ta vytvarka miiZe - pomoct tém détem
zachdzet s podobou vlastniho jd a nachdzet vliastni misto, sebevédomi, cestné jedndni.

TakZe ucitel vytvarky miiZe, ja vim, Ze to zni pateticky, ale miiZe prispivat k tomu,

532010,s.53
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aby se tento svét ménit, aby bylo méné korupce, méné Sikany. Ten prostor tady je.”
(U1) Hodnoty jsou hledany, diskutovany, ucitel poskytuje Zakiim oporu zejména
voblasti konkrétni vytvarné techniky, jinak nechava velky prostor ZzZakim
samotnym. Ucitelé nelpi na dokonalém produktu, i proto si mohou dovolit
objevovani mimovytvarnych cilii. Mohou si dovolit poskytnout dostate¢ny prostor,
ve kterém budou urcité hodnoty objeveny.

Ucitel podporuje svoje zaky, ale zaroven je nikam autoritativné netlaci:
,Tak se snaZim vétsinou snima hledat ty mozZnosti anebo jim nabidnout téch
mozZnosti vic. MiiZes to udélat takhle, miiZes to udélat takhle, ale miiZes jesté vyuZit
i tohohle, ale vyber si. (...) Nemélo by mit to dité pocit, Ze bylo presvédceno o nécem,
co samo nechtelo.” (U2)

Pomaha détem objevovat hodnoty, ale Zadné jim bez prace nepiredklada
a nevnucuje: ,(...) radéji si kladu otdzky spolecné stémi détmi a pak spolecné
hleddme odpovedi.” (U1)

OdKkryva jim svét, ktery mozna pired tim nemély moznost poiddné poznat
a uvédomit si jeho dosah: ,Tak jde o to jim prdvé ukdzat, Ze to neni jenom kresba
jablek, zdtisi a tak podobné, ale Ze je tam spousta véci, ktery jim jsou i blizky. Ze jsou
hodné blizky i jejich Zivotu a stylu. A taky Ze jsou schopny se prostrednictvim vytvarny
vychovy spoustu véci naucit i jinak. To znamend treba ta kompozice, perspektiva,
vycviceni ruku itreba oka - jenom se divat. Je tam spousta moZnosti. Zacinaji se

divat, spoustu véci se dozvi i sami o sobé a tieba si zacnou i vic vérit.” (U3)

Mimovytvarné kognitivni cile, cile teoretické, budou vtomto ptipadé
pomérné kratké. Jak jiz bylo feCeno, vytvarna vychova neni naukovy predmét
jako takovy. Presto zde najdeme obecnou teoretickou znalost, ktera se vztahuje
na oblast mimo pole plisobnosti vytvarné vychovy. Je to poznani a sebepoznani.
Jednoduse shrnuty velice slozity a dilezity cil, ktery stoji u vzniku mnoha dalsich.
»(.--) to je taky velice diileZity moment ty vytvarky, pozndni sebe sama, druhych...”
(U1) ,(...) pozndvat se pres tvorbu, pres sebevyjdadreni, pres vyjadreni se vytvarnymi
prostredky, které normdlné cloveék nevyuZivd, nebo je aspon v urcitym véku opusti,

prestane je vyuzivat spontdnné.” (U2) Clovék musi poznat sam sebe, musi se

pochopit, aby mohl poznat a pochopit ostatni. Je prakticky nemoZné se v Zivoté

49



ve spoleCnosti obejit bez znalosti sebe sama a ostatnich lidi. Ne kazdy predmét
vSak miZe nabidnout podobny trénink.

,Déldme samozrejmé riizny véci, treba vnitini autoportrét cloveka,
ale samozrejmé takovou cinnost déldm jen s lidma, kterou zndm a ktery jsou starsi.
(...) tieba u téch nejmensich mdm Cestu kolem svéta, kde teda postupné ,projiZzdime’
nejen jednotlivy stdty a zemé, ale i ty domorody umeéni a techniky, ktery se k tomu
vaZou. Tim pddem to jde treba i pres ten déjepis, zemépis, dd se to krdsné

propojovat.” (U3)

Mimovytvarné behavioralni cile, cile praktické, predstavuji nejvétsi cast
uciteli jmenovanych cili. Patfi sem odkryvani schopnosti Zaki, zvySovani jejich
sebedlivéry, podpora obecné schopnosti néco za sebou zanechat, podpora
sebevyjadreni, komunikace, osvojeni dovednosti interpretace, rozvoj Kreativity,
hravosti, ale i trpélivosti, pracovitosti. ,Tady maji néjakou vyzvu, prdzdnou plochu,
a tu miiZzou podle sebe néjakym zptisobem zaplnit, vyjddrit se. To je to nejdiileZitéjsi,
co jim miiZzeme poskytnout.” (U2) ,V tom okamZiku, kdy ten predmét maji, oni jsou
jesté furt téma détma, ktery si miiZou hrdt a ktery miiZou ztvdrriovat néjaky projekty
jako déticky na pisecku s babovickama. Tady maji prostor a jsou sami sebou, se vsim
vsudy, a jsou tviirci toho dila.” (U1)

Patfi sem i rozvoj emocni inteligence, schopnost reflexe a sebereflexe,
schopnost nového vidéni svéta. ,Navic je to predmét, ktery jako jeden z mdla miiZe
jesté pracovat s emocni inteligenci (...) dd se to rozvijet, navazovat na to...“ (U1)

Tyto cile jasné svéd¢i o tom, Ze vytvarna vychova poskytuje prostor,
a to prostor na mnoha urovnich. ,0Ono se ted’ rikd, jak jsou déti obézni, Ze nejsou
aktivni a Ze je mdlo télocviku... TakZe kdyZ se priddvaji hodiny télocviku, tak vsichni

tleskaj. Ale ta vytvarka, to je takovej télocvik duse.” (U1)

Mimovytvarné cile popisuje jako diilezité i Hinnerova (2010)>4, kde ucitelé
vyzdvihovali jako cil zejména rozvoj Zakovské schopnosti porozumét si a rozvijet
se prostrednictvim vytvarné vychovy. DalSim vyznamnym prinosem byl rozvoj

potencidlu dovednosti, postojii a zplisobi uvazovani uzitecnych v praktickém
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Zivoté, prezentace vlastnich nazorli a schopnost prijimat kritiku. Vypichnut byl
samoziejmé i rozvoj kreativity zakil a jejich citlivosti pro uméni, stejné tak nékteri
respondenti zdlraznovali femeslné slozky vytvarné vychovy, tedy konkrétni
vytvarné techniky a zpiisoby tvorby. Dlraz na faktické znalosti nebyl na prednich

prickach z hlediska cilt.

Briicknerova®® také rozliSuje vytvarné a mimovytvarné cile, a dale déli
pojeti ucitele podle toho, zda klade vétsi dliraz na proces nebo na produkt.
Navazme tedy na tuto mySlenku a podivejme se, jak se kni stavi na$ vyzkumny

vzorek.

4.2.3 Proces nebo produkt?

Kdokoli si predstavuje,

Ze vSechny plody dozrdvaji s jahodami,
nevi nic o hroznech.

(Erich Fromm)

Otazka procesu a produktu jde a nejspiS navzdy pljde s vytvarnou
vychovou ruku v ruce. Zaludné na ni je, Ze na ni existuje asi tak spravna odpovéd
jako na otazku, zda bylo driv vejce nebo slepice. Ve vytvarné vychové nenajdeme
proces, vjehoz pribéhu nevznikne hmatatelny produkt, stejné tak nenajdeme
produkt, ktery sam sebe stvoril ze vzduchoprazdna. Dulezité vsak je, jak toto vécné
dilema vnimaji ucitelé. Chtéji po svych zacich, aby byli tvirci dokonalych
uméleckych dél? Ci po nich chtéji spise, aby sdm proces obohatil jejich potencial
a nécemu je naucil? Jakou roli v téchto cilech hraje prostiedi skoly a tlaky ,,shora“?

Vratme se nyni na chvili k Briicknerové>¢, ktera svym délenim pojeti smyslu
predmétu prokazuje, Ze vytvarna vychova poskytuje prostor. A sice prostor
pro uspéch, prostor pro tvorbu, prostor pro relaxaci a prostor pro a uceni
a prdci. Zalezi pak na osobnosti ucitele, ktery prostor on shledava jako ten

nejdilezitéjsi.

552010,s.56
56 tamtéz

51



Ucitelé z naseho vzorku takovym shledavaji jedinecny prostor pro tvorbu,
vjehoZ ramci rozviji schopnosti zakl vyjadiovat se pomoci specifického
vytvarného jazyka. Dochdazi zde k seberealizaci, promysleni zdmért, interpretaci,
reflexi. Dliraz je zde kladen na proces, zazitek. Vysledné dilo je jen vedlejsSim
produktem, které druhotné miize slozit k vyzdobé skoly, ale prvotné na jeho
podobé vlastné viibec nezalezi. ,Myslim, Ze je diileZitéjsi asi urcité ten proces. Jak si
k tomu dojdou, jak o tom premejsli, co je viibec napadne. ProtoZe spousta lidi md
uzasny mysleni, maji uZasny ndpady, ale nejsou treba schopny to dovést do konce -

do toho produktu.” (U3)

Podivejme se v tomto kontextu na prostor pro uspéch. Zazitek tspéchu je
dtlezity z hlediska motivace zaka, z hlediska jeho vztahu k predmétu, z hlediska
jeho sebevédomi. Nemusi se pritom jednak jen o soutéZe, vystavy, vnimejme zde
i malé osobni posuny, pouhou radost z néceho stvoifeného. Tento prostor souvisi
scili, jako je odkryvani schopnosti Zakli, rozvoj komunikace, interpretace,
kreativity, sebedlivéry, tyka se rozvoje celé osobnosti. Ve Skole je casto uspéch
méfen znamkami. Vytvarna vychova je diametralné odliSna - pri empatickém
vedeni ucitele umozZiuje zazit Uspéch vSem, bezpodminecné. Staci jen tento
prostor otevrit.

Pamatuji si jednoho Zaka ze své praxe, kdy jsme tvorili komiks, a tento
nameét pro néj ocividné nebyl tim pravym. Zdrahal se ukazat sviij vytvor, prislo mi,
ze vyloZené takovym nameétem trpi. Zjistila jsem, Ze je to jen tim, Ze mu nevyhovuji
Jkreslici ukoly“, pfi ru¢ni vyrobé papiru se naopak citil jako ryba ve vodé (zatimco
tieba ti, kteff si uzili komiks, se pred takto haptickymi tlohami zdrahali).

Vytvarna vychova ma moznost nabidnout tspéch v riznych typech ¢innosti,
atoje pravé zpisob, jak tento zazitek Uspéchu nabidnout kazdému jednotlivci.
Pro kazdého znamena uspéch néco jiného. ,Néekdy se taky stavd, Ze ty déti s uZasem
néco udélaly, nékam dosly (...) a kdyZ se zeptdm: ,Tak co tomu rikdte?’ a oni:
,No, dobry!" a sami jsou udiveni nad tim, jak to vypadd. Ale musi vidét tu silu (...),
musi v tomhle sméru vidét, Ze i néjakd ¢mdranice, ze které je vidét, Ze ten clovék

hledal, md svou silu.” (U1)
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Podivejme se jesté na prostor pro uceni a praci, ktery byl také zminovan.
Je charakterizovan cilevédomou praci, kterd vede kjejimu dotaZeni do konce.
Na tomto konci stoji vysledek, ktery ma ale dokazovat, Ze Zaky nécemu naucil,
Ze pri jeho tvorbé odvedli dobrou praci. Jde tedy zaroven o diiraz na produkt
inaproces. Jde o to se néfemu naucit a zaroven o primérené technické
zpracovani. Toto pojeti stavi vytvarnou vychovu na roven vSem ostatnim
predmétiim - je tady co se naucit, jsou zde predkladany rizné ukoly a ty museji
zZaci patricnym zplisobem zpracovat. , Vétsinou se jim snazim vysvétlit, Ze pro né je to
prosté prdce jako v jiném predmétu, Ze prosté maji ukol, a toho se maji zhostit tak,

jak to jde.” (U2)

Na zakladé produktu lze 1épe demonstrovat probéhnuty proces dalSim
osobam ,zvenci“. ,Je pravda, Ze abych kolegy i vedeni presvédcila o tom, Ze vytvarka
md smysl a hodnotu, tak se snaZzim i o to, aby tam byl i vysledek. Aby tam byly prdce,
aby je vidéli, a treba i nad tim si uvédomili ten proces.” (U1)

Produkt ale pomaha i samotnym zaktim lépe si uvédomit podstatu procesu,
kterym prosli. Tvorba bez produktu sama o sobé neni vjejich véku hodnotng,
protoZe s sebou neprinasi zazitek. ,Jit jenom po vysledku je samozrejmé
problematické, ale jit jenom po procesu je problematické zrovna tak, protoZe ten
vysledek je pro déti strasné diileZity. Prosté mdam prdci, kterou jsem dokoncil, a kterd
se mi libi, kterou miiZzu nékomu ukdzat - to je pro clovéka strasné diileZité, aby mel
pocit z dokonceni prdce. Ten proces sdm o sobé je diileZitej v tom, Ze je v ném velkd
Cdst ty prdce, ale pokud neni vysledek, tak si myslim, Ze je to problematicky s tou silou

toho zdZitku toho procesu.” (U2)

DalSi polemiku v souvislosti s procesem a produktem nabizi dnes jiz
tradi¢néjsi typologie pojeti vyuky vytvarné vychovy, kterou zachycuje Obrazek 5.
Predstavuje Ctyri zakladni pojeti, pricemz opét neurcuje, které je to ,spravne®,
nebot kazdé ma sviij smysl. Vjedné linii rozliSuje samoziejmé diiraz na proces
a diraz na produkt. V druhé linii pak dliraz na individualni zaZitek urcité hodnoty

(transcendence) a zprostiedkované uceni (inscenace).
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Obr. 5: MoZn4 pojeti vytvarné vychovy s ohledem na dilema proces X produkt 57

Ve zkoumaném vzorku lze najit rysy vSech téchto pojeti, byt vSechny nejsou

zastoupeny vyznamné:

Terapie proto, Ze neklade dlraz na produkt, ale na osobné prozivany
proces, naosobni rdst a rozvoj. ,Pozndvat se pies tvorbu, pres sebevyjddient,
presvyjddreni se vytvarnymi prostredky... (..) Pochopit vlastni mozZnost
sebevyjddrenti, Ze tedy i tadyta cesta ndm ddvd moZnost podivat se na svoje vlastni

myslenky, svoje vlastni pocity, postoje k riiznym skutecnostem...” (U2)

Slavnost proto, Ze umoznuje spontanni zazitek a radost z procesu. ,,Oni v ty
vytvarce vidi spis oddych, hravost kreativitu (...) Treba se mi stalo, Ze mi nékdo rekne
ve tretdku i ctvrtdku: ,Jé, jd bych si dala vytvarku‘nebo ,Jd bych chtél zase vytvarku"”
(U1)

Magie proto, Ze dochazi kodkryvani krasy vytvarného tvoreni, udiv

nad vznikajicimi vytvory. ,Aby si uvédomili, jakd krdsa je bloumat po papire perem,

57 prejato: Hinnerova, 2010, s. 37; podle Slavik, 1993
54



jakd nddhera je michat barvy a nachdzet nové... a jaké je to okouzleni, je to uZasnej

zdzrak vytvorit tvar, kterym se otisknu.” (U1)

A zasvéceni proto, Ze je zaklim odkryvano tajemstvi femesla, seznamuji se
s riznymi technikami a moZnostmi vytvarného materialu. , O to se pak taky snaZim,
Ze probirdme, kdo md nejlepsi kompozici, techniku (...). Na druhou stranu je diileZitd
i ta technika (...) Treba ty véci, ktery se tykaji grafiky, sochariny, modelovdni (...),
to musime nahrazovat jinyma technikama, neni tu lis, tak to musime délat rucné.”

(U3)

4.3 74k atrida: S kym mam tu éest?

Dospéli sami nikdy nic nechdpou a déti to hrozné unavuje,
stdle a stdle jim néco vysvétlovat.

Déti musi byt k dospelym hodné shovivaveé.

(Antoine De Saint Exupéry)

Pojeti Zaka a tridy zacina opét tim prvnim odrazovym mustkem - osobnosti
samotného ucitele (viz kap. 5.1). Ma-li byt ucitel moudry, je svym zplisobem
shovivavy, poskytuje Zaklim potrebnou svobodu, zohlediiuje specificky charakter
vytvarné vychovy. Ma-li byt lidsky, je si védom individudlnich rozdilti mezi Zaky,
otevira prostor pro uspéch, pro praci i uceni, pro tvorbu bez Ipéni na dokonalém
vysledku. Ma-li byt socidlnim facilitatorem, podporuje vzajemnou interakci zaku
ve tridé, snaZi se poznat jako kolektiv i jako individuality. Podivejme se, jak vnimaji
své zaky dotazovani ucitelé.

Zaci ve tfidach jsou vnimani jako individuality mezi individualitami.
Kazda trida je jina, plna rtiznych zaka a rtznych vztahi mezi nimi. Ucitel ,musi byt
empaticky, musi umét vanimat. Musi umét vnimat jak tu tridu, tak jednotlivce... Musi
ke v§em pristupovat individudIné a pritom je brdt jako tridu, jako celek. (...) musi bejt
sZity sami se sebou, abyste nemusela resit takovy ty malicherny spory, jako kdo komu
co vzal a kdo koho stouchnul.“ (U3)

Vnimani téchto individualit se ale promita i do samotné vyuky.
Nezilstava jen u pouhého konstatovani, ucitelé zohlediuji individudlni rysy zakt

jako je talent, ale i strach a nechut zvytvarného vyjadrovani. ,(...) individudlni
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rozkmit téch tirovni, to je to s ¢im se ¢lovék potykd pordd. Taky ne kaZdymu vyhovuje
kaZdy ndmeét (...) to pak ¢lovék balancuje a vyladuje, aby to bylo pro kaZdyho
néjakym zpilisobem nakonec prijatelny a mohl se vtom néjakym zpilisobem
realizovat.” (U2)

Ucitel bere ohledy na své Zaky, nestavi vyuku direktivné tak, jak sam chce.
Prizplisobuje se jim, hledd spravnou cestu, po které mohou jit spolecné.
Protoze jediné tak je mozné dosahnout pozadovanych cili. Ucitelé zohlednuji
zaméreni svych zakd, jejich zajmy, vék aj. ,(...) pro né tvorite ten program, tak jim
samozrejmé musite bejt blizko. To neni zas tak téZky, aspon u téch starsich. U téch
mladsich je spousta zdjmi a jsou hodné rozptyleny, kaZdej je jinej, takZe najit jeden
ndmeét pro celou tridu, to vZdycky nefunguje. TakZe musim ddvat tieba vic téch témat
a opravdu je to individudlni. Musim hledat u nich, pozndvat.” (U3)

Dal$im rysem, ktery je zohlediiovan, je vliv moderni doby, ve které tyto
déti vyristaji. Zde miZeme zaznamenat vliv délky praxe uciteld. Je obecné znamo,
Ze dnesni doba je pro vychovu déti vice liberalni, neZ tomu bylo diive. Pro nékteré
ucitele to miliZe byt jedno z pocitovanych uskali pri realizaci cilG vytvarné vychovy.
Tyka se to napt. povahy. ,(...) jd citim, Ze se mi vzdalujou, je pro mé ¢im ddl vétsi
prdce, abych je pochopila... (...) jsou trochu povrchnéjsi (..) zardZi mé drzost,
kterd neni opodstatnénd. (...) Taky uZ neni takovd schopnost trpélivost, ta se tiplné
minimalizuje. To, s¢m se dd sedét a hrdt si, to oni maji hned hotové.” (U1)
Je otazkou, zda stale mluvime o vlivu moderni doby jako takové, nebo o urcitém
vyvojovém stadiu zakil, kazdopadné mluvime o jejich vztahu k tvorbé. ,Myslim si,
Ze bud’ teda pracujeme s néjakym ostychem a strachem z toho verejnyho vyjddreni,
a z toho, co to dité md v sobé (zdbrany, predpoklad, Ze se mu to nepovede, Ze to
nebude hezky, Ze to bude ostuda). A dalsi je, Ze lidi v tom véku, hlavné na druhym
stupni (sedmicka, osmicka, devitka), tak tam je u nékterych lidi jednoznacnd nechut’
délat svym zpiisobem cokoliv. Tohle je jesté provdzeny tim, Ze musi néco vymyslet,
coZ je naprostej vrchol.” (U2)

Dilezité vsSak je hlavné to, Ze ucitelé i na tézko pocitovanou situaci
nerezignuji, ale snazi se prekonavat tato uskali. Jak se tedy snaZzi priblizit Zaktim,

aby dosahli cilii prostiednictvim prizplisobovani vyuky? Ucitelé museji na své zaky
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reagovat. Ktomu je v prvni fadé nutné, aby jim dali urcity prostor. Ten se nutné
promitne do zpiisobu vedeni, které ucitel pro své poc¢inani zvoli.

Je jisté jasné, Ze direktivnim pristupem by mozZnost prizplisobovani vyuky
zaktim byla nulova. Na druhé strané prilis liberalni pristup by nebyl schopen zadné
cile udrzet na dosah. Ucitelé proto voli partnersky dialog s zaky. Pro tento
zplsob vedeni je charakteristicka velka mira svobody, kterou ucitel svym zakim
poskytuje. Dava jim prostor prostiednictvim ridznorodych témat, Sirokych
moZnosti zpracovani, neomezuje jejich autorskou invenci, podporuje jejich
kreativitu a ndpady. Diskutuje s nimi o rtiznych moznostech a naznacuje jim mozné
cesty, po kterych se mohou vydat, chtéji-li. Na Zacich samotnych pak je, aby tento
zplsob vedeni prijali a podileli se na ném, poskytovali uciteli zpétnou vazbu,
premysleli, diskutovali. ,(...) ddte najevo, Ze nejste ten nad nima, kteryho musi
za kaZdou cenu poslouchat a tim to hasne. (...) takovej ten partnerskej pristup (...),
Ze jste ochotnd s nimi mluvit, i o téch problémech, i o vytvarnych problémech, i o tom,

co je treba nebavi, co se jim nelibi a proc. To se mi osvédcCilo a nastésti mi to tak

funguje.” (U3)

Briicknerovas8 se také zabyva pojetim zpiisobu vedeni a radu, vymezuje
pro tyto ucely ctyti typy pojeti: kamarddsky dialog, otéZe v rukou ucitele,
mantinely dané tvorbou a prdci podle pravidel. Podivejme se na ty, ve kterych se
nase vysledky schazeji:

Pro praci podle pravidel je typické monitorovani procesu tvorby ucitelem,
vysvétlovani a podpora procesu. Prace je omezena jasnymi pravidly, kterd zaci
znaji. ,(...) opakuju, o co jsme se snaZili, kam jsme smérovali, co to bylo za prdci,
cojsem jim dala jako jasny pokyny, co bylo podminkou ty prdce, a co méli
jako moZnost, volnost.” (U2)

Mantinely dané tvorbou pak kladou vice autonomie a zodpovédnosti
za proces na Zaky, ucitel je ma jen podporovat v jejich samostatnosti. Omezeni
vyplyva z charakteristiky ukolu (napt. konkrétni technika). Ucitel nastupuje

na scénu v okamziku, kdy dojde k selhani seberegulacnich mechanismu zaka.
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,TakZe silny ndmét, ktery vymezuje cestu, koridor, a pokud uZ aspori trosku
znaji Femeslo, tak jim ddvdm i svobodu ve vybéru vytvarnych prostredki. Aby mohli
i kombinovat kresbu, malbu, perokresbu, koldZ aby si sami nasli formu k tomu
ndmétu, k tomu obsahu k sobé.” (U1)

Briicknerova®® se také zabyva se otdzkou budovani autority ucitele.
Ucitelé v nasem vyzkumu spoléhaji predevsim neformalni autoritu, kterd jde
ruku vruce se svobodnou atmosférou predmétu. ,(..) kdyZ jim ddte najevo,
Ze nejste nad nima ten, kteryho musi za kaZdou cenu poslouchat a tim to hasne. (...)
snazit se je pozndvat, snaZit se o nich néco dozvédét. To znamend takovej ten
partnerskej pristup, ale rozhodné ne kamarddskej. To si myslim, Ze zase taky neni
dobre, to si pak nemiiZu vytvorit Zddnou autoritu.” (U3)

Déale se opiraji o systém a Skolu, tedy o pracovni navyky a pristup zakd.
JIdedl je, kdyZ pracujou vsichni, i kdyZ ne kaZdej pracuje se stejnym zaujetim. (...)
je to duileZity i pro ty déti, musi citit néjakou energii, motivaci, viili, nadseni pro prdci.

Aby ony tu prdci opravdu udélaly, a musi citit, Ze na tom zdleZi, aby ji udélaly.” (U2)

4.4 Uskali: Co mi to prekazi?

Zadny problém se nevyiesi tim,
Ze ho dame k ledu.
(Winston Churchill)

Neni Zddnou novinkou, Ze byt ucitelem neni az tak iplné jednoducha prace.
Ucitelé narazeji na celou radu faktord, které vnimaji jako jakési prekazky na cesté
za cili, ke kterym ma v idedlnim pripadé jejich vyuka dospét. Jelikoz ucitel je ten,
kdo primo realizuje cile vzdélavani a transformace Skolstvi, mél by byt jeho hlas
na tomto poli slySet, v zdjmu kvality téchto procest. Vzdyt to, co prichazi ,zezdola“,
z terénu, je mnohem lépe prijimano, neZ pouha narizeni ,,shora“.

Pocitovand tuskali uciteld milzeme rozdélit podle rlznych Kkritérii,
nejpodstatnéjsim se jevi moZnost samotného ucitele toto uskali ovlivnit.
Z vysledkil jsou patrné Ctyri oblasti, z nich pfimo a snadno ovlivnitelna je pouze

jedna.
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Je to oblast prekazek na strané ucitele, kam patii napt. strach ucitele
z moderni doby, novych technologii ¢i téZkosti pfi snaze oslovit Zaky vhodnymi
nameéty. ,Jd to sama neumim, neovldddm to. Tak si to ani neumim predstavit a tim
pddem ztoho mdm trochu strach.” (U1) Tyto prekazky se jevi jako nejmirnéjsi,
protoZe vychazeji zucitelovy osobnosti, aonsam na nich také pracovat
a odstranovat je.

Ponékud vétsi praci mu da snaha prekonavat pirekazky na strané zakii,
kterych jsme se jiz dotknuli v predchozi kapitole. Patfi sem zejména strach
a ostych zvytvarného vyjadifovani, jejich mald vile tento strach prekonavat,
nechut néco vymyslet a tvorit. Dala by se sem zahrnout i zminéna rtiznd mira
schopnosti, kterou ucitel ve svych hodinach zohlednuje, a nékdy je pro néj proto
slozité vymyslet vhodny namét pro vyuku. ,Samoziejmé Ze je nestejnd uroveri viile
tady na ten princip pristoupit. (...) Ta uroven pristupu je absolutné riiznorodd
a individudIni, Ze u nékoho premdhd clovék k tomuhle odpor, jeho to absolutné
nezajimd. Pracujeme i s fenoménem talentu, nékdo to md ddno jako predpoklad
ktomu, Ze mu jdou lehce prdce tohohle druhu, pro nékoho je to teéZsi“ (U2)
ze k jejimu pInému prekonani pottebuje spolupraci druhé strany, tj. zaku.

Oblast, ktera se ovliviiuje jiz velmi tézko, predstavuji institucionalni
prekazky, které jsou spojeny s konkrétni $kolou. Skola napt. podporuje vytvarnou
vychovu jen pro mladsi zaky, ucitelé nevnimaji dostate¢nou hodinovou dotaci.
»Téch hodin je mdle, ale... takhle. Mdlo, je i neni. Asi to neni uplné nedostacujici.
Spis bych ten predmét nechala jesté treba az do tretdku.” (U1) Vytvarna vychova
miZe byt na Skole vnimana neplnohodnotné. ,Tady je vytvarnd vychova
jako predmét spis okrajovy, takhle je vnimdn celkové i z vedenti, i z pohledu ostatnich
kolegii. Jako predmét dopliikovy, okrajovy, vychovny. To je myslim dost casty pohled
na vytvarnou vychovu. (..) Na tej zdkladce je to trosku jiny, tam si myslim,
Ze ta vytvarnd vychova je vic zdirazrnovand, vic uzndvand neZ tady.” (U2)
Byla zminéna i Spatna lokalita Skoly, ktera v podstaté znemoziiuje opustit budovu
napt. za tcelem vystavy. Castym problémem jsou zejména neptilené tiidy a s tim
souvisejici pocet zakl, coz vyraznym zplisobem ovliviiuje moznosti ucitelovy

prace se tiidou. ,Je to Ccasto tak, Ze jen pobihdte od jednoho k druhymu,
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protoZe se samoziejmé chcete kaZdymu vénovat a chcete to brdt individudlné,
coZ ale v jednatriceti lidech jde velmi, velmi tézko.” (U3) Patii sem ale i téZkosti
s absenci pomticek a materidlniho zazemi.

Briicknerova®® zaznamenala tyto tézkosti na pomyslnou osu,

ktera zachycuje ucitelovo postaveni od nejhorsi situace k nejlepsi:

bez ni¢eho = limitujici moZnosti - rozumnd mira - nic neni problém

Na této Skale miZeme zkoumané ucitele zatradit do kategorie rozumna
mira, nebot’ ucitelé nemaji sice vSe, nac si vzpomenou, ale maji to, co ke své vyuce
opravdu potrebuji, véetné prostorového zazemi v podobé ucebny, kabinetu atp.
,No, pro nds je opravdu DVDcko vrcholem techniky, protoZe my nemdme k dispozici
pocitacovou ucebnu vtom smyslu, Ze bysme mohli snima konkrétné pracovat
na néjakych grafikdch nebo grafickych technikdch pocitacovych. A tady nds$ pocita¢
v kabinetu, kdyZ pracuje, tak to vzdycky oslavime...“ (U2) Jeden ze zkoumanych
ucitelti sahd aZ ke stupni nic neni problém: ,(...) reknem, Ze je potieba néco
nakoupit, tak se to nakoupi. Jako Ze by bylo néco dobry udélat, tak se to udéld.
Pak i ty vytvarny projekty a ndpady, tak to jde bez problémil automaticky a je to
naopak vitdno.” (U3)

Jako naprosto neovlivnitelna oblast pak vychazeji statutarni prekazky,
které zahrnuji pravidla a normy, jeZ plati v ramci Skolstvi vSeobecné. Patfi sem
zmény a finance ve Skolstvi, nutnost statniho znamkovani a obecné podceniovani
vychov jako takovych.

»Mné treba dost vadi, Ze pordd mdme to narizeni, Ze musime prevddét zndmky
na statni. My mdme procenta, takZe hodnotime procenty a potom na vysvédceni je
prevddime na stdatni znamky.” (U3)

JJe spousta skvélych ndpadi, ale dohromady se vsema téma starostma je to
nékdy tézky. To jsou pordd néjaky zmény, na ktery musis reagovat, berou se penize
a ty jsou taky diileZitd motivace, prece jenom kantor je pordd povoldni.“ (U1)

Tato uskali se jevi jako nejméné ovlivnitelna, a mozna i proto se mohou zdat

byt nejpalc¢ivéjSimi. Preci jen hovorime o celkovém systému, ktery pod sebou
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zastieSuje vSe ostatni, vymezuje veSkery prostor, ve kterém se pohybujeme.
UvaZujeme-li konkrétné financni ohodnoceni, pak tento faktor miiZze ovlivnit
jiZ rozhodnuti stat se ucitelem, ovlivni i systém vzdélavani a pripravy budoucich
pedagogii a naslednou praci s absolventy. Stejné tak ovlivni i pristup pedagogi
stavajicich, a tedy i jejich pojeti vyuky. ,Bez vytvoreni provdzaného systému
komplexni podpory ucitelil a ucitelského vzdeéldni (véetné podpory financni) nelze

dosdhnout zvyseni kvality ucitelii a nelze tispésné provést reformu vzdéldvdni. 1

Hubatd®? také prichazi spoznatky o jistych prvcich, které brani rozvoji
ucitelovy osobnosti i jeho profesni role. Tyto faktory jsou zdanlivé na strané ucitele
(napt. aktudlni fyzicky a psychicky stav, unava, vék aj.), ale jsou zaroven
podnécovany podminkami nebo poZzadavky ,shora“. Jejich ovlivnitelnost proto
neni tak snadn4, jak by se mohla zdat.

Je dileZzité konstatovat fakt, Ze priliSné mnozstvi neovlivnitelnych nebo jen
tézko ovlivnitelnych podminek povede k nespokojenosti a ¢asem i k vyhoreni

ucitele, coZ se zcela jisté promitne do jeho vyuky.

4.4.1 Podcenovani: Véény boj vytvarné vychovy
Kdo nerozumi kovdni, at’ mi klesté nehani!
(Ruské prislovi)
Postoj zaka k vytvarné vychové muize byt riizny. Postoj ucitele by mél byt
vSak jednotny, a sice tento: Vytvarna vychova je plnohodnotny predmét.
Ucitel musi vérit, Ze ma co hodnotného nabidnout ve vzdélavacim systému.
Jak by jinak mohl realizovat své cile, pokud maji knéfemu opravdu byt?
Ucitelé v nasem vyzkumném vzorku tento nazor zastavaji. Vnimaji i specifika,
kterymi se lisi vytvarna vychova od ostatnich predmétli - vnimaji volnost uciva,

nejednotu vysledkd, odlisny styl prace v hodinach.

Hinnerova®® vtéto souvislosti uvadi nasledujici zajimavé vysledky:
Ucitelé vytvarné vychovy (az na nékolik vyjimek) povazuji osobné vytvarnou

vychovu za velmi dileZitou c¢ast vyuky, kterd podporuje rozvoj osobnosti zaka,
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rozviji jeho projev v neverbalni oblasti a jeho schopnost utvaret si vlastni nazory.
Tento postoj ovSem zaujimaji jenom samotni ucitelé, protoZe obecné (i kdyZ ne
nutné vsude) je vytvarna vychova brana jako okrajovy predmét, ktery miize ve své
podstaté ucit kdokoliv (o cemz svédci i fakt, Zze 5 dotazovanych ucitelli z 21 nemélo
pro vyuku vytvarné vychovy potfebnou aprobaci).

Aprobaci pro vyuku vytvarné vychovy na druhém stupni se vénuje
i Briicknerova®4. Bez aprobace jsou v jejim vyzkumu 4 ucitelé z 16, ¢imz potvrzuje
stejnou Castost jako Hinnerova®s - kazdy ctvrty ucitel vytvarné vychovy potiebnou
aprobaci pro vyuky nema. Briicknerova®® se dale odvolava na procenta, ke kterym

dospél Vales (1997) a Slavik (2005), pricemZ obé ¢isla se pohybuji kolem 40 %.

MiiZeme se jen domnivat, co je divodem tohoto obecného podcenovani
vytvarné vychovy. Snad pravé jeji odliSnost na poli naukovych predmétq;
snad nejednotnost vysledki; snad volnost, na které je postavena, stava se zaroven
jeji Achillovou patou. Dovolim si citovat poznamku, kterou napsal jeden
dotazovany ucitel®’: ,Zména pristupu spolecnosti k vécem - VV je skoro na okraji,
nebot’ dnes je diileZitd ,méritelnost”, vykon a uspéch. I skvély vysledek ditéte ve VV
neni ani pro sebeinteligentnéjsi rodice podstatnéjsim nez vysledky z M, F atd. 68

Snad je to i tim, Ze zasvéceni ucitelé neuméji/nechtéji na spravnych mistech
lobovat za dilezitost vytvarné vychovy. Tuto domnénku podporuje dalsi
z vysledkli®®, kde vyslo najevo, Ze schopnost ucitele obhdjit ¢i ziskat vhodné

prostiredky a prostory se uciteliim vytvarné vychovy nejevi jako prilis dilezita.

Zbyva jen doplnit jeden posledni vyrok snadéji, Ze se dockame jeho
vyplnéni: , Vytvarnd vychova je brdna jako takovd Popelka. Ale myslim si, Ze jeji cas
prijde. Tim, jak vyuka bude vic smérovat ktomu technickému, raciondlnimu,
analytickému, tak Ze ta kreativita bude mezi studenty a v podstaté i v Zivoté vice

potrebnd. Bude to citit i verejnost i studenti, Ze i v tomhle sméru se clovék musi
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vzdéldvat. (..) Treba jednou jeji cas prijde. Pak bude brdna jako diileZitéjsi,

vedle matematiky a Cestiny.” (U1)

4.5 Potencial propojeni: MoZnosti spoluprace s jinymi predméty

Cesta dlouhd tisic mil za¢ind jedinym krokem.
(Lao C)

Nesnaze ohledné propojovani vytvarné vychovy s ostatnimi predméty
prameni zjejich uskali, o kterych pojednavala predchozi kapitola. Presto zde
vazby jsou, a neni jich tak malo, jak se miize zdat. Dotazovani ucitelé zminovali
tyto: Cesky jazyk a literatura, biologie, déjepis a historie, informatika
(animace), zemépis, osobnostni a socialni vychova, dale divadlo, hudba,
street art, svét sam o sobé. Podivejme se, jakym zplisobem byly tyto vazby
realizovany. Opét se zde odrazime od vysledki, které prinasi BriicknerovaZo,
ktera uvadi nasledujici stupnici:

izolovanad libovolnost
- komunikace skrze ucitele
- spoluprdce ucitelii

v/v v

- spoluprdce napric skolou

Komunikace skrze ucitele predstavuje nejsnazsi typ propojeni, kdy ucitel
zapojuje do vytvarné vychovy sviij druhy aproba¢ni predmét (tj. v naSich
pripadech cesky jazyk). ,Samoziejmé spoluprdce s CeStinou, protoZe jd jsem
Cestindrka, tak tam je furt - ilustrace bdsni, mytu, pohddek, povésti, vymysleni

vlastnich kniZek, ilustrovdni vlastnich kniZek - tak to v kazdym pripadé.” (U1)

Mluvime-li o pfimém zapojeni nékterého z kolegti, mluvime o spolupraci

konkrétnich ucitelii. ,Je treba se dotazovat téch kolegti a zjistovat, co se kde bere,
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protoZe ten vytvarkdr si miiZe i dovolit napsat si to na zacdtku pro ten danej rocnik
tak, aby to bylo propojeny s literaturou a hudebkou a déjepisem... Ze potom to i tém

détem prijde daleko uZitecnéjsi.” (U3)

Na nejvyssim stupni najdeme spolupraci napric Skolou, kam spadaji rtizné
projekty. , Ten koncept (...), Ze jsme si mohli vymyslet ty témata v rdmci projektii. (...)
ty véci mimo $kolu, jako byla tieba ta tviirci dilna. TakZe ty projekty vytvarny,
hudebni, dramaticky a tak.” (U3) Toto pojeti je ovSem mozné jen v pripadé, Ze je

vytvarna vychova brana jako predmeét, ktery stoji na rovni predméta ostatnich.

Jako zvlastni kategorie se v naSem vyzkumu navic objevila oblast pronikani
zespoda, pod ¢imz si predstavme pronikdni vazeb, které je umoZnéno
prostiednictvim zaki z iniciativy ucitele vytvarné vychovy. ,Vétsinou se jich snazim

ptadt, co délaji v déjepisu, v Cestiné... (...) jenom jakoby ohlasy na ten predmét.” (U2)

4.6 Skola a vzdélavaci program: Nejvyssi instance

Ucit se od Zivota?
Podle toho, kdo mu schvaluje osnovy!
(Gabriel Laub)

Navazme nyni na predchozi kapitolu, ktera pojednavala o moZnostech
propojovani vytvarné vychovy s ostatnimi predméty. Je nasnadé konstatovat,
ze z vysledk mizeme sledovat dva zakladni rozdily z hlediska pristupu $koly.

Vprvnim znich, ve kterém mluvime o spolupraci napri¢ Skolou
a projektech, se zda vytvarna vychova hloubéji zakotvena, stdvd se tradicni
vyznamnou sloZkou vyuky. ,MoZnd je to i tou tradici a tady si ty lidi na to tak zvykli.“
(U3)

V ostatnich pripadech, kdy kvazbam dochazi prostrednictvim ucitele,
neni propracovan tak hluboce koncept navaznosti a moZnosti spoluprace.
,Clovék hodné reaguje na to, co prichdzi jako podnéty a ne vZdycky se to dari néjak
skloubit. Jo, nékdy se to povede a je to fajn, ale neni to moc casty.” (U2)

V takovych pripadech se i samotnym ucitelim propojovani predméti jevi

vvvvvv

,Byly velké sny a velké touhy. (...) skolstvi klade takovych ndrokii jakoby trednickych,
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Ze je ten prostor je svdzany. (..) TakZe asi ty predstavy a pldny jsou tady,

ale to uskutecnéni uz je horsi.” (U1)

4.6.1 Skola jako zazemi pro dalsi vzdélavani uéiteli

Zddny podnik nevyroste k velikosti,
pokud nenajde zpiisob,

jak ménit nddeniky v reditele.
(Tomds$ Bata)

Skola byla zminéna i z hlediska podpory dal$iho vzdélavani uéiteld (DVU).
Opét zde rozlisSime dva zakladni pristupy zhlediska rozdilného typu zazemi:
motivujici alimitujici. Zazemi motivujici dalsi vzdélavani uciteli je typické
velkou mirou podpory, ucitel je tak vice motivovan kdalSimu vzdélavani
(tento faktor opét souvisi s postavenim vytvarné vychovy na konkrétni Skole):
,Tady je to naprosto rovnoprdvny. TakZe ja si miiZu jit na Skoleni na vytvarnou
vychovu, na jaky potiebuju.” (U3)

Oproti tomu zazemi limitujici dal$i vzdélavani ucitelii se vyznacuje
pravym opakem: ,Jd si tézko miiZu rict: ,Ja bych chtéla skoleni tieba z psychologie
osobnosti nebo reflexe a sebereflexe v kolektivu.” CoZ by bylo treba zajimavy
a prinosny, ale tézko to zdiivodnim.” (U1)

Zde jsme narazili i na fakt, Ze ucitel vytvarné vychovy neni podporen
v oblasti, ktera se primo nevztahuje na vlastni tvorbu ve vytvarné vychové.
Ve vytvarné vychové je ale cela rada cili, které nejsou primo vytvarné (viz kap.
5.2.2), a proto i toto vzdélavani dava smysl. Koneckonctli i Hinnerova’! prichazi
s vysledky, které mapuji oblasti zajmu DVU, kterymi jsou zejména nova meédia,

artefiletika, galerijni animace, arteterapie ¢i osobnostni a socialni vychova.

4.6.2 RVP a SVP o¢ima uéitele vytvarné vychovy

Vzdéldni neni pouhym nashromdzdénim jednotlivych védomosti,
jako neni téstem mouka, voda, stil, kvasnice, atd. dohromady nahdzené.
(Tomds Garrigue Masaryk)
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KdyZ je rec o Skole, nejde nezminit ramcovy c¢i Skolni vzdélavaci program
(dale jen RVP a SVP). Vteoretické ¢asti je jejich charakteristice sohledem
na vytvarnou vychovu vénovana kapitola 2.4. Jaky je ale prakticky nazor ucitela?

Podivejme se nejprve na vysledky, které uvadi Hinnerova’:, kde méli
dotazovani ucitelé RVP hodnotit. Kriticky zde bylo nahliZeno jak na metodickou
podporu, tak vlastni srozumitelnost dokumentu, v jejimz ramci by se ovSem dal
zohlednit fakt, Ze témér polovina dotazovanych uciteli neabsolvovala zZadné
Skolenti ¢i pripravu v tomto slova smyslu.

U ucitelli oslovenych v tomto vyzkumu tomu bylo jinak - vSichni absolvovali
Skoleni, vSichni byli tedy teoreticky pripraveni. Otazkou je, zda to doopravdy
k nécemu bylo ¢i zda to néco zménilo. ,Moc, moc, moc skoleni. Jak tvorit vzdéldvaci
pldn, jak s nim zachdzet, jak ho ménit, jak to zpriichodnit. A jestli to bylo k nécemu?
Uprimné... Ne.” (U3)

,Jd jsem na zacdtku prdvé absolvovala i to Skoleni, ale mné to od zacdtku
prislo jako vtip, kdyZ ndm museli Ctyri hodiny vysvétlovat slovnik toho, co vymysleli.

NAM, kteri jsme opravdu ucili uZ léta...“ (U2)

Je témér s podivem, Ze o néCem, co v praxi funguje témér deset let, se stale
vedou spory o tom, zda to knécemu je ¢i neni. MoZna je tomu v ostatnich
predmétech jinak, ale ucitelé vytvarné vychovy v RVP nespatifuji vétsi dopady
na pojeti tohoto predmeétu. RVP je postaven na zakladni teorii kazdého oboru,
avSak pro vytvarnou vychovu (u nas ani ve svété) neexistuje jeden obecné platny,

a tedy i zavazny, teoreticky konstrukt, coZ souvisi s jejim vyvojem (viz kap. 2.1.1).73

RVP je prvnim pokusem o obecné platny jednotny program vytvarné
vychovy, ktery navic narazi na pomérné novou odbornou terminologii, ktera drive
nebyla tolik potrebna, jako je dnes. Bez ni nelze docilit obecného uznani predmétu
vytvarné vychovy, jeho odbornosti a wuzitecnosti. Pro praktickou vyuku

tato terminologie ale nemusi nic ménit, jen klade na ucitele poZadavek si ji osvojit.

722010,s.53 a 65
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Snad i tim si mGZeme vysvétlit zdrZenlivy postoj ucitel vytvarné vychovy k RVP
jakoZto k formalité, jak vyplyva i z jinych provedenych vyzkumi.”+

Tento nazor je moZné podlozit i vyrokem jednoho ze dotazovanych uciteli:

LKonkrétné pro vytvarnou vychovu, kdyby ziistaly osnovy, ktery byly predtim,
by se viibec nic nezménilo, podle mé by ziistaly stejny. MozZnd nékdo, kdo je zastdncem
tady toho dokumentu, tak by mé obvinil z toho, Ze jsem prosté zaseknutd nékde
dadvno, jo, Ze jsem neusla Zddnej vyvoj, a Ze prosté nechdpu ty souvislosti moderniho
Skolstvi, ale jd jsem prosté presvédcend o tom, Ze k tomu nebyly potreba tady ty roky
a tady ty tabulky, ktery jsou nesrozumitelny pro verejnost, pro kterou to mélo bejt
urceny, aby se rodice mohli rozhodnout, kterd Skola je lepsi. (...) A pokud je to
v ostatnich predmétech podobny, tak nevidim viibec absolutné Zddnej smysl v tom.”
(U2)

V tom lepsim piipadé mohli ucitelé tedy podobné pokusy brat jako jakési
potvrzeni své prace: ,(...) pro nds to bylo jen potvrzeni toho, Ze to déldme dobre.
Jako treba ty priichody predmétii a projekty a vSechno to propojovdni a ndvaznost.
Ale Ze by se néco zmenilo, tak to ne.” (U3)

,Tu vytvarku méni ¢lovék. ZdleZi jen na lidech, kteri tu vytvarku naplriuji.“ (U1)

Presto, Ze se pro vytvarnou vychovu prakticky s prichodem RVP nic
nezménilo, neznamend to nutné, Ze je prijiman vyhradné zaporné. Z reakci
dotazovanych ucitelli jsem vyhradila dvé moznosti, jak vnimaji RVP: osklivé
kacatko a kukacci vejce.

Osklivé kacatko je vice ¢i méné pozitivni pohled na RVP. Patfi sem napf-.
ito ujisténi o spravnosti pojeti vytvarné vychovy, které bylo zminéno vysSe.
Kromé toho byly ale zminéné i dalsi aspekty - dobra myslenka a svoboda v jejim

napliovani. Pouze vlastni realizace v oc¢ich ucitelt pokulhava.

,RVP neni spatnd myslenka. (...) No, dd se realizovat naprosto bez problémi,
protoZe, jak rikdm, tim, Ze tam neni absolutné nic, jsou to jenom takovy plytky pojmy,

tak uZ si tam miiZete ddt, co chcete. CoZ je aspori to prijemny.” (U3)

»TakZze my jsme se vlastné snaZili to smérovat k tomu, abychom méli

co nejveétsi svobodu v tom, jakej prostor si dame jednotlivyma okruhama, ktery v tom

74 tamtéz
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SVP mdme. Viceméné jsme se snaZili o idedl, aby se vsSechno veslo do vseho.
Jo, a Ze cokoliv budeme délat, tak pro to najdeme oporu, nebo obrdcené, cokoliv
budeme délat, tak tim budeme napliiovat urcitou cdst tadytoho. A ono to tak

o

ve skutecnosti opravdu je, Ze mdme velkou volnost, co se tyce téch namétii.” (U2)

Na druhou stranu neni tézké pochopit, Ze pouha mysSlenka nestaci.
Dotazovani ucitelé, byt se mnohdy snazili vidét i néjaka pozitiva, se na RVP stale
divaji velmi Kkriticky. Kukac¢i vejce je symbolicky nazev, ktery je inspirovan
zejména timto vyrokem: ,Nejdriv si to na néco hrdlo, ale doslo to k nécemu tplné
jinymu, pordd se to sesekdvalo, pordd to bylo sroubovany do toho urcityho cile,
kterej je absolutné k nicemu (...) néjakej paskvil, kterej nakonec je stejné k nicemu
(...) jd je teda plnim ty prirezovy témata, ale nemiiZu prece rict: ,Jd ted plnim
prirezovy téma!’, to je prosté chiméra, to je nesmysl. A na tom to je zaloZeny - mds
sprdvné tabulku, mds sprdvné vyplnény tady ty kolonky, a co jsi délala s téma détma,
to je tiplné jedno.” (U2)

Podobna obava se opakuje i v ocich jiného ucitele: ,Na druhou stranu se mi
treba moc nelibi, kdyZ to srovndm s tim, jak to bylo pred tim, tak tam je presné dany,
Ze se postupné sezndmili s grafikou, modelarinou, kresbou, vsechno. Tohle vlastné,
pokud se nepletu, je tiplné odbourany. To znamend, Ze ucitel, kterej prijde a je tieba
Cisté zamérenej na to, Ze déld hrnecky, tak si klidné podle tohohle miiZe délat jenom
hrnecky. Akordt to jednou bude kubistickej hrnecek a jednou expresionistickej
hrnecek.” (U3)

Zakladni myslenka tedy spociva vtom, Ze jakkoli dobry napad stoji
na zacatku, pak na konci, i ptres velmi formdlni pristup a pozadavky, nemusi stat
kvalitni vysledek. I pres velkou snahu o to postavit vytvarnou vychovu na roven
ostatnim predmétii snad tim, Ze bylo vymysleno odborné nazvoslovi, je tato snaha
vnimadna opét spiSe kriticky, protoZe se nejevi dotazend. Navic ucitelim byla
svnucena shora“. Mozna by vnimali 1épe, kdyby se postupovalo vice smérem
od praxe kteorii, nikoli naopak. ,(...) zrovna ta vytvarnd vychova je naprosto
nesrozumitelnd a je psdna neuvéritelné odborné, aby bylo asi vidét, Ze to jsou
opravdu pdnové a ddmy na svych mistech. Ale urcité to, co stvorili, je neuvéritelné

povrchni a hloupy.” (U3)
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V nékterych pripadech se v souvislosti s RVP a jeho nedostatky setkdme
dokonce s bouflivou emociondlni reakci ucitele, ktery je celou svou bytosti
presvédcen o nesmyslnosti dokumentu. ,Jd jsem si myslela, Ze odejdu ze skoly... (...)
A muj pocit, Ze to bylo naprosto zbytecny, se nezménil od zacdtku doted. (...) to byla
vilastné Sikana (...) Tak to mi prijde jako diikaz neticty a diitkaz toho, Ze se nékdo
potreboval jenom jakoby prokdzat Cinnosti, nic jinyho.” (U2)

Ucitelé Casto mohou vnimat RVP jako urCity typ dtoku proti své osobé,
proti svym zkuSenostem a kariére, kterou si na nich postavili. ,No, mozZnd je to
jenom muj problém, Ze jd nejsem dostatecné inteligentni, nejsem dostatecné
proziravd a dostatecné jsem to nepochopila celej ten uZasnej ndpad, co méli, ale jd

jsem prosté na tom takhle i po téch letech.” (U2)

4.7 Nameéty: Z ceho vychazim a kdy to opakuji?
Bez pribéhu na néjaké fantastické téma
budete jen téZko schopni
prildkat néjaké fantastické lidi.
(Jonas Ridderstrale)
Nyni se dostdvame k tém Castem vyzkumu, které se piimo dotykaji vlastni
vyuky dotazovanych uciteld. Zacnéme tim, co stoji jeSté o kousek pred ni,
tedy co ucitel planuje se svymi zZaky realizovat - namét hodiny, jak jej ucitel
nachazi, pripadné kdy ho opakuje. Vysledky mizeme shrnout do tfi dimenzi

podle pilite, o ktery se namét opira: umélecké, Zivotni a podle aktualnich potreb.

Umélecké piliire naméti predstavuji opori ve vytvarném umeéni.
»Tak moc rdda se inspiruju obrazy (...), rdda vychdzim z déjin uméni, hleddni
kontextu vyznamnych obrazt, to je jedna oblast.” (U1)

»Samozrejmé vystavy, umeni, galerie...“ (U3)

Zivotni pilife namétd pak zahrnuji inspiraci kaZdodennim svétem
a Zivotem, obycejnymi predmeéty. ,No a pak ddl je to inspirace redlnym svétem,
predméty, které nds obklopuji (...) trdva, kdmen, obdlka, to nejsou jen obycejné véci,

miiZe to byt archetyp néceho krdsného.” (U1)
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,,éerpdme (...) ze skutecnosti, kterd nds obklopuje, z literatury, z historie,
z hudby, z dalsich mimovytvarnych oblasti...” (U2)

»-.vibec Zivot, tieba i déni v Plzni.” (U3)

Zde se navic objevila oblast, kdy ucitel predklada zakim ke zpracovani
biblické nameéty. Je nutno podotknout, Ze veSkeré tyto Zivotni pilife (a ostatné
i pilite umélecké a jakékoliv jiné) jsou zavislé na tom, jak zajimavé je shledava
ucitel. Zpét ale ke zminénym biblickym ndmétiim. V dne$ni dobé by se nepochybné
nasel nékdo, kdo by na podobné naméty nahliZel s nelibosti, a zcela jisté nékdo
dalsi, kdo by nesouhlasil s tim, Ze se tato témata opiraji o zZivotni pilife. Podle mé
sem patifi uZ jen pro to, Ze je neshleddvdm natolik samostatnou kategorii,
aby mohly existovat samy o sobé. Jsem si jista, Ze jakasi vira je soucasti Zivota
mnohych z nas. OvSem na poli ucitelském je preci jen otazkou, zda je pro né misto
ve vyuce. Vpripadé, o kterém mluvim, jsem vSak nic pobouieni hodného
neshledala, ba naopak: , To oni vaimaji jako takovou pribéhovou mytickou zdleZitost
a reaguji na to néjak tiplné stejné. U téch vétsich déti, nesnaZim se je presvédcovat
o vire, ¢dst jich na to nahliZi stejné, ale cdstecné v tom hledaji i ten podtext, obecné
platny smysl, ktery by se promitl do jejich soucasného svéta. Treba ten zdpas Jacoba
s andélem, to je vlastné zdpas, ktery provddi clovék sdm se sebou v urcitém véku

svého Zivota. TakZe se snazime tak nachdzet vic souvislosti.” (U1)

Naméty podle aktualnich potieb a zajmu jsou kategorii, ktera je svym
zplisobem specialni, protoze ji nestmeluje spoletné téma, nybrz zajem.
Atonemluvim jen o zajmech ucitele, i kdyZ jak bylo jiZ reCeno, tento vliv je
samoziejmé patrny. Patiisem urcité ohledy, které musi ucitel brat na Zzaky
pred tim, nez jim predloZi ke zpracovani vybrany namét.

»(.--) treba vnitrni autoportrét ¢lovéka, ale samozi'ejmé takovou cCinnost déldm
jen s lidma, ktery zndm a ktery jsou starsi. ProtoZe ty maly to ani nemiiZou pochopit,
a kdyZ pak o tom mluvi, tak si uprimné myslim, Ze je to nezajimd, protoZe je to na né
moc abstraktni.” (U3)

Kromé véku a individudlnich zvlastnosti Zakil jsou ale zohlednény i minulé

a budouci cile, které se ucitel snaZi ndmétem naplnit:
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»(...) pokud uz aspori trosku znaji femeslo, tak jim ddvdm svobodu i ve vybéru
vytvarnych prostredki. (...) Je pravda, Ze nékdy je omezuju v tom, kdyZ potiebuju
procvicit néco - techniku perokresby, prdci s tuZkou, prdci s barvou - tak tam pak
maji v té technice omezeni.” (U1)

Dal8i vyznamnou ¢asti je spoluprace na humanitarnich sbirkach: ,(...) hodné
casto treba vychdzime i z aktudlni néjakych potreb, co zrovna jsou, nebo se vénujeme

néjakym humanitdrnim sbirkam, takZe tomu pak podrizujeme to, co délame.” (U2)

Vtomto kontextu se opét podivejme na vysledky, které prezentuje
Briicknerova’s, ktera se zameérila na poZzadavky nad ramec vyuky. Nase vysledky
se shoduji ve dvou kategoriich: stabilni odpovédnost a ndrazové aktivity.

Stabilni odpovédnost zahrnuje zejména vyzdobu skoly. Zde je ale dtilezité
rozlisit pristup, kdy ucitel se svymi zaky tvori krasné obrazky za ucelem vyzdoby,
a pristup, kdy uciteli o takové obrazky prvotné nejde. Respondenti dotazovani
v ramci prace, kterou drzite v ruce, spadaji nastésti do skupiny, kde vyzdoba Skoly
neni jejich prvotnim zdmérem: ,Ta vytvarka se tady na téch zdech vystavuje moc
hezky, to je soucdsti toho predmétu a tak to beru. (...) jd jsem nechtéla s détma jen
produkovat krdsné obrdzky, ale chtéla jsem vZdycky s détma hledat.” (U1)

Samozrejmé ale zalezi i na kontextu, kteryvytvari Skola kladenymi
pozadavky na tyto ucitele: ,Tak ty véci, ktery se povedou, tak se vyvési treba
na chodbu skoly. Po prdzdnindch ndm to pravidelné sundaj a musime to zaplriiovat
a zase radmovat, ale to neni jako povinnost, spis jako vedlejsi produkt. Nemdme
povinné predepsany, Ze bysme museli délat tohle a tohle a ndsténky a tak, to ne.” (U3)

Narazové aktivity pak typicky predstavuji rtizné jednorazové akce, jako

napf. humanitni sbirky, které jsou zminény vyse.

4.7.1 Opakovani naméta

Pro problematiku opakovani ndméti vznikly dvé kategorie, jedna z nich resi

vlastni nameét, ktery ucitel opakuje, druha pak okolnosti, které ho k tomu vedou.

752010,s.139
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Navrat k totemu predstavuje navrat k vice ¢i méné konkrétnimu tématu:
,Opakuju, bud’ kdyZ je to krdsny ndmeét, ktery nechci délat jen s jednou tiidou, anebo
je to néjaky projekt (...) to pak beru stejny ndmét a jenom stanovim jiné tikoly.” (U1)
Ucitelé se ale vraceji ktématiim az na zakladé reakci, které jim poskytuji ZAci:
,Bud’ z toho vyjdu, jako Ze je to dobry, a Ze je to mozZny nabidnout dalsi skupiné, Ze
bysme v tom mohli pokracovat nebo na to navdzat s jinou skupinou, anebo to prosté
opustim, jako Ze to nebylo ono, a udéla se néco jinyho.” (U2)

Stejné tak musi ucitelé zvazit i makroklima tridy, které je dany namét
urcen. Kazda vékova skupina pristupuje typicky k ukolu jinak, protoZe je pro ni
typicky jiny vyvojovy stupen mysleni. Stejné tak existuji i individualni zvlastni
uvniti tridy (viz kap. 5.3). JelikoZ vytvarnad vychova nesméiuje kjednotnym
vysledklim, mohou byt tyto rozdily zdrojem obohaceni pro zaky. ,A to je vlastné
strasné krdsny to srovndni, i jim to ukdzat. Ne pred tim, ale potom, pfinést jim ukdzat

ty prdce navzdjem. I pro né je to zajimavy.” (U3)

4.8 Motivace: Proc¢ bychom to méli délat?

Chces-li postavit lod, nesmis poslat muZe,

aby sehnali dievo a pripravili ndstroje,

ale nejprve musis ve svych muzich vzbudit touhu
po nekonecnych ddlkdch otevi‘eného more.
(Antoine De Saint Exupéry)

Motivace je to, co dava veskerym lidskym cinnostem smysl. A smysl je
diivod, proc¢ se jim vénovat, proC je vykonavat. ,Idedl je, kdyZ pracujou vsichni,
i kdyZ ne kazdej pracuje se stejnym zaujetim.” (U2) Motivace je proto stéZejni
ivpraci ucitele, a to jak motivace jeho samého, tak motivace jeho student,
coz spolu ovSem muze uzce souviset: ,KdyZ najdu silnej ndmét, tak mdm radost
a tésim se, co na to vymysli. KdyZ jsem unavend a v urcitém stereotypu, mdm plytky
ndmeét, tak se to pak projevi i na téch studentech.” (U1)

Jak bylo jiz mnohokrat zminéno, vytvarna vychova je predmeét, ktery je
oproti ,klasickym“, naukovym predmétiim specificky (viz zejm. kap. 5.2.1 a 5.2.3) .
,U ty prakticky c¢innosti to je spiS naopak po kaZdy tplné jinak a vZdycky clovék
v podstaté Zasne. Nerekla bych, Ze je to jednodussi, je to jiny.” (U2)
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Motivace zde ale neni dilezitd o nic méné, jen vychazi zjiné cinnosti.
»(..-) vysvétleni, motivace, proc se to bude délat, jak se to bude délat, jak se bude
pokracovat, coZ se tykd i téch projekti, co s tim pak budeme délat.” (U3)

U prace ve vytvarné vychoveé je velmi diilezity bezpecny prostor a atmosféra
zajiSténa ucitelem: ,(...) ta cdst toho vlastniho procesu, aby ty déti mély bezpeci

pro tu prdci, aby mély zajistény, Ze miiZou svobodné pracovat aZ do konce.” (U2)

Podle zpuisobli motivace, jaké ucitelé voli, mizeme rozlisit nasledujici
skupiny:

Motivace strhujicim namétem zahrnuje silné pribéhy, symboliku,
odkryvani krasy predméti a vyzvy hledani jejich vnitiniho svéta. ,Ten ndmét musi
byt silny, protoZe od toho se odviji vS§echno. Tim ndmétem musi ty déti natolik
zaujmout, Ze je zklidnim, Ze je ponotrim do toho problému. (...) iplné obycejnd vsedni
véc, kterd kdyZ se dostane do souvislosti, do riiznych vztaht, tak vytvori myslenkové
napéti.” (U3) Namét je zde ale opét ovlivnén charakteristikou zak a tiidy:
,Nékdy pomdhaji i takovy ty pohddkovy pribéhy na ty maly, legendy, nebo vtélovdni
do roli. (...) tfeba vniti'ni autoportrét cloveka, ale samoziejmé takovou cinnost déldm
jen s lidma, ktery zndm, a ktery jsou starsi.” (U3)

Motivace volnou rukou predstavuje motivaci nikoli predmétem,
vytvarného materialu a zpisobu zachazeni s nim. I zde je patrny vliv konkrétni
tridy a zakl. ,Aby mohli i kombinovat kresbu, malbu perokresbu, koldz, aby sami
nasli formu k tomu ndmétu, k tomu obsahu k sobé. (...) TakZe co nejvétsi svobodu,
ale musim mit taky jistotu, Ze se to nerozmélni do néjakého odbyti, honem, honem,
uspéchat to a néco udélat. Pokud vim, Ze ty déti nemaji na takovou svobodu, tak je
musim pritdhnout, musim je omezit. Ze zacdtku treba ty nizsi rocniky, tam je to
trochu utazenéjsi, ale v téch vyssich rocnikdch si to miizu dovolit.” (ul)

Motivace jasnym cilem je pak zamérena na to, aby byly zakiim dostatecné
vysvétleny divody, pro¢ se danym ukolem zabyvat. Nékdy jde o pouhou vidinu
konec¢ného vysledku: ,Méli jsme treba projekt, kdy jsme vytvdreli fantazijni zemé
a ostrovy a pak jsme z toho délali knizky. Tak pak Ze budou mit kniZku, Ze si to

odnesou, a kaZdej ten list, co déldme, jako je pismo, obyvatelstvo, fauna, fléra,
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vyndlezy, vSechny ty véci, tak jako Ze si ddvaji do ty kniZky a pak si to svdZou a udélaji
titulni strdnku a prinesou to ukdzat rodictim.” (U3)

Jindy miiZe ucitel motivovat vlastnim prinosem dané cinnosti z hlediska
jejich schopnosti ¢i zaméreni: ,Na co je to dobry, co to rozviji, Ze si vyzkousi treba
rizny perspektivy — prevrdceny, Zabi, ptaci - Ze se miiZou divat z riiznych uhlii. Pak se

nékdy stane, Ze chtéji treba na umélecky skoly, tak to miiZete délat i hloubs.” (U3)

Briicknerova’é pojima samotnou motivaci odliSné. RozliSuje zde, v jaké casti
hodiny a jak intenzivn€, se ji ucitel vénuje: naladéni, strhnuti, priibéZny stimul
a pochvaly a pomoc. Podivejme se na ty, v nichZ mizeme najit shodu:

Strhnuti do jisté miry odpovida motivaci strhujicim namétem. Ucitel Zaky
natolik ,zblbne“, zatdhne je do hry s tématem, které silné prozivaji. Namét je pro né
dostatecné silnou pocatecni motivaci, takze v priibéhu vlastni prace jiz potrebuji
minimalni vliv ucitele. ,(...) vtélovdni do roli. To znamend, Ze oni jsou jednim z nich,
nebo at’ si predstavi, Ze jsou treba misto. Nebo déldme, Ze kdyZ mdme ty graficky véci,
tak Ze jsou tieba firmy a reklamni agentury a maji tam rozdélenou tu prdci, Ze jeden
déla typografii, druhej je grafik...“ (U3)

Pribézny stimul je typicky tim, Ze ucitel se v priibéhu prace snazi zaky
povzbuzovat k maximalnimu vykonu. Motivace je zde velmi intenzivni v pribéhu
celé ¢innosti. Daly by se sem proto zaradit ,individualni konzultace“, které provadi
ucitelé s jednotlivymi zaky: ,Pak je musite vSechny obejit, zejména u téch malych.
To délam vZdycky, obejdu vSechny ty stolecky, jestli tomu rozumi, jestli to chdpou,
jestli vi, co se md délat. (...) chodit mezi nima, povidat si s nima, a Ze mi oni sami
k tomu rikaj a vysvétlujou, tak to mi prijde jako ta nejhezci dst. (...) v tom okamZiku,
kdy mezi nima chodite a mluvite, tak tam vznikaj skvély véci.” (U3)

Pro pochvaly a pomoc je typicka ucitelova snaha nenechat Zaky tapat,
pomahat jim v pribéhu prace. Ucitelé z mého vzorku do praci pfimo nezasahuiji,
ale snaZzi se poskytnout zakiim odrazovy miistek, rekla bych proto, Ze se pohybuji
na pomezi této kategorie a kategorie pribézného stimulu. ,(...) jdu mezi nima,
ale nesnaZim se je ovliviiovat, jako Ze jim néjak nakazuji, co maji meénit. VZdycky se

jich ptdm, chci, aby se nad tim zamysleli (...) Spis je tak néjak popichuji. (...) A spis
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vyzdvihuju ty klady, kde se ta forma nejvic dotykd obsahu, kde se objevilo néco
nového, hodnotného.” (U1)

Nékteri Zaci potiebuji vice pomoci nez jini. I to se mliZe odrazit v pristupu
ucitele, pro kterého je nékdy tézké najit rovnovahu mezi potfebnou pomoci
a ,dotlacenim” Zakl do zachovani jejich vlastni invence: ,A oni pordd chodi a znova
se jdou zeptat, jestli takhle? Ano, takhle. A ddl takhle? Tak zase vymyslime, co ddl,
tak se snaZime vymyslet moZnosti, ale nékdy mdm opravdu pocit, Ze kdybych si to
nakreslila sama, tak by to bylo lepsi. Prosté musi Clovéek pordd vidét, Ze to hlavni pole
ptisobnosti a to gro je jejich prdce, a Ze pokud se do toho zasahuje moc, tak to neni

dobre, tak to nesmi bejt.“ (U2)

Zvlastni dliraz bych vtéto Kkapitole chtéla vénovat problematice
piredkladani vzora zaktm, které mize také za urcitych podminek poslouzit jako
vhodny zpisob motivace, jedna-li se o praci s konkrétnim dilem nebo uméleckym
smérem. Obecné ale kukazovani vzord pred vlastni tvorbou pristupuji spisSe
opatrné: ,Tady to nedéldm nikdy, pokud to neni motivace néjakou konkrétni
vytvarnou praci nebo konkrétnim vytvarnym dilem...” (U2)

Ucitelé musi zaroven opét zohlednovat celkovou charakteristiku tridy
a jednotlivych zaki (blize viz kap. 5.3). ,KdyZ jsme délali treba takovy véci jako pop
art, op art, a takovy moderni sméry, nebo kdyZ déldme parafrdze. To jim pak ddvdam
vzory, ktery si miiZou vzit. To hezky funguje u téch starsich, ale u malych hrozi
nebezpeci, Ze vdm to dokonale zkopirujou, tam to neni aZ tak moc Sstastny,
kdyZ chcete rozvijet fantazii.“ (U3)

Ucitel je tak spiSe v roli iniciatora vlastni prace zaki, jenz jim jen pomaha
odrazit se od pripadného vzoru, odstranuje spise jejich nejistotu ohledné zachazeni
s vytvarnym materialem atp. V takovém pripadé ucitelé soudi, Ze je moZné ukazat
zaklim i prace vzniklé vjinych tfidach, nékdy ktémto ucelim dokonce sbiraji
prace, ve kterych bylo velmi zdarné zachazeno s danou technikou. ,KdyZ je ta prdce
vic o formé, tak jim néco ukdZu, aby vidéli, kam aZ se da dospeét. (...) co vSechno se
s tou tuzkou, perem, barvou da délat, jaké to md moznosti.” (U1)

Ukazovani vzorl tedy zavisi na typu ukolu a druhu cile, kterého ma byt

dosaZeno. Zaroven je nutné zohlednovat potieby konkrétnich déti:
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,Kde je to zmyho pohledu Zddouci, tak jim obcas prdce ukdZu. A je to spis
soucdst motivace vtom, aby vidéli ceho miiZou dosdhnout, protoZe tam je
u nékterych deéti nebo v nékterych triddch hodné sloZity jim vysvétlit cil ty prdce,
Ze tam mam pocit, Ze si to neumi predstavit, Ze tUplné tdpou, a kdyZ jim to ukdZu,
tak jim zdrovern rikam, Ze nechci, aby to napodobovali a délali to tplné stejné. (...)
Jeto vpripadech uplné specifickych, kdy vidim, Ze to potrebujou jako motivaci,

jako ,koukni se, co je mozny"" (U2)

4.9 Hodnoceni: Kam jsme se dostali?
Nejvétsi chyba, kterou v Zivoté miiZete udélat,
je mit pordd strach, Ze néjakou udéldte.
(Elbert Hubbard)

Zhodnoceni dokonceného procesu je jeho nedilnou soucasti ve vSech
oborech a ve vSech skolnich predmétech. Ve vytvarné vychové je hodnoceni ovsem,
jak jisté jiz nikoho neprekvapi, jistym zplsobem specifické, coZz souvisi se
samotnou podstatou tohoto predmétu (viz zejm. kap. 2.1 a 5.2.).

Natato specifika musi ucitel brat samoziejmé ohled, uZz jen proto,
aby zajistil srozumitelnost samotného hodnoceni: ,(...) tfeba ta teorie, tak to je
pro ty déti srozumitelnéjsi nebo jasnéjsi nebo zretelnéjsi, co se tyce prdvé toho
hodnoceni. Ty si to ted’ napises, pak se to nauci§ a miizes to pak prokdzat.” (U2)
Nezajisti-li ucitel zaklim srozumitelna Kritéria hodnoceni, znevazi tim celou
predchozi cinnost, které se vénovali. ,To hodnoceni je prdvé na tomhle zavisly,
jestli byly jasné dany néjaky kritéria, pokud treba déldme néjakou technickou véc
nebo pokud déldme tu véc volnou, tak vZdycky to hodnoceni je zdvisly na téhle
ukazatelich.” (U2)

Ucitelé tedy odlisuji rizné typy praci, kterym pripada také rizny zptlisob
hodnoceni. Zohlediiovani vSech téchto prvki pomaha uciteli vytvorit bezpecny
prostor, ve kterém se pri hodiné jeho Zaci pohybuji. ,Kde je to hodné volny,
tak znova opakuju a vyjasriuju, Ze jde o volnou prdci. Prdci, kde téZko miiZeme néco
hodnotit. Taky jsou takovy prdce, kde téZko miiZzeme nékoho za néco kritizovat,
néjak to hodnotit kladné nebo zdporné, protoZe to bylo prosté dany, Ze je to jejich
sebevyjddreni. A pokud to tak opravdu je, tak je to v porddku, at’ se to nékomu libi

nebo nelibi, tak pro mé jako pro ucitele to tak musi byt.” (U2)
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VSichni ucitelé zmého vzorku se shoduji vtom, Ze jednotlivé prace
neznamkuji. ,(...) to neni tak, Ze bych si od nich vzala vykres a ten vykres
ozndmkovala.” (U3) Snad pravé diky specificnosti vytvarné vychovy,
kterou vnimaji, si uvédomuji i specificnost a slozitost hodnoceni ve vytvarné
vychové: ,Tady je chyba, tady je chyba, tady je chyba, tak mds trojku. To tady
prdce taky oteviené, a zdroven tak, Ze je to v porddku pro obé strany, Ze i pro to dité
je to hodnoceni pochopitelny, stejné jako pro uclitele je v porddku, Ze hodnoti tim
zpusobem, jak hodnoti. (...) nemdm moc rdda hodnoceni, to je nejtézsi” (U2)
Nékteri ucitelé tak narazi i na urcité nesnaze v hodnoceni, protoZe se snaZzi ke vSem
pristupovat individualné, spravedlivé, pro né srozumitelné. Jak to ale udélat?
Jak vyvazit spravedlivé hodnoceni vSem individualné, jak spravné zohlednit to,
co je pro kazdého jedince klicové? Nutno znovu podotknout, Ze bez maximalniho
stupné individualizace hodnoceni by byla srazena celd hodnota vytvarné vychovy,
ktera se pravé témito charakteristikami vzdaluje od pojeti jinych ,klasickych“
vyucovacich predmétd. Presto samoziejmé na vystupu kaZzdého Skolniho
predmeétu stoji znamka. Jak se k ni tedy ve vytvarné vychové dostaneme?

Hodnoceni musi byt komplexni ve jménu procesu. Nejde jen o to,
jak obratné Zak ovladne techniku a automaticky produkuje ,krasné“ obrazky,
dokonalé ve formé provedeni. Jde i o obsah, o mySlenku, jde o vSe vjednom
balicku. ,,Nehodnotim ty prdce stylem - ty mds za jedna, ty mds za dva, ty mds za tri.
To absolutné ne. (...) Hodnotit vytvarnou vychovu znamend vlastné hodnotit cely
pristup, cely proces, zodpovédnost a pristup k tomu predmétu, nejenom ten konecnej
vysledek.” (U1) Je opravdu na misté pristupovat ke kazdému zakovi individualné,
atoivpripadé hodnoceni. Vnaukovych predmétech se hodnoti snadno podle
poctu chyb a hodnoti se vSichni Zaci podle stejného méritka (pokud nemluvime
o specifickych pripadech, kdy ma Zak vlastni individualni vzdélavaci program).
Tento pristup ve vytvarné vychové aplikovat nelze. Pfedem neexistuje vysledek,
ktery je oznacCen jako ideal. Pfedem neexistuje obecné oznacitelna chyba.

,Urcité hodnotim pristup, urcité hodnotim, jak se ti lidi snaZi, jaky je tam
vyvoj, jestli se to néjak méni, jestli prehodnoti ten vztah. Pochopitelné i takovy véci

jako je fantazie, originalita, ndpady, technika, provedeni. Je to zkrdtka takovej
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komplex vseho dohromady. Ale musite to brdt individudlné ktomu jedinci,
to znamend, Ze opravdu musite jinak hodnotit treba dité, ktery je autisticky,
ale vidite, Ze se snaZi, ale nikdy treba nedosdhne ani techniky ani tieba ty fantazie.
K tomu musite pristupovat hodné, hodné individudlné. Aje to zase néco jinyho
neZ ¢lovék, kterej je obdarenej a nadanej tim talentem a jde mu to zkrdtka samo,
ale na druhou stranu nemd potiebu se néjak rozvijet, vyvijet, protoZe mu to zkrdtka
staci. Je to individudini.” (U3)

Ucitelé se snazi zdiraznovat klady vytvarnych dél zakd. ,Spis se snaZim
oty prednosti a klady, chvdlit, hodné chvdlit. ProtoZe tak dostdvaj ti studenti
sebedtivéru a nebojej se.” (U1) Jakékoliv klady a zptisob povzbuzeni hledaji ucitelé
v podstaté v kazdé praci, u kazdého zaka, ktery se snazi. ,KdyZ vidim, Ze se snaZi,
tak i kdyZ jim to tieba nejde, ale stejné tu prdci se snaZi dokoncit, a udélat ji co nejlip,
tak je to pro mé naprosto v porddku a timhle tim zpilisobem se je snaZim néjak
presvedcit.” (U2)

Velky vliv zde ale ma pristup Zaka. Ucitelé maji pochopeni pro individualni
schopnosti Zak(, ale Spatné na né plisobi negativni pristup Zakd, nulova snaha
z jejich strany. ,Nevadi, Ze vsichni nemaji talent nebo tu vycvicenou ruku, to chdpete,
ale vadi, kdyZ se absolutné nepokousi, neddvaj do toho sebemensi snahu.” (U3)
AjelikoZ hodnoceni je komplexni, takovy pristup se zakonité odrazi i na ném.
»To jim opakuju dokola, Ze pokud nékdo pracuje s nezdjmem, ddvd ten nezdjem
najevo a ostatni tim obtéZuje, opakuje dokola, Ze to délat nebude, nebo od zacdtku
tvrdi, Ze to md hotové, tak to bohuZel nemiiZeme hodnotit potom dobre tu prdci.”
(U2)

Pristupem zakl k hodindm vytvarné vychovy se ve svém vyzkumu zabyva
i Briicknerova??, pricemz rozliSuje zejména diraz na aktivitu a vlastni invenci zaki
a dlraz na talent. Oboji jiZ zde bylo zminéno, proto jen zopakujme, Ze dotazovani
ucitelé v naSem vyzkumu nelpi na talentu jako takovém, ale daleko dilezitéjsi je
pro praveé pristup zakd, jejich vlastni aktivita a zejména snaha zpracovat zadany

problém.
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Briicknerova’ dale nachdzi mnoho druhu zavére¢ného hodnoceni,
rozdéluje je vpodstaté podle Urovné a srozumitelnosti hodnoceni pro zaky.
Nachazi absenci hodnoceni, rtizné druhy Kklasifikace, individualni i skupinové
prohlidky praci, diskuse, vSe s rliznou mirou pochopeni ¢i nepochopeni daného
hodnoceni Zaky. Ucitelé z mého vzorku dbaji na pochopeni hodnoceni Zaky
anajejich individualitu, o Cemz, jak doufam, svédc¢i charakteristika samotného
hodnoceni popsana vySe. Proto pro srovnani svysledky volim spiSe jiny druh
déleni hodnoceni, kde je rozliSen zejména diliraz na rozum a diraz na cit’?:

Intuitivni hodnoceni, které se pohybuje pouze na Skale libi - nelibi,
bez dalSiho vysvétleni. Tento zplsob hodnoceni je pro Zaky nejjednodussi:
,KdyZ se zeptdm: ,Tak co tomu rikdte?’, a oni: ,No, dobry‘!“ (U1)
diskuze, objevovani mozZnosti a jejich vysvétlovani. Nékdy vtomto druhu
hodnoceni zaujima dominantnéjsi misto ucitel: , Vyzdvihuju ty klady, kde se forma
dotykd nejvic obsahu a kde se objevilo néco nového, hodnotného.” (U1) Casto takové
hodnoceni pojima ucitel individualné nebo v mensSich skupinkach s ohledem
na charakteristiku ttidy: ,(...) sami k tomu rikaj a vysvétlujou, tak to mi prijde jako
ta nejhezci ¢dst. A prijde mi to jako daleko hezCi i viznamnéjsi ¢dst, neZ kdyZ jsou pak
spolu vsichni dohromady. 1 kdyZ u téch malejch to porddné nejde, kdyZ jich je tricet
jedna. Ani se navzdjem neposlouchaji...” (U3)

Zamérné vyjadrovdni pocitii, kde jde hlavné o osobnostni rozvoj zakd,
o naslouchani a sdélovani svych pociti ostatnim. ,,...hledaji i ten podtext, obecné
platny smysl, ktery by se promitl do jejich soucasného Zivota. (...) TakZe se snaZime
tak nachdzet vic souvislosti.” (U1)

Pripomenuti kritérii spoc¢iva v opakovani toho, co méli Zaci splnit. ,(...) o co
jsme se snaZili, kam jsme smeérovali (...) nékde to jde a ty déti jsou schopny si
navzdjem hodnotit prdce s mou pomoci, tak to je samozrejmé idedIni. Nékdy to nejde,

tak to délam ja, takZe ty prdce jako roztridim, davam je tieba k sobé...” (U2)
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Charakteristiky hodnoceni ve vytvarné vychové davaji ucitelim velkou
volnost, ale zaroven velkou moc. Zalezi jen na nich, jak moudre se takového tikolu

zhosti.

4.10 Zpétna vazba: Komunikace dvéma sméry
Chces-li dostat chytrou odpovéd,
musis polozit chytrou otazku.
(Johann Wolfgang Goethe)

Zpétna vazba je velmi diileZitou casti vyuky pro kazdého ucitele, kterého
zajima, co si mysli jeho Zaci, nebot bez ni by vyuka byla jednosmérny proces. Cilem
zpétné vazby je zejména ovérit si dosahovani cilt vyuku (viz kap. 5.2).

Rozlisit zde mlzeme dva zakladni rozdilné pristupy, které ucitel zaujima:
intuitivni a reflektivni.

Pro intuitivni pristup je charakteristické, zZe se wucitel vice
nez na systematickou reflexi zaméruje na své intuitivni pocity z dané hodiny:
,Spis to hodnotim na zdkladé pribéhu ty prdce, uz to je citit, jakd je atmosféra v ty
hodiné, jak to probihd, jaky jsou vysledky, tak podle toho uZ to clovék dokdZe vnimat.”
(U2)

Reflektivni pristup je oproti intuitivnimu vice promysleny a cileny.
.(--) premyslite, pro¢ a v ¢em je chyba, pro¢ tieba zrovna tohleto neberou, kdyZ vite,
Ze to zajima lidi v jejich véku. TakZe jo, tohle je myslim skoro po kaZdy ty
dvouhodinovce, Ze nad tim premyslite.” (U3)

S pristupem Kk zisku zpétné vazby vyznamné souvisi zptisob ucitelovy
sebereflexe. Opét zde najdeme dva typy: pravidelnou systematickou
a nepravidelnou intuitivni sebereflexi. Je pro né typické totéZz, co pro odpovidajici
pristup kzisku zpétné vazby. Hinnerova®® uvadi, Ze systematicka sebereflexe je
pro vétSinu uciteld problematicka, spiSe se uchyluji k hodnoceni a zvaZovani
jednotlivych krokdi ve snaze zlep$it svou vyuku. ,Rekla bych, Ze uvédoméle
nehodnotim kaZdou hodinu. (...) Bud’ z toho vyjdu, jako Ze to je dobry (...) anebo to

prosté opustim, jako Ze to nebylo ono, a udéld se néco jinyho.” (U2)
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[ kdyZ vSichni ucitelé nehodnoti vSechny své hodiny, vZdy hodnoti néjakym
zplisobem alespon jejich Cast. Zaroven si uvédomuji i svoje vlastni moZnosti
a limity. ,Samozri'ejmé jsou hodiny, kdy si reknu, Ze se mi to povedlo. A jsou hodiny,
kdy se vezu. Ono to ale jinak nejde, protoZe to je strasné ndrocny, jd nemiiZu délat
v§echny hodiny na devadesdt nebo sto procent, to prosté nejde.” (U1) Rekla bych,
ze nejdllezitéjsi je, aby se ucitel obecné dokazal zamyslet nad svou cinnosti,
nad jejimi dopady, nad moZnostmi zlepSeni. Podminky, které k tomu ma, nejsou
vzdy idealni, protoZe ve své cCinnosti narazi na celou radu uskali, kterym byla
vénovana kapitola 5.4. Je-li si toho védom a snaZi se délat to, co povaZzuje

za nejlepsi, je na pili cesty k uspéchu.

Hubata8! uvadi dva typy situaci, ve kterych ucitelé provadeéji sebereflexi:
1) Je-li pedagogicka realita v rozporu s autorskym zameérem ucitele. Ucitel situaci
vyhodnoti a reaguji na ni na zadkladé svych zkuSenosti. Chybu hledd bud’ u sebe,
u zaka, nebo v situacnich podminkach. 2) Hodnoti-li ucitel svou vlastni praci a své
pojeti vyuky. Vtomto pripadé ucitel hodnoti strategie, které volil k dosaZeni
pozadovanych cil{i, zvaZuje jejich korespondenci s jeho pojetim vyuky. Oba pripady
sebereflexe jsou podnécovany rozporem skutecnosti a autorské piedstavy
ucitele. Oba pripady pak resi tim, Ze svou predstavu prezkoumava. Dojde-li
k zavéru, Ze je zadouci, prizpaisobuje ji strategie svého jednani; rozhodne-li se ji
opustit, tyto strategie zméni. Toto jednani neni jen zplisobem autoevaluace

ucitelovy vyuky, ale je zaroven i prostifedkem rozvoje jeho vlastniho pojeti vyuky.

Dalsi otazkou z hlediska zpétné vazby je mozna spise to, kde presné ucitelé
zpétnou vazbu ziskavaji. Jak jsem zjistila, hlavni zdroje zpétné vazby jsou dva:
materialni a slovni.

Materialni zpétna vazba zahrnuje hmatatelné produkty a vztahy zaki
k nim, které uciteli umoznuji zisk zpétné vazby. ,...treba déti pak nosi ukazky toho,
co sami délaji, Ze prosté prinesou, co sami kresli, ukdzat. (...) Nebo Ze chtéji ty svoje
prdce si potom odnést, chtéji je mit jak svoji tvorbu, sviij artefakt, to je taky diileZitd

vec.” (U2)
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Slovni zpétna vazba samoziejmé predstavuje jakékoliv slovni vyjadieni
zakl, ze kterych ucitel poznda, zda dosahuje kyZenych cili a na jaké urovni.
Zde navic miiZzeme rozliSit podtypy slovni zpétné vazby: emociondlni sdéleni,
diskuse nad reSenim ukold a hodnoceni prace.

Emocialni sdéleni predstavuje v tomto pripadé pouhé sdéleni, Ze Zaci maji
rady vytvarnou vychovu: ,,...déti maji rddy vytvarnou vychovu, Ze se na ni tési, rikaji,
Ze se tésily, Ze budou pokracovat vty prdci..“ (U2) Nékdy se stane, Ze takovato
forma zpétné vazby prijde i opozdéné: ,Treba se mi stalo, Ze mi nékdo rekne
ve tretdku i ctvrt'dku: Jé, jd bych si dala vytvarku, ja bych chteél zase vytvarku!” (U1)

Diskuse nad feSenim ukolii je zpétna vazba, kterou ucitel ziska
pozorovanim a poslouchanim Zakd pri hodiné. ,Stoprocentné mdte radost,
kdyZ vidite, Ze do toho jdou a Ze je to bavi. Ze si o tom povidaji a resi ten iikol.” (U3)
Ucitel si tak dokaze udélat obrazek o tom, jak kdanému ukolu pristupuji,
jak se 0 ném mezi sebou bavi, jaké dals$i dopady na né miize mit. ,KdyZ cestujou,
a potom c¢lovék vnimd, Ze se setkali s nécim, s ¢cim se tady sezndmili a pak to zpétné
kvituji, Ze to pak uZ je pro né oteviend cesta ke komunikaci s néjakym dilem. (...)
vyZadujou pokracovdni v ty prdci, i kdyZ ja mdm pocit, Ze ji mdme moc dlouho a méli
bysme délat néco jinyho, ale oni to chtéji dokoncit. Citi, Ze tam tu prdci jesté maji,
a jad mdam pak pocit, Ze je v nich néco, co v nich pracuje ddl, Ze to neni jen otdzka ty
hodiny.” (U2)

Hodnoceni prace pak zahrnuje vsSechna slovni vyjadieni zakd,
kterymi hodnoti praci svou nebo ostatnich. ,KdyZ déldme treba vystavu, tak se jdou
podivat, pak reknou, Zese jim to libilo a oceriujou prdce ostatnich.” (U2)

JelikoZ hodnoceni celkové bylo interpretovano v predchozi kapitole, dal se mu

na tomto misté jiZ vénovat nebudeme.

4.11 Ucitelovo pojeti: Jak to vidim svyma o¢ima?

Nasi ucitelé nesmeji byt podobni sloupiim u cest,
JeZ pouze ukazuji, kam jit, ale samy nejsou.
(Jan Amos Komensky)
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Ucitelovo pojeti vyuky zahrnuje i jeho vlastni vnimani tohoto fenoménu.
Vypovédi dotazovanych ucitelli svéd¢i o tom, Ze si nejen uvédomuji, Ze néjaké
pojeti vyuky maji, ale pocituji mimo to i uvédomovany vyvoj. To znamena, Ze jsou
si védomi toho, Ze nestoji strnule na jednom misté, ale Ze se postupné rozvijeji
a'stim se vice ¢i méné méni i jejich p¥istup k vyuce. ,Cerpdm ze svych zkusenosti,
zdzitku, proZitki a preddvdm to, co jsem objevila. (...) TakZe svoji prednost bych
vidéla v tom, Ze jsem si opravdu vyslapala svoji cesticku na zdkladé svych zkusenosti
a své kreativity.” (U1) Uvédomuji si onu cestu, kterou usli od zacatku své kariéry
¢i od dob svého studia az do soucasnosti. , Vyvoj vnimdm. Samoziejmé si zacnete vic
veérit, jak mdte vétsi praxi. (...) posouvd vds kazdd trida, u ktery zjistite, Ze je tvorivd,
talentovand a nadand, protoZe to samoziejmé obohacuje i vds, co jsou schopny
vymyslet a udélat.” (U3)

Nékdy ucitelé vnimaji i jakousi mentorskou invenci, kdy se na jejich pojeti
vyuku podepsala konkrétni osobnost. Nékterym takova osobnost ukaze cestu,
kterd se jim libi, miiZe i ovlivnit celou jejich dal$i budoucnost: ,Mé zaujal tenkrdt
*#xkx, ktery tady byl, a viastné ten koncept, jak to tady vedl a jak to bylo propojeny.
(...) jsem si rikala, Ze nikdy nebudu ucit. (...) Pak prisla ale praxe a ten zlom v podobé
ucitele vytvarné vychovy, kterého jsem tady potkala, reknéme.” (U3) Jiné takova
osobnost mize utvrdit v pojeti, které sami uznavaji, rozvinout ho do patrnéjsi
miry: , To byl Clovék, ktery mé privedl na to hleddni. Nebo ne primo privedl, jd jsem to
vsobé méla, ale jesté vic mé vtom utvrdil. Vybornej clovék, vytvarnik, uZasné
premysliva Zenskd. (...) Pomérné hodné mi dala moje ucitelka zdkladni umélecké
Skoly (...) To byla artefiletika jako vysitd, akordt se to tak nejmenovalo. Ta na mé
méla hodné vliv.” (U1)

Ucitel mize vnimat i zménu prozivani vlastniho procesu vyuky vytvarné
vychovy, kde nejspi$ vyznamnou roli hraji Zaci a dals$i podminky, které ucitel ma:
,Ze se to hodné zménilo, ten miij pfistup kvytvarny vychové. Ke zpiisobu vyuky
moznd ani tolik ne, jako spis k tomu proZivani toho procesu vyuky. Je to takovd

rovnovdha nebo balancovdni mezi pocitem vyznamu a nevyznamu ty prace.” (U2)

S pohledem ucitele na jeho vlastni pojeti vyuky dzce souvisi i jeho nahled

na dalsi vzdélavani. O podminkach, které pritom fesi v ramci zazemi konkrétni
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Skoly, byla fec¢ v kapitole 5.4, kde byly i moZnosti dalSiho vzdélavani omezovany
napf. jen na samotnou techniku tvorby.

Podivejme se nyni na to, jaky smysl v dalSim vzdélavani spatruji dotazovani
ucitelé. Timto smyslem je osobni a profesni rast ucitele. ,To je hodné diileZity.
Ale musi to chtit hlavné ten ucitel, nesmi bejt zakrnélej, naopak musi chtit pordd
a pordd a pordd se ucit novy véci.” (U3) Kladny postoj k dalSimu vzdélavani uvadi
i Hinnerova®?, kdy moZnost, Ze se snazi dale rozvijet a vzdélavat, uvedla
nadpolovi¢ni vétSina dotazovanych ucitelii. Bohuzel ale narazime opét na néktera
uskali, kterd mohou v této oblasti vyvstat. Jednim z nich je nedostacujici nabidka
dal$iho vzdélavani. ,Strasné rdda bych jesté sama sebe vzdéldvala. Jen tady
nenachdzim nic takového...” (U1) ,Konkrétné v Plzni je ta nabidka strasné omezend
a hodné Spatnd. Na stredni skoly a na ten druhej stuperi se tiplné zapomind, jako by to
nebylo diilezity.” (U3) Ucitelé proto musi spisSe tézit z jinych oblasti nez z oficidlnich
vzdélavacich programi, kde ale nemuseji nutné najit to, co pottebuji. ,Musite
hledat v rdmci néceho jinyho, tieba pod vysokoskolskejma tstavama, artcampama
a podobné. Ale tam se zase omezuji spis na tu techniku, neZ aby se pracovalo s téma
studentama. TakZe mdme véci jako animdnie, artcampy, ale je to bida.” (U3)
Ucitelé samoziejmé také Cerpaji z vlastnich zkuSenosti a svého Zivota: ,Pro sebe
za nejduleZitéjsi povazZuju cestovdni (...) seznamuje se stim, co znd teoreticky,
aby se na to podival, aby to vidél na vlastni o¢i a mohl pripadné i tém détem

zprostredkovat ten zaZitek, a tim je jakoby naldkat.” (U2)

Vyznamnou soucasti dalsiho vzdélavani ucitelti jsou nové metody, v nasem
pripadé zejména (ale nejen) nova média. Zde naradzime na dva rlizné pristupy:

Nové metody - pripraveno Kk aplikaci, predstavuje pristup ucitele,
ktery i diky podminkdm Skoly, vnima nové metody jako souclast tradice vyuky
vytvarné vychovy. ,Délame i takovy véci jako treba fotografie, zpracovani digitdini
fotografie. Poclitacovou ucebnu mame, ale to zdzemi ani tak neni o téch pocitacich
jako spis o programech, protoZe tu mdme treba Gimp a klasicky malovani, ale s tim to
zase aZz tak moc nejde. (...) treba i performace, to je hodné bavi a treba i land art,

to vSechno déldme. Ale jd to tady beru uz skoro jako tradicni metody.” (U3)

822010, s. 66
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Druhy pfiistup, ktery plyne z naseho vyzkumu, je nové metody - zelena
s vyhradami. Zde jsou ucitelé svym zpisobem pro aplikaci novych metod,
ale naraZzi na urcité nesnaze, které se jim stavi do cesty., Pro nds je opravdu DVDcko
vrcholem techniky (...) zarazujeme do kvinty ve druhym pololeti prdci na animacich,
kdy maji ve skupindch realizovat krdtky animovany film, a to déldme vlastné
s informatikou (...) jinak miiZou individudlné samoziejmé si to zpracovdvat
fotograficky, ale uz individudIné.” (U2) Misty se objevuje i urCitd obava ze strany
ucitele, kdy tento pristup plné nekoresponduje s jeho pojetim vyuky: ,Jd si myslim,
Ze vytvarnd vychova se tou dobovou technologizaci tak posune, Ze vSichni budou
kreslit do notebookii... (...) Musim Fict, Ze to neni moje silnd parketa. (...) je to tim,
Ze to neovldddm natolik, Ze bych si vtom mohla dovolit kreativné premyslet.
Byla bych takovym papouskem, papouskovala bych, jak se co déld.” (U1)

Hinnerova®3 uvadi, Ze nadpolovicni vétSina uciteli ma zdjem o dalsi
vzdélavani v oblasti novych médii, tato oblast byla nejvice zadanou. Otazkou je,

zda a k jakym zménam by mohlo touto cestou dojit.

83 Hinnerov4, 2010, s. 68
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5 Axialni k6dovani: Hledani vztahti mezi kategoriemi
KIi¢ ke v$i védé
je otaznik.
(Honoré de Balzac)

Jak bylo zminéno v kapitole vénujici se metodologii (4.3), ve vyzkumu
vychazim ze tzv. zakotvené teorie. V této Casti se vénuji interpretaci vysledk faze,
ktera je oznacena jako axialni kddovani.

Axialni kédovani je definovano jako ,soubor postupit, pomoci nichZ jsou
udaje po otevireném kdédovdni znovu uspordddny novym zptisobem, prostrednictvim
vytvdreni novych spojeni mezi kategoriemi. To se <¢ini v duchu kddovaciho
paradigmatu, které zahrnuje podmiriujici vlivy, kontext, strategie jedndni a interakce
a ndsledky.“8* V praxi se pohybujeme od jednoho typu kédu k druhému, vytvaiime
nové vztahy Kkategorii a jejich subkategorii (tedy zatim nevytvarime vztahy
mezi hlavnimi kategoriemi). Vztahy jsou utvareny pomoci tzv. paradigmatického
modelu:

(A) PRICINNE PODMINKY - (B) JEV - (C) KONTEXT -
— (D) INTERVENUJiCi PODMINKY - (E) STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE —

- (F) NASLEDKYS5
Jednotlivé prvky paradigmatického modelu mtZzeme charakterizovat takto:

A) PRICINNE PODMINKY (miZe jich byt vice neZ jedna) odkazuji na ptipady
vedouci k vyskytu konkrétniho jevu. Tomuto jevu predchazeji, nékdy se
na né mizeme doptat slovy jako ,kdyZ zatimco, od té doby, protoZe, kviili
nebo ndsledkem. “66

B) JEV je ustfedni koncept, kterého se tykaji udaje, a kolem néjZ jsou
soustiedény nové vznikajici vztahy.

C) KONTEXT predstavuje Skalu vlastnosti naleZicich jevu. Kontext zaroven
vytvari podminky uplatniovani strategii jednani (interakci), které jsou
reakci na konkrétni jev. Mlizeme ho také vysvétlit jako reakci pii podmince,

kdy je jev popsan konkrétni skalou.

84 Strauss, Corbinova, 1999, s. 70
85 Strauss, Corbinova, 1999, s. 72
86 Strauss, Corbinova, 1999, s. 74
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D) INTERVENUJICI PODMINKY piedstavuji $ir§i strukturni kontext jevu,

ovlivituji strategie jednani vurcitém kontextu - bud jejich pouZiti

usnadnuji, nebo naopak znesnadnuji.

E) STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE je soubor reakci, které predstavuji

snahu zvladnout konkrétni jev, ovladnout ho, reagovat na néj v urcitych

podminkach. Jedna se proto o kategorii, ktera je zacilena (at uz zameérné

nebo reflexivné) a procesualni, vyvijejici se.

F) NASLEDKY mohou byt udalosti, situace, formy jednani, interakce, skute¢né,

potencialni, soucasné ¢i budouci. Jde o vysledek daného paradigmatického

modelu, ktery se ovSem miiZe stat soucasti jiného.

Béhem axialniho kédovani si vSimame pravidelnosti a jejich podminek. V dalsi

fazi kddovani se budou tyto pravidelnosti systematicky upevnovat a budou vznikat

nové kombinace.8? Ziskané vysledky byly zapisovany do tabulek, vzajemné

porovnavany a v pripadé, Ze byla zaznamenana mezi nimi shoda, byly z téchto dat

vyvozeny nasledujici vztahy:

5.1 Vsedétatko

Tab. 4: Axialni kodovani: VSedét'atko

Pri¢inné

Jev Kontext Interv. Podm. Strategie Nasledky
podm.
. o Motivace
Osobnost . , . S Zak a trida, o , .
v Mimovytvarné Cile vyuky, o Zplisob vedeni | stylem prace,
ucitele - SR P diiraz na , iy
. . behavioralni nové vidéni - partnersky specifika VV,
sofistikované p M proces, . P
“ 1z cile svéta dialog zmirnovani
vSedétatko svoboda Gskali

Zatnéme opét u osobnosti ucitele, u kategorie, kterou jsem nazvala

sofistikovanym vSedétatkem (viz kap. 5.1), vazby zachycuje Tabulka 5. Spliuje-li

ucitel toto osobnostni kritérium, snazi se zaroven dosahnout toho, aby toto

»vSedétatko” probudil ve svych studentech. Aby v nich Zivil onu ,schopnost udivu,

nadseni, aby mél v sobé basnika, vytvarnika, védce, objevitele...(...) To hleddni v lidské

kreativité, schopnost vidét podtext, umét tvorit metafory z véci vsednich...” (U1)

87 Strauss, Corbinova, 1999

87




Aby toho mohl ucitel ve své vyuce dosadhnout, voli zplisob vedeni tridy
a zakl s dlirazem kladenym na vlastni tvorbu, poskytuje jim dostatecnou svobodu
a volny prostor: ,Pokud uZ asporti trosku znaji remeslo, tak jim ddvdm i svobodu
ve vybéru vytvarnych prostredki. Aby mohli i kombinovat kresbu, malbu, perokresbu,
koldz, aby si sami nasli formu k tomu ndmétu, k tomu obsahu k sobé.” (U1)

ZAci jsou nasledkem toho motivovani i do budoucna, protoZze védi, Ze tento
pristup ucitel preferuje. Dlirazem na proces jsou jim navic piredkladana specifika
vytvarné vychovy jako takové. ,(...) ten rozdil v tom vyZadovdni presnych vysledki,
nebo princip kontroly a hodnoceni té prdce je jiny ve vytvarné vychové a jiny v jinych
predmétech, protoZe tady nemdme presné dany poZadavky a presné stanoveny
kritéria, podle kterych dostanes zndmku.” (U2) Zaroven se Zzaci v bezpecném
prostoru uci, jak tvorit i jak interpretovat, coZ jim pravé otevira ono nové vidéni
svéta, protoze na rozdil od ostatnich predmétii, zde vidi, ,Ze to neni na prvni pohled
jednoznacné, Ze mdme mozZnosti interpretace, a Ze neni vZdycky jednoznaclnd,
neni jeden sprdvny zplisob pristupu k tomu kterému dil.“ (U2)

Timto pristupem ucitel miiZze zaroven do jisté miry eliminovat uskali
vytvarné vychovy, ktera pred néj stavi Zaci, maji-li napr. strach ztvorby.
Bezpecny prostor pro tvorbu a dostatecna svoboda v praci i hodnoceni jim muze
dokazat, Ze je v poradku, kdyZ jim néco nejde nebo to nedotdhnou do dokonalé
formy. CoZ opét souvisi jak se specifiky vytvarné vychovy, tak s diirazem na vlastni
proces, jehoz dokladem neni krasny obrazek. ,KdyZ vidim, Ze se snaZi, tak i kdyZ jim
to treba nejde, ale stejné tu prdci se snaZi dokoncit, a udélat ji co nejlip, tak je to
pro mé naprosto v porddku a timhle tim zpiisobem se je snazim néjak presvédcit.”

(U2)
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5.2 Behavioralni cile
Tab. 5: Axialni kodovani: Behavioralni cile

Pricinne Jev Kontext Interv. Podm. Strategie Nasledky
podm.
Osobnost Odkryvani .
v . T ; 7 ur Motivace
ucitele - jeho Behavioralni schopnosti, 74k a trida - o .
S , e . dle specifik VV | stylem prace,

zapalend, cile vztah a pristup vliv doby voi UPV

kreativita, EQ... k VV, tvorba yvoj

Nyni se podivejme na behavioralni cile (Tabulka 5), kterych chce ucitel
dosahovat, a to jak vytvarné (zejm. remeslo, vztah ktvorbé a pristup kni),
tak mimovytvarné (zejm. odkryvani schopnosti zakid, sebedlivéra, komunikace
a interpretace).

Jak bylo zminéno jiz mnohokrat, fakt, Ze ucitel chce dosahovat téchto cili,
souvisi sjeho vlastni osobnosti, sjeho charakteristikami ve vztahu k zakim,
s jeho povahou zapalenim, kreativitou, emocionaln{ inteligenci.

Smérodatnymi se zde ukazaly nasledujici faktory: vliv doby, specifika
skupiny a specifika vytvarné vychovy. Tyto faktory determinuji jednani ucitele
a strategie, které voli kdosazeni danych cild. Ucitel se snazi zaky poznavat,
podporuje jejich autorskou invenci, vede je kco mozZna nejvétsi svobodé,
nevnucuje jim svou vlastni predstavu.

Témito postupy nejenze ucitel dosahuje cili, ale také Zaky motivuje stylem
prace (motivace volnou rukou a motivace jasnym cilem), odstraiiuje néktera uskali,
jako je jejich strach z vlastniho vytvarného projevu, hodnoceni atp.

Kromé toho ucitel sdm na sobé pocituje vyvoj pojeti, mizZe realizovat

projekty, poznavat studenty, dosahovat mezipredmétovych vazeb.
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5.3 Kognitivni cile

Tab. 6: Axidln{ kddovani: Kognitivni cile

Pricinné . .
Jev Kontext Interv. Podm. Strategie Nasledky
podm.
Dosahovani
Poznani a Styl vedeni, cilg,
Osobnost e oo L. o : -
v Kognitivni cile | sebepoznani Specifika VV motivace a zeslabovani
ucitele vl o ; . .
zaki hodnoceni uskali na
strané zakl

Vazby kognitivnich cili na dal$i kategorie zachycuje Tabulka 6.
[zde zacneme u ucitele - jeho osobnosti, zapaleni, kreativity i u kategorie
sofistikovaného vSedétatka, u jeho zajmu poznavat Zaky, jeho trpélivosti a jeho
schopnosti pracovat na sobé samém.

Takovy ucitel se snazi dosdhnout u zakt kognitivnich cil{i, zejména se snazi
o to, aby poznali sebe sama a porozuméli si skrze vytvarnou ¢innost. MliZe se také
snazit predat jim znalosti ze svéta vytvarného uméni, dostupnych technik
a moZnosti, a tim jim odkryvat tajemstvi vytvarného jazyka. Zohlednit pfitom musi
specifika vytvarné vychovy, zejména v oblasti dosahovanych vysledkd, postupf,
zplsobli hodnoceni a kontroly. Aby ucitelé dosahli poZzadovanych cilti, voli k tomu
urdité strategie vedeni, motivace i hodnoceni s ohledem na tato specifika. Zaky
vedou dialogicky, hodiny jsou postavené na partnerstvi Zadka a ucitele, ktery spiSe
radi a nabizi moZnosti, nez aby direktivné vedl. Ucitelé vyuzivaji motivaci nAmétem
a stylem prace, kterou snizuji tuskali na strané zakd, zejména jejich strach
z vytvarného vyjadifovani, nechavaji jim volnost a svobodu, reaguji na jejich
potieby, buduji bezpecny prostor.

Hodnoceni probiha dialogicky, uclitelé neznamkuji kaZzdou praci, ale stavi

zaky pred koncept komplexniho hodnoceni, ve kterém se nehodnoti jen vysledek,

ale i pristup k praci, napady a celkovy postoj k predmétu vytvarné vychovy.
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5.4 Diiraz na proces
Tab. 7: Axialni kddovani: Diiraz na proces

P;loc::lle Jev Kontext Interv. Podm. Strategie Nasledky
Motivace
, , o stylem prace,
Cile a vystupy Diiraz na Osgbnost Specifika VV | Zpisob vedeni zmirnovani
\'A% proces ucitele . e
uskali (Z),
dosazeni cili

Cile, které ucitel sleduje v hodinach vytvarné vychovy, ho vedou ke kladeni
vétsiho ddrazu na priibéh vytvarného procesu zaki, nez na vysledny produkt,
ktery stoji na konci jejich cinnosti. Tyto cile, a tedy i dliraz na proces,
opét samozi'ejmé vychazi z osobnosti ucitele, vazby zachycuje Tabulka 7.

K dosazeni téchto cil pak ucitel voli nejvhodnéjsi strategii vedeni, kterou je
vyrovnani jeho autority s partnerstvim, dialogem s Zaky, poskytuje jim svobodu
pri tvorbé. Tyto strategie podporuje ohled na specifi¢nost vytvarné vychovy a také
vlastni postoj ucitele k zakiim. Nasledkem takového jednani ucitel navic zmirnuje
uskali z hlediska zakl, pomaha jim prekonat jejich strach z vytvarného projevu,
Zaci jsou motivovani stylem prace a dochazi k dosaZeni vytycenych cila.

Na druhou stranu ucitelé pocit'uji, Ze aplné zanedbani produktu a preneseni
veSkerého vyznamu pouze na proces, by nejen Ze nevedlo k dosaZeni danych cilg,
ale zaroveri by vedlo i k podpofeni vnimanych institucionalnich prekazek.

Uskali na strané dal$ich u¢astniki pedagogického procesu, zejména jejich
neplnohodnotné vnimani vytvarné vychovy by bylo timto postupem podpoteno,

protoZe by za sebou hodiny nezanechavaly Zadné vysledky, Zadné viditelné

»Stopy*“.
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5.5 Pristup k Zzaktim a tiridé
Tab. 8: Axialni kddovani: Pristup k Zzakiim a tiidé
Pricinne Jev Kontext Interv. Podm. Strategie Nasledky
podm.

Zptsob vedeni, Z&z;:;?‘(lg)n !

Osobnost Ptistup hodnoceni, 74k a tiida, Partnerstvi, dosahovér;i
ucitele k zaklim a tridé | motivace, zisk | specifika VV [ dialog, svoboda | . L
2pétné vazby cilt, pozitivni

p klima t¥idy

Osobnost ucitele, jeho postoje a nazory, se také promitaji do jeho pristupu

ke konkrétnim zakim a tride, stejné tak do jeho zadsad jakéhosi obecného ptistupu

k zakim ve vyuce. Podle téchto zasad voli prislusny styl vedeni, hodnoceni,

motivace i situacni zisk zpétné vazby. S ohledem na konkrétni tfidu a Zaky

i na specifika vytvarné vychovy tedy voli takovy zpiisob vedeni, ktery neni striktné

direktivni a autoritativni, nabizi zakim dialog a stavi je do partnerské role,

davajim svobodu v tvorbé, motivuje je stylem prace, ¢imZ sniZuje jejich obavy

ztvorby aprispiva na formovani pozitivniho klimatu pro praci vdané tridé.

v

Ucitelé nehodnoti kazdou praci, hodnoceni je komplexni, slozené z mnoha faktord,

takZe kladné hodnoceni miize mit i zak, ktery nema ,vytvarnou vychovu v krvi“.

Dialogicky zplisob vedeni navic uciteli umoznuje zisk zpétné vazby od zaki.

Tyto vazby zachycuje vySe uvedena Tabulka 8.
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6 Selektivni kddovani: Centralni kategorie

Slovo predstavuje kouzelnicky klobouk,
do kterého jeden vioZi krdlika,

a druhy z ného vytdhne holubici.
(Reinhard K. Sprenger)

V této fazi vyzkumu, kterou je tzv. selektivni kddovani, vybirame jednu
centralni kategorii, ke které jsou vztaZzeny kategorie ostatni. Kolem této centralni
kategorie je organizovan analyticky pribéh o ustfednim jevu vyzkumu. Kostru

pribéhu tvori vzniklé kategorie a koncepty.

6.1 Osobnost ucitele vytvarné vychovy

Jak si miZeme vSimnout v predchozich kapitolach, ve fazi axialniho
kédovani se v popisu vSech vyznamnych vztahli mezi jednotlivymi kategoriemi
objevuje osobnost ucitele. ProtoZe pravé tato kategorie se stavd pomyslnym
sklickem, ve kterém nahliZime na vSechny dalsi, je pravé ona nasi hledanou
centralni kategorii. V nasledujicich kapitolach se na tuto problematiku podivame

podrobnéji.

6.2 Ucitelova osobnost jako ,filtr”

Jak jiz bylo reCeno, vytvarna vychova usla od svého vzniku do soucasné
podoby dlouhy vyvoj a jeji pojeti je ve své podstaté stale velmi volné. Uciteli je tak
umoznéno aplikovat jim preferovanou koncepci a podle jeho uvazeni mitze
modifikovat také cile, kterych chce pri vyuce dosahovat. Dokonce i samotny RVP
mu to umoziiuje a volnost, s jakou postavi SVP je prakticky na ném a ostatnich
uciteld na konkrétni skole. Podivejme se na schéma na Obrasku 6, které vysvétluje
tento dopad ucitelovy osobnosti podobné, jako je vysvétleno individualni pojeti

vyuky ucitele:
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Obr. 6: Selektivni kddovani: Ucitelova osobnost jako filtr jeho pojeti vyuky

V3Sichni ucitelé jsou si samozrejmé védomi RVP, moZznych koncepci a pojeti
vytvarné vychovy, stejné tak jsou vybaveni obecnymi pedagogickymi znalostmi
i didaktikou vytvarné vychovy a dalSimi znalostmi. VSechny tyto prvky jsem
vyznacila do ¢tverce, od kterého jsem oddélila rohy. Myslenka je takova, Ze v téchto
rozich se nachazi prvky, které pres ,filtr“ ucitelovy osobnosti neprojdou,
ze stejného dlivodu, jako nékteré prvky neprojdou pies ,filtr”, ktery utvari zaklad
ucitelova jednani. Stejné tak by v téchto rozich mohly byt teoreticky poznatky,
se kterymi se ucitel neztotoZiiuje, a v praxi je tudiz aplikovat ani nehodla.

Pojeti vyuky a nyni konkrétné pojeti cili vyuky musi nutné odpovidat
ucitelové osobnosti, jeho ndzortim, hodnotam, jinak by tyto byly prazdné a uciteli
vnucené. Ucitel si tedy sdm vybere zadklad, ktery je v souladu stim, co on sam
povazuje za dullezité, a nasledné tento zaklad jesté vice pretvoii k obrazu svému
(jak napovida zména tvaru). Na stejném principu ucitel ovliviiuje i vSechny dals{
kategorie. Pro srovnani vytvarné vychovy s ostatnimi predméty si musi byt védom
jejich specifik, ktera ale vnima do jisté miry opét individualné. Stejné tak si jich
musi byt védom i pri vytycovani cill, pti rozhodovani o dilematu proces versus
produkt, coZ spolu samoziejmé souvisi. UCitelova osobnost se odrazi i vjeho
vztahu k zakim, ve zpiisobu vedeni tiidy, hodnoceni i motivace. Stejné tak se
projevi i pri pripravach hodin, ovlivni zplsob ucitelovy inspirace a oblasti
Cerpani naméti, ovlivni pak i jeho pristup k predkladani vzoria a zasahovani

do praci zakii ¢i uciteliiv pristup k novym metodam ve vyuce.
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Ucitelova osobnost pak samoziejmé ovliviiuje i faktory, které se vztahuji

primo k nému, jako je jeho postoj k dalSimu vzdélavani ¢i zptisob sebereflexe.

MysSlenku ucitelovy osobnost jako centralni kategorie jsem se dale pokusila
rozpracovat do pyramidového schématu na Obrazku 7, kde jsou jasné vyznaceny

zminéné vlivy:

UCITELOVA OSOBNOST VE VZTAHU:

K SOBE K ZAKUM A TRIDE K VYUCE AVV
/
sebepojeti pojeti VV
a pojeti role U pojeti Zaka a tridy RVP a SVP
DVU a rozvoj specifika VV
| |
V..

cile VV: vytvarné, mimovytvarné, proces X produkt
zpusob vedeni, motivace, hodnoceni, zisk zpétné vazby
vzory a zasahovani do praci zakt
inspirace, opakovani témat, nové metody
reflexe a sebereflexe hodin

_________________________________________________________

Obr. 7: Selektivni kddovani: Vliv ucitelovy osobnost na dalsi prvky ve vyuce
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ZAVER

Pojeti vyuky ucitele je vyznamnou promeénnou, ktera ovliviiuje celkovou
podobu Skolstvi i jednotlivych predméta. V ptipadé vytvarné vychovy je toto pojeti
pri vlastni vyuce a jejim planovani.

Vytvarna vychova se, stejné jako cela spolec¢nost i Skolstvi, neustale vyviji.
Toma za nasledek koncep¢ni pluralitu a mnoho moZznych podob €i zaméreni
vyuky. Pravé proto je ucitelovo pojeti vyuky faktorem, kterému je zahodno lépe
porozumeét. Prispét k tomu porozuméni bylo hlavnim cilem této diplomové prace.
Ziskané poznatky byly stavény do souvislosti s nékterymi dal$imi vyznamnymi
vyzkumy, které byly realizovany v poslednich letech (zejm. Hubata, 2008;
Hinnerova, 2010; Briicknerova, 2010).

Data byla ziskana prostiednictvim rozhovoru s uciteli, kvalitativné zpracovana
a interpretovana s vyuzitim inspirace metodou zakotvené teorie. Vyzkum prokazal
vyznamny vliv ucitelovy osobnosti na cely vyuCovaci proces. Pedagogické teorie,
koncepce vytvarné vychovy, kutikularni dokumenty, to vSe musi predevsim projit
pres ucitelliv osobni filtr. Teprve to, co shledd ucitel podstatnym a prinosnym,
formuje jeho vlastni vyuku.

Vyzkum ptindsi poznatky o ndasledujicich slozkach ucitelova pojeti vyuky
vytvarné vychovy: ucitel, Zaci, dosahované cile, tskali a potencidl predmétu,
podminky Skoly a vzdélavaciho systému obecné, nameéty pro vyuku, zptlsob

hodnoceni a zisk zpétné vazby, motivace.

Ucitel vytvarné vychovy by mél byt podle vysledkli vyzkumu schopny
vytvarnik, moudry ucitel, socidlni facilitdtor a sofistikované vsedétdtko. Mél by byt
sebevédomy, lidsky, prakticky a kreativni. (viz kap. 6.1)

Cile, kterych ucitelé dosahuji, mizeme délit na vytvarné a mimovytvarné, dale
na kognitivni a behaviordlni. Vytvarné kognitivni cile sleduji svét uméni, jeho
pochopeni a znalosti, pochopeni vytvarného jazyka, rtiznych moznosti a zplsobi
reSeni, jejich tkolem je priblizit vytvarné umeéni zakim jako bézné soucasti zivota.
Vytvarné behaviordlni cile se pak vztahuji na vlastni uméleckou tvorbu, rozvoj
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dovednosti, budovani vztahu ktvorbé, podporuji seberealizaci zakli a jejich
schopnosti vyjaddifeni a sebevyjadieni. Mimovytvarné kognitivni cile maji za ukol

e

budovat a rozvijet schopnost Zakii poznani a sebepoznani. Mimovytvarné
behaviordlni cile pak podporuji jejich specifické schopnosti, rozvijeji komunikacni
ainterpretacni dovednosti, kreativitu, hravost, trpélivost, ale i sebedtvéru
a pracovitost, schopnost spoluprace, sebereflexe. Podporuji novy nahled zakil
na samotny svét. (viz kap. 6.2) Pritomnost vytvarnych i mimovytvarnych cili
svédci o velkém potencialu a smysluplnosti vytvarné vychovy. Neda se s jistotou

vivs v

fici, které z nich jsou diilezitéjsi, vSechny jsou prinosné pro rozvoj zaka. Stejné tak
se neda rici, zda je ve vytvarné vychové dulezitéjsi proces nebo produkt, oboji
nabizi svoje pozitiva a otevira Zaklim urcity prostor. (viz kap. 6.2.3)

Zaky a tiidu je tfeba brat jako individuality mezi individualitami. Utitelé se
snazi pristupovat ke vSem individualné, s citem, s ohledem na vlivy moderni doby,
povahu i vlastni vztah Zdkii k tvorbé. Ucitelé se snazi podporovat zaky, povzbuzovat
je, pomoci jim prekondvat jejich pripadny strach zvytvarného projevu.
Proto zaujimaji partnersky pristup a poskytuji svym zaktm velkou miru svobody.
(viz kap. 6.3)

Ucitel ve své ¢innosti narazi na celou radu uskali, ktera mu znesnadiuji praci.
Pirekazky mohou byt na strané Zdki, i na strané ucitele. Mohou byt instituciondIni
(vztahujici se ke konkrétni Skolské instituci) nebo statutdrni (vztahujici se
vSeobecné kcelému Skolstvi). Ne vSechny znich ucitelé mohou ovliviiovat,
ale dulezité je, ze maji chut a odvahu je pirekonavat. (viz kap. 6.4)

Vytvarnd vychova nabizi celou fadu mozZnosti spoluprace s ostatnimi
predméty. Jmenujme Cesky jazyk a literaturu, biologii, déjepis, informatiku,
zemépis, osobnostni a socidlni vychovu aj. Klicovy j zde fakt, jak a zda jsou tyto
moZznosti realizovany a podporovany. (viz kap. 6.5)

Vyznamnou roli vcelém procesu vyucovani hraje samoziejmé S$kola,
ktera vyznamné ovliviiuji vlastni Cinnosti ucitelG. Miuze jim poskytovat zdzemi
motivujici ¢i limitujici jejich dalsi vzdéldvdni, které je samoziejmé dllezitym
faktorem ucitelova pojeti vyuky. (viz kap. 6.6.1) Dalsimi dileZitymi prvky jsou pak
Ramcovy a Skolni vzdélavaci program, ktery byl vniman jako $patnd myslenka

nebo jako $patné provedena dobra myslenka. (viz kap. 6.6.2)
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Ucitelé hledaji naméty a inspiraci pro své hodiny na riznych mistech. Mohou
byt postaveny na pilirich uméleckych ¢i Zivotnich, mohou byt také zohlednény podle
aktudlnich potieb a zdjmii konkrétni tridy a Zaka. (viz kap. 6.7)

Co se tyCe motivace, voli ucitelé povétSinou motivaci strhujicim ndmétem,
volnou ruku a svobodnou tvorbou ¢i jasnym cilem. Ucitelé se snazi vyzdvihovat
klady v pracich zakt, podporuji autorskou invenci a sebedtvéru. (viz kap. 6.8)

Hodnoceni je ve vytvarné vychové obtiZné, protoZe je velmi specificka,
nesméruje kjednoté vysledkii a podporuje osobité projevy zaka. Ucitelé proto
nezndmkuji prace, ale hodnoti komplexni pristup Zdku. (viz kap. 6.9)

Zpétnou vazbu ziskavaji ucitelé nékolika moznymi zpulsoby, a to intuitivné
nebo svyuzitim reflexe. Vzakladé se miZe jednat o slovni zpétnou vazbu,
emociondlni sdéleni, diskuzi nad resenim tikolii a riizné hodnoceni. (viz kap. 6.10)

Nejdulezitéjsi je ovSem to, jak své pojeti vyuky vidi sam ucitel. Zda vnimd
vyvoj ¢i dokonce mentorskou invenci pro néj vyznamné osobnosti, a jak se tyto
poznatky promitaji do jeho potreby dalsiho vzdéldvdni a profesniho i osobniho riistu.

(viz kap. 6.11)

Prace jisté splnila sviij cil a vyzkum prinesl zajimavé vysledky, na které je

mozné v budoucnu navazovat.
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Resumé

Cilem této diplomové prace je prinést poznatky o soucasném pojeti vyuky
vytvarné vychovy. Vyzkumu se zucastnily tfi ucitelky vytvarné vychovy na
viceletych gymnaziich v Plzni s rtiznou délkou praxe. Vyzkum vyuziva kvalitativni
metodologii inspirovanou metodou zakotvené teorie. Ziskané poznatky jsou
interpretovany a doloZeny doslovnymi citacemi dotazovanych ucitelek.

Data jsou stavéna do kontextu znamych teorii a jsou také vyuZita k nalézani
souvislosti s nékterymi dalSimi vyznamnymi vyzkumy realizovanymi v poslednich

letech na podobné téma. Prace tak obohacuje teoreticko-védecky kontext vytvarné

vychovy a podporuje jeji dlilezitost na poli vzdélavani.
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Summary

The main goal of this thesis is to acquire knowledge of current teachers
beliefs in art education. Three teachers of art with a different length of work
experience took part in this research. Qualitative research method inspired by
Grounded theory has been used in this thesis. Obtained information are
interpreted and exemplified by the literal quotations of the interviewed teachers.
Interviews were inspired by a teachers beliefs theory. Obtained facts from the
interviews were compared with some other related significant works realised in
the recent years and from the facts were derived new relations. This thesis
enriches the theoretical and scientific context of the art education and increases its

significance in the field of education.
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Priloha 1 - Osnova pro rozhovor

Jaka je VasSe aprobace?
Délka praxe ve VV?

- nadané Skole, ale i jinde
- pokud jinde, nabizi se moZnost srovnani - kde co uciteli vice vyhovovalo, co
vnimal jako pfednosti a nedostatky, srovnani $kolni VV s krouzkem, ZUS...

obecné pojeti VV

- Jaky je V&S nazor na soucasnou VV?
o nazor na predmét - prestiz, postaveni oboru obecné i na Skole
= jaké jsou hlavni prednosti, které miize nabidnout tento predmét
ve Skole
» jaka jsou hlavni uskali, se kterymi se ucitel setkava, kdyz chce
tyto teoretické prednosti prevést do praxe
o subjektivné z hlediska ucitele
o i objektivné - co si mysli, Ze si mysli ostatni o VV(oddélit, aby se
nemohlo ziistat jen na objektivni drovni)
- Jak byste srovnali VV s ostatnimi predméty zhlediska dilezitosti, ¢asové,
prostorové, financni dotace atp?
o subjektivné i objektivné - oCekava se, Ze budou odpovidat napft., Ze neni
VV tak diilezita jako C], M... ale chtéla bych, aby sami umistili VV, jestli si
predmét takového (konkrétniho), co jiné predméty nenabizeji a proc¢ si
to mysli...
o stret subjektivné a objektivné vnimané dtleZitosti predmétu
-V ¢em vidite hlavni ptfinos VV ?
o vystupy z vyuky, co je dlleZité predat zaklim, jakymi zplisoby je toho
dosahovano, jak je to pak hodnoceno a ovéfovano
o jaké jsou ucitelovy cile, ceho chce dosahnout - ¢asovy horizont téch cilt
- Jak byste charakterizovali vlastni pojeti vyuky, co je pro Vas ve vyuce VV
o pokud znaji néjakou typologii pojeti (ne nutné omezenou pro VV,
ale tfeba i obecnou), mohou i uvést, co jim je blizké, pokud ne, trochu
bych je navedla
" co je nejdilezitéjSim vystupem vyuky, odlisit proces a produkt,
jestli to ma zaky spiS bavit nebo se maji néco naucit atp.
* nabidnout i zakladni typologii autokratického, liberalniho,
demokratického vedeni - co je ve VV nejlepsi a proc
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=  zjistit, jestli se ucitel fidi sdm tim, co si mysli, Ze je nejlepsi,
jestli je spokojeny s tim, jak ve vysledku hodiny funguji
- Kde ¢erpa ucitel naméty pro své hodiny? Cim se ¥idi z hlediska vybéru naplné?
o osnovy, RVP, aktudlni trendy, soucasné publikace, zkuSenost, zajmy
studentt... co ovliviiuje jeho vybér a do jaké miry

Ucitel VV

vvvvvv

aby mohl zdarné realizovat své ped. pisobeni?
o bez jakych vlastnosti by se neobeSel, prip. které mu do znacné miry
usnadni praci a proc jsou tyto vlastnosti tak klicové
- jsou néjaké specialni vlastnosti, které by mél mit navic ucitel VV, nebo naopak
jsou néjaké obecné, které do takové miry nepotiebuje?
o je mezi tim néjaky rozdil? potfebuje ucitel VV néco ,navic“ nebo naopak
jsou vlastnosti, které jsou pro néj zbytecné?
- Jaké si myslite, Ze jsou vaSe nejvétsi prednosti, které vyuzijete ve svych
hodinach?
- Rekli byste o sobé, Ze mate naopak né&jaké vlastnosti, kviili kterym se Vam
pracuje hiife, neZ by to mu bylo bez nich?

Vyuka VV

- Jaka c¢ast vyuky vam vyhovuje nejvice, které ¢innosti mate radi ve VV a proc?
Které naopak ne?

o MiiZete to inspirovat na ptikladu, co Vam udélalo pti hodiné radost?

o Jakou roli zaujima ucitel v této ¢innosti? Jakou roli zaujima Zak?

- Coje podle Vas dtilezité pro hladky priibéh vyuky?

- Jakym zptlisobem hodnotite prace svych zaki?

o muze-li demonstrovat na prikladu, pripadné ukazat néjaké konkrétni
prace, které by hodnotil jako ,spravné“ a jako ,Spatné“, proc...

- Jakym zplisobem hodnotite svou vlastni praci? Vyuzivate sebereflexi? V jaké
formé?

- Jaké misto zaujima VV z hlediska Skoly? Co ma ucitel naplnovat? - vystavy,
vyzdoba, navaznost na jiné predméty - nabizi se napf. literatura; spoluprace
na urcitych projektech, kde je pozadavek konkrétnich vystupi...

- Pokud opakujete stejné/podobné naméty/postupy ve vice tridach, co Vas
k tomu motivuje?

o jaké jsou nejcastéjsSi naméty hodin, ¢im se orientuje ucitelem zvolené
téma, co jim sleduje? - vytvarna oblast, setkavani s jinymi kulturami,
terapeuticky podtext...

- Jak vypada typickad hodina pod Vasim vedenim?
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o opakuje-li se néjaké konkrétni schéma, tak jaké (pr. jestli se na zacatku
probira teorie, jak vypada usporadani tridy z hlediska prostoru - lavice
jako pri normalni hodiné€, usporadani do krouzku, po skupinach...)

o jak probiha vlastni tvorba, jakym zplisobem se odehrava komunikace
pri hodiné...

o ukazuje-li pred tvorbou néjaké vzory - proc ano, proc¢ ne - pripadné jaké

o C¢im podnécuje tvorbu studenti, jakou vyuziva motivaci v hodiné

- Vnimané nedostatky a prednosti moZnosti, které ma ucitel ve vyuce
na konkrétni Skole?

o technické, materialni, ale i z hlediska podpory ze strany vedeni, kolegt...

- Jaky je Vas nazor na zavadéni novych vyucovacich metod do vyuky? Setkali jste
se v posledni dobé s néjakou takovou metodou? Co se Vam na ni libilo/nelibilo?

o zejména co se tyce ,technologizace vyuky, moZnost vyuZiti
pocitacovych uceben, trendy z artefiletiky, arteterapie, moZnost
vyuzivani VV na sluc¢acich atp...

o jakakoli subjektivné/objektivné vnimana proména zpisobu vyuky
za celou dobu praxe — klicové udalosti, osoby, které tuto zménu
zpusobily = co vlastné ucitele motivovalo k tomu, aby Sel ucit VV

RVP

- Co si myslite o RVP?

o nazor, je to zbytecné, nebo neni, je to realizovatelné, proc

o zhlediska srozumitelnosti, praktické moZnosti realizace, metodické
podpory...

o RVP uz je néjakou dobu v praxi, zménilo se néco od doby jeho zavedeni?
zménila se vyuka, vystupy z ni? pokud ne, ¢im to je? je tfeba zvazit
moznost, Ze poZadované vystupy mohla ale spliiovat i predtim...
co je hlavnim problémem RVP

o co je hlavnim pfinosem
absolvovani kurzu, Skoleni o tvorbé Svp

DVU - dalsi vzdélavani

- Co si myslite o dal$im vzdélavani ucitelG? Je zbytecné, neni? Proc?

- Jakym zplisobem udrzujete krok s dobou? Je tézké oslovit ,moderni“ déti,
jejichZ zajmy jsou diamteralné odlisné od toho, jak tomu bylo diive? Pomtze
DVU uciteli VV v tomto sméru? Pokud ano, jak, pokud ne, jak mu tedy v praxi
pomitize? - Smysl DVU?

- Jaky je Vas postoj kdalsSimu vzdélavani? Jaké mate mozZnosti a podporu
od Skoly v této oblasti?

- Jaké oblasti Vas v tomto sméru zajimaji, co sledujete?

107



na zaveér - co by poradili zacdinajicimu uciteli VV? co je podle nich
nejdulezitéjsi - shrnout hlavni body
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Priloha 2 - Prepis rozhovorii

Rozhovory jsou prepsany z audionahravky, vyzkumnik je oznacen pismenem
,V“ ucitelé pak pismenem ,U“ a cislem, které urcuje poradi, ve kterém byly
rozhovory realizovany. Charakteristika vzorku respondenti je popsana v kapitole

4.2.

Ucitel 1: Rozhovor

V: Jd tady mam, jaky je vds ndzor na soucasnou vytvarku jako na predmeét, jaky md
prednosti, co miiZe nabidnout nebo tieba i tskali, na ktery nardZi?

U1: Uskali, na ktery nardZi, je hlavné podceriovdni tady toho predmétu. V rdmci toho
vSeobecné vzdéldvaciho pohledu na gymndzia ta vytvarnd vychova je, z hlediska
mych kolegii... brdna jako takovd popelka. Ale myslim si, Ze jeji cas prijde.
Tim, jak vyuka bude vic smérovat k tomu technickému, raciondlnimu, analytickému,
tak Ze ta kreativita bude mezi studenty a v podstaté i v Zivoté potom vice potiebnd.
Bude to citit verejnost i studenti, Ze i vtomhle sméru se ¢lovek musi vzdéldvat.
Navic je to predmét, ktery jako jeden z mdla miiZe jesté pracovat s emocni inteligenci,
i kdyZ ta uz je uzavreend, Ze jo, asi kolem véku Sesti let, ale nicméné dd se to rozvijet,
navazovat na to, co ty déti si prinesou... TakZe tohle. Potom taky nabizi kolektivni
spoluprdci, schopnost reflexe a sebereflexe, prdce s kolektivem, to je taky velice
diilezity moment ty vytvarky, pozndni sama sebe, druhych... No a pak bych rekla,
Ze i ten remeslnej aspekt vytvarky, schopnost zpracovat néjakej formdt do néjaky
kompozice, umét zachdzet stuZkou, sperem, sbarvou, zdkonitosti barevnyho
spektra... jakoby ta forma vytvarky, Ze se taky neztrati. Ze je diileZitd a dd se pouZivat
i vdalSich oblastech Zivota. No a potom samoziejmé ta prdce s téma technikama,
vizudInima, zachdzeni s tou vytvarnou formou a treba i ve fotografii nebo riznych
pocitacovych programech, grafickych i animacnich... TakZe vtom vidim hodné
prednosti toho predmétu, a jeho jedinecnost a vyjimecnost, protoZe ne kaZdej
predmét miiZe resit problémy tak jak vytvarka, néjak pres tu reflexi i sebereflexi.
Ale treba jednou jeji Cas prijde. Pak bude brdna jako diileZitéjsi, vedle matematiky
a cestiny .

V: A co se tyce toho srovndni s dalsimi predméty z hlediska diileZitosti, to jste vlastné
ted'’ka rekla. Je tam rozdil i finanéné treba, nebo Ze téch hodin je mdlo?

Ul: Téch hodin je malo, ale... takhle. Mdlo - je i neni. Asi to neni naprosto
nedostacujici.  SpiS bych ten predmét nechala jesté treba aZz do tret'dku.
V tom Ctvrtidku, to uz chdpu, Ze tam se musi spis ucit na maturitu, tak to uz si moc
neumim predstavit. Pokousime se to udélat jako semindr, ale vzhledem k tomu,
Ze studenti maji takovou nabidku semindri, které primo sméruji ktomu cil,
k té maturite, k prijimackdm... a oni vty vytvarce vidi spiS oddych, hravost,
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kreativitu... oni moZnd ani neciti ten dosah toho predmétu, az v okamZiku, kdy ho
nemaji. Treba se mi stalo, Ze mi nékdo rekne ve tret'dku i ctvrtdku ,jé, ja bych si dala
vytvarku®, ,jd bych chteél zase vytvarku“. V tom okamZiku, kdy ten predmét maji, oni
jsou jesté furt téma détma, ktery si miiZou hrdt a ktery miiZou ztvdrriovat néjaky
projekty jako déticky na pisecku s bdbovickama. Tady maji prostor a jsou sami sebou,
se v§im vsudy, a jsou tviirci toho dila. Ale jakmile to ztrati, tak si to treba v tom
tretdku uvédomi a pak jdou po chodbé a rikaji ,jé, my vzpomindme na vytvarku®.
Vtom tret'dku bych to dala treba i jako semindf... Ono se ted rikd, jak jsou déti
obézni, Ze nejsou aktivni a Ze je mdlo télocviku... TakZe kdyZ se priddvaji hodiny
télocviku, tak vsichni tleskaj. Ale ta vytvarka, to je takovej télocvik duse. Ale to se
nevidi a nikdo to takhle nepojme, Ze jo.
V: A kdybyste mohla teda néjak shrnout ty hlavni prinosy vytvarky, jaky jsou jeji
dd ovérit, Ze se dosdhlo toho, co byl ten hlavni cil.
Ul: No, to je zajimavd otdzka. Predem bych chtéla zdiiraznit tu schopnost nového
vidéni svéta. Takovy ten v uvozovkdch naivni pristup ke svétu, kterym se dd tvorit,
ktery se dd obdivovat, ktery se dd spontdnné uchopit. Tady ten pristup bych chtéla
predat jako obecnou schopnost, kterd by se dala uplatnit v jakékoli funkci,
v jakémkoli oboru. Hravost, kreativitu, schopnost tidivu, schopnost sebereflexe a tictu
k sobé samému. Tohle bych jim chtéla predat prvopldnové. Druhopldnové bych chtéla,
aby si uvédomili, jakd krdsa je bloumat po papire perem, jakd nddhera je michat
barvy a nachdzet nové...a jaké je to okouzleni, je to uZasnej zdzrak vytvorit tvar,
kterym se otisknu. Druhopldanové bych teda chtéla predat i tohle, ty nddherny
proZitky.
V: Ted jste se tiplné rozzdrila jako sluni¢ko pri ty odpovédi. Uplné je z toho vidét,
jak jste do toho zapdlend, to je hrozné fajn.
Ul: Takovouhle otdzku mi viastné jesté nikdo nepoloZil. Je fakt, Ze tak néjak
podvédomeé si ji clovéek klade sam, kdyZ vymejsii néjaky ty hodiny, ale ne takhle primo.
SnaZis se délat hodiny tak, aby to bavilo tebe i déti, v tom to je.
V: No, a jakymi postupy se toho pak teda da dosahovat?
a nadseni. Nemyslim si, Ze by dobrej pedagog musel sdm aktivné malovat. No... Asi by
cas od casu tvorit mél, ale nemusi to bejt nutné malovdni, miiZze to bejt Siti,
aranZovdni kvétin, fotografovdni.. mél by mit radost ztoho tvorivyho procesu,
protoZe z toho Cerpd, zacind u sebe a musi si drZet v sobé vlastni kreativitu, aby z ni
mohl Cerpat.
V: A jakym zpiisobem si ovérite primo u téch déti, Ze jste dosdhla toho, ceho jste
chtéla?
Ul: No... Tak to je i takovd intuice, Ze jo. Ale jednak to, Ze ty déti, ktery jsem méla,
prijdou, ne treba vsechny, ale prijdou, a reknou ,,my bysme se chtéli vrdtit na hodiny
vytvarky“... nékdy se taky stdvd, Ze ty déti s iZzasem néco udélaly, nékam dosly, my si
pak predloZime ty prdce a udéldme si takovou vystavku po tom projektu. Vidime ty
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prdce vsechny pohromade, a kdyz se zeptdm , Tak co tomu rikdte?” a oni,No, dobry!"
a sami jsou udiveni nad tim, jak to vypadd. Ale musi v tom vidét tu silu, ne aby to byla
néjaka libivd kycovitost. Musi v tomhle sméru videét, Ze i néjakd cmdranice, ze které je
vidét, Ze ten clovék hledal, md svou silu. Ta reflexe na konci hodiny ¢asto hodné z toho
prozradi. Ale toho casu je tak mdlo, Ze to bejvd problém... Toho casu je mdlo
a s koncem kaZdé prdce se objevuji zacdtky dalsi. Ale to je taky diileZity, Ze ten konec
poloZi dalsi otdzky a dalsi moZnosti jak ddl zachdzet s ndpadem, s myslenkou.

V: Dd se ve vytvarce rict, jestli je diileZitéjsi ten proces nebo vyslednej produkt?

Ul: Ja jsem clovék, kterej ddvd diiraz vic na proces. Je pravda, Ze abych kolegy
i vedeni presvédcila o tom, Ze vytvarka md smysl a hodnotu, tak se snazim i o to,
aby tam byl i vysledek. Aby tam byly prdce, aby je vidéla, a treba i nad tim si
uvédomili ten proces. Oni si nad zajimavou praci, kterd je oslovi, uvédomi, Ze tam
néjakej proces byl. Ale samozri'ejmé jd z deseti praci mdm takové tieba jenom dve, tri.,
které maji opravdu krdsnou formu, kterd sveédci o tom, Ze tam je néjaky obsah.
A spousta praci je tou formou z vytvarnyho hlediska nedokonald. Ale to mné viibec
nevadi, protoZe jd vim, Ze i pod tou nedokonalou formou byl ten proces. Pro mé je
diileZity ten proces, schopnost hleddni, ponoreni se do problému, schopnost zacinat

vvvvvv

vaevs

V: A takhle pri té prdci, kdyZ uvdzime nejidedlnéjsi pristup ucitele, tak jestli by mél
bejt spis takovej autoritdrskej a rikat ,mdte to délat takhle” nebo naopak bejt tiplné
liberdIni a nechat to vSechno na téch détech, nebo tak néjak demokraticky, napiil...
U1: Absolutni svoboda. Ddt ndmét, ten ndmét musi byt silny, protoZe od toho se odviji
vSechno. Tim ndmétem musim ty déti natolik zaujmout, Ze je zklidnim, Ze je ponorim
do toho problému. KdyZ je mélky, plytky ndmét, tak je to problém, ty déti to dlouho
nevydrzi. TakZe silny namét, ktery vymezuje urcitou cestu, koridor, a pokud uz aspon
trosku znaji remeslo, tak jim ddvdm i svobodu ve vybéru vytvarnych prostredkil.
Aby mohli i kombinovat kresbu, malbu, perokresbu, koldZ, aby sami nasly formu
k tomu ndmétu, ktomu obsahu ksobé. TakZe jim ddvdm co nejvétsi svobodu.
Je pravda, Ze nékdy je omezuju vtom, kdyZ potrebuju procvicit néco, techniku
perokresby, prdci s tuZkou, prdci s barvou, tak tam pak maji v té technice omezeni.
Ale pokud uZ vim, Ze s témahle vécma zachdzet umi, Ze jsme si tim spolu uZ prosli,
tak jim dam svobodu, aby si tu techniku sami zvolili. TakZe co nejvétsi svobodu,
ale musim mit taky jistotu, Ze se to nerozmélni do néjakého odbyti, honem honem
uspéchat to a néco udélat. Pokud vim, Ze ty déti nemaji na takovou svobodu, tak je
musim pritdhnout, musim je omezit. Ze zacdtku treba ty niZsi rocniky, tak je to trochu
utazenéjsi, ale v téch vyssich ro¢nikdch si to miizZu dovolit.

V: A kdyZ uZ mdte takhle ty nameéty, podle ceho je vymyslite?

Ul: Hm, to je prdavé ono. To vychdzi ze schopnosti viastni tvorby, zvlastniho
objevovdni. Co ja bych si sama namalovala - jd to nenamaluju, ale predloZzim ten
ndmét détem. Jak bych ja tu véc uchopila, treba kdyZ néco ¢tu a vyroji se prede mnou
otdzka. Jak bysme vsichni hledali odpovéd’ na tu otdzku? Nékdy mé zaujme uplné
obycejnd vsedni véc, kterd kdyZ se dostanu do souvislosti, do riiznych vztaht,
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tak vytvori zase zajimavé otdzky, myslenkové napéti. Kdekoliv cokoliv cerpdm, o néco
zabrnknu, néco mé oslovi, co mi klade otdzky, to vsechno se snaZim néjakym
zpusobem zpracovat. Tady je ale problém, kdyZ je ucitel vyhorely, unaveny, to je
prusvih. To plati ale obecné. Pokud md ucitel co nejvic svobody a ¢asu na tu vyuku,
tak podle toho pak ta vyuka taky vypadd. Pokud nemd a nakldda se na néj ¢im ddl vic
povinnosti, dozorti a pohotovosti a budou nds omezovat, tak v podstaté ten ucitel
bude tvorivé vadnout. A to je podle mé obecné platny, i tieba u Cestindr.... TakZe jd
potrebuju urcitou svobodu, kdyZ je ve mné néjakd tinava, vyhorelost, tak se mi pak
Spatné hledaji podnéty a myslenky, snaZim se prebrat si to po svém, ale...
V: Jo, takZe je to vétsinou takovy ndhodny, intuitivni, Ze na néco narazite a reknete si
,Jo to by se hodilo“, nenfi to ,potiebuju ndmét, tak ho ted’ musim vymyslet”.
Ul: Hm. Ale predpokldda se jesté ta viastni tvorivost.
vytvarky, aby mohl néjak v pohodé uspésné realizovat tu svoji ¢innost.
U1: Schopnost udivu, nadseni, aby mél v sobé bdsnika, vytvarnika, védce, objevitele...
Musi byt vlastné vsim, takovej malej Leonardo DaVinci, ale rikdm - malej, lidsky
malej. Jd myslim, Ze vSechny tyhlety viastnosti vychdzeji z takovyho vnitiniho nadseni.
A mél by vsobé chovat dite, takovy ...urcity druh inteligence, kterd mu nedovolila
zestdrnout. TakZe schopnost k tomu pristoupit z pohledu toho ditéte, tim cistym
naivnim idylickym pohledem na svét.
V: A dd se TFict, Ze jsou obecné vlastnosti, ktery musi mit kaZdej ucitel, nebo naopak
ten vytvarkdr potrebuje jesté néco navic?
Ul: No, ten vytvarkdr potrebuje hlavné to svoje détdtko — tvorivé, udivené. Jsou
predméty, které potiebuju jistotu, vétsi jistotu, Ze jo. To, jak jistd si jsem sama sebou,
to je néco jinyho, ale tady jde o to hledani, to by mélo byt takovym predpokladem
vytvarnika, to hleddni v lidské kreativité, tvorivost, schopnost vidét podtext,
schopnost bdsnika - umét tvorit metafory z véci vsednich... Urcité ten ucitel vytvarky,
a to je fakt, Ze oni maji problémy vseobecné s papirovdnim, jsou bordeldri....
Maji problémy s takovym logickych pristupem, je tam spi$ urcity druh spontaneity,
improvizace... co asi v jinych predmétech by v téhleté mire neobstalo. Ale v tomhle
predmétu je ta improvizace dileZitd... takZe umét zaimprovizovat povaZuju taky
za duleZitou véc.
V: A kdyZ opustime takhle ten idedl, mohla byste zminit néjaky VasSe nejvétsi
prednosti, ktery Vdm usnadriujou uceni vytvarky? Nebo i naopak vlastnosti,
ktery Vdm pri tom spis prekdZi...
Ul: Tak jd jsem si hodné na tu vytvarku naZila.. mdm spoustu krdsnych zdZitkii.
To mi pomohlo hlavné ze zacdtku mé pedagogické cinnosti tak néjak intuitivné,
protoZe ja jsem nechtéla s détma jen produkovat krdsné obrdzky, ale chtéla jsem
vZdycky s détma hledat. Citila jsem to tak uz jako zacinajici pedagog a cely Zivot
jsem se tady toho kréda drZela. TakZe to bych povaZovala ze prednost. Dneska déldm
i artefiletické kurzy, jak pro déti, tak pro svoje kolegyné ucitelky, jsem zvdna
na spousty zajimavych aktivit, kurzii - a nedéldm nic jiného, nez Ze cerpdm ze svych
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zkusenosti, zdZitki a proZitki. A preddvdm to, co jsem si naZila, to, co jsem objevila.
Tohle bych rekla, Ze je moje prednost, v tomhle jsem origindlni, jedinecnd, nejsem
plagidtorem nicich myslenek, i kdyZ mdm rdda treba pani Cigdnovou, uzndvanou...
Ale nejsem priznivcem toho, aby se vytvarka délala podle kniZek... Ale i v téch
metodikdch jsou i moje projekty. TakZe svoji prednost bych vidéla v tom, Ze jsem si
opravdu vyslapala svoji cesticku, na zdkladé svych zkusSenosti a své kreativity. TakZe
to je diilezity, Ze si clovék néco proZije, ale musi to taky umét predat ddl. Tuhletu
schopnost asi nemdm, j@é mdm rdda uméni a radéji si kladu otdzky spolecné s témi
détmi a pak spolecné hleddme odpovédi.

V: Jaka ¢&dst vyuky Vdm ve vytvarce nejvic vyhovuje? Nebo jaké cinnost preferujete
a proc?

Ul: Jak to myslis, jakd cdst vyuky mi vyhovuje? Jako zacdtek, prostredek, konec nebo
jak to myslis?

V: Spis primo konkrétni Cinnosti v té vytvarce...

U1: Ty bldho, to ted nevim, co Fict, co mdm nejradsi... To nevim. Jd moc rdda s téma
détma déladm prakticky véci, ale rada mdm, dd se rict vSechno.

V: A dalo by se to pojmout z hlediska role? Nebo vztahu, ve kterém jsou Zdk
s ulitelem? Anebo tieba i Uplné jednoduse, jestli si vzpomenete na néco, co Vds
v hodiné potésilo, co Vdm udélalo radost, staci néjaky moment...

Ul: Tak kaZdd dokoncend prdce, kde se ndm povede propojit formu a obsah. Radost
mi pak udéld schopnost studentii tvorit, Ze ti‘eba vytdhnou celorocni prdci a prinesou
zpracovanej projekt, kde je vidét, Ze se to obtisklo...takovy to hleddni, i netradicni
pojeti, kreativni... to je tiZasny.

V: A co se tyce odliseni toho, jestli radsi vyklddat Idtku nebo néco délat prakticky?

Ul: Aha, tak to mdm urcité radsi tu praktickou cinnost. Mdm rdda, kdyZ ty déjiny
umeéni vychdzi z prakticky ¢innosti, kdyZ se treba zaméri na svétlo a stin, tak treba
jsem navazovala na Caravaggia, Browna, na barokni malbu... kde je s tim stinem
nddherné zachdzeno. TakZe mdm rdda, kdyZ déjiny uméni z tohohle vychdzi, anebo
kdyz si vezmeme néjakou a ta reprodukce nds dovede od autora k tomu vytvarnému
obdobi... jak je to jakoby takhle navdzany na to obdobi, tak to mam rdda. Ale
vyklddat samotny déjiny uméni, to mi prijde takovy samoucelny a duplovdni
déjepisu... Rdda to mdm takovy jako propojeny a jsem radsi, kdyZ to miiZu oprit o ty
prakticky ¢innosti. Rdda mdm kombinovany techniky, kdyZ se miiZe hledat v rdmci ty
formy. Rdda mdm monotypy... tisténej monotyp, kreslenej monotyp... mdm rdda
techniky, ze kterych vyplyne néco nového, i jen ndhodou, takovy ty motivy, ktery mé
prekvapi.

V: A jak pak hodnotite ty prdce? Jestli se dd rict, kterd je Spatnd a kterd je dobrd...

U1: Ja ukazuju détem prednosti a chyby v téch pracech, to asi jo. Ale nezndmkuju ty
prdce.

V: A ty prednosti a chyby jsou ve vztahu k cemu?

Ul: K formé a k tomu obsahu, jestli forma odpovidd tomu obsahu. A spis vyzdvihuju ty
klady - kde se forma dotykd nejvic obsahu a kde se objevilo néco nového, hodnotného.
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Treba u prdce s tuzkou, kdyZ se to posune k néjaky novy formé. Samozrejmé ukdzu
i jak s tim pracovat, treba ta tuzka, to je nddhernej vytvarnej materidl, kdyZ se s nim
zachazi citlive, peclive, s praci, se zaujetim, s vynaloZenim trpélivosti. Nehodnotim ty
prdce stylem - ty mds za jedna, ty mds za dvé, ty mds za tri. To absolutné ne. Spis se
snazim o ty prednosti a klady, chvdlit, hodné chvalit. ProtoZe tak dostdvaj ti studenti
sebedtivéru a nebojej se. No a zndmky ddvdm hlavné jednicky a dvojky, ne Ze bych
nikdy nedala trojku z vytvarky, to taky, ale... To je strasné tézky to hodnotit. Hodnotit
vytvarnou vychovu znamend vlastné hodnotit cely pristup, cely proces, zodpovédnost
a pristup k tomu predmétu, nejenom ten konecnej vysledek. TakZe i kdyby ten student
maloval jako Picasso, miiZe dostat tu trojku.
V: Hodnotite svou prdci v hodiné? VyuZivdte néjakou formu sebereflexe?
Ul: No.. Samozrejmé jsou hodiny, u kterych si reknu, Ze se mi to povedlo. A jsou
hodiny, kdy se vezu. Ono to ale jinak nejde, protoZe je to strasné ndrocny, jd nemiiZu
délat vsechny hodiny na 90 nebo 100%, to prosté nejde. TakZe kdyZ ucim 6 hodin,
3 dvouhodinovky, tak treba ta tieti dvouhodinovka miiZe byt slabsi, protoZe clovek
uz je unaveny. Ale nemusi, miiZze tam byt tak silny ndmét, Ze se to rozvine. Opravdu u
mé to souvisi s motivaci - kdyZ najdu silnej ndmét, tak mdm radost a tésim se, co na to
vymysli. KdyZ jsem unavend a v urcitém stereotypu, mdm plytky ndmeét, tak se to pak
projevi i na téch studentech. TakZe potreba ta sebereflexe - abych si sedla po kaZdy
hodiné a rekla si, tak ted’ jsem ucila na dvojku, ted’ na pétku, to urcité ne. Ale jsou
hodiny, které se mi povedly, jsou hodiny, které jsou slabsi, to prizndvdm. Souvisi to s
moji schopnosti objevit néjaky zajimavy namét, kdyZ ho objevim, tak se na néj tésim.
Pokud jsem vyhoreld a jedu, tak jsem nestastnd jd, tak se to odrazi na téch
studentech. TakZe to zase souvisi s tou vyhorelosti. A z mého hodnoceni je pro mé
diileZité, jestli z toho mdm pocit uspokojeni nebo ne.
V: Jaké misto zaujimd vytvarka z hlediska skoly? Jako treba jestli mdte realizovat
néjaké vystavy nebo vyzdobu...
Ul: No, tak je pravda, Ze jsme méli 90. vyroli Skoly a spousta lidi velice kladné
hodnotilo, jak mdme vyzdobenou $kolu. Ze je ta Skola Zivd, Ze ty prdce jsou
riiznorodé... ta vytvarka se na tady na téch zdech vystavuje moc hezky, to je soucdsti
toho predmétu a tak to beru. Méli jsme i velké vystavy v galeriich, kde byly prdce za
nékolik let. S tim je sice prdce, ale kdyZ clovek vidi ty vysledky, tak je to docela
prijemny.
V: A ovliviiuje to néjakym zpiisobem tu vlastni ¢innost vytvarky?
Ul: No, tak ta vyzdoba skoly ne. Ale kolem té vystavy je to takové zacilenéjsi,
nervoznéjsi..
V: Mohla byste zhodnotit moZnost spoluprdce s dalsimi predméty? Jestli a jakym
zplisobem funguje?
U1: No... byly velké sny a velké touhy. Chtéla bych treba s biologii, ta je uZasnd - fotky
bunék a riiznych pletiv... Z toho by mohl byt krdsny projekt, kde bysme tu biologickou
védeckou presnost pretdhli az do té vytvarné fantazie. Jd mdm takovej sen a ten bych
rada uskutecnila. Samozrejmé spoluprdce s cestinou, protoZe jd jsem cestindrka, tak
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tam je to furt - ilustrace bdsni, myti, pohddek, povésti, vymysleni vlastnich kniZek,
ilustrovani viastnich kniZek - tak to v kazdym pripadé. Co jesté.. Déjepis by Sel taky,
o to jsme se taky opirali, tam se dd najit spousta motivii.. Délali jsme ti'eba projekt
s Komenskym, to spadd jak do déjepisu, tak do literatury. Tak jako jo, urcité jo,
ale skolstvi klade takovych ndrokii jakoby trednickych, Ze ten prostor je svdzany...

V: TakZe potom, kdyby $lo o to, aby si ti ucitelé sedli a vymysleli, jak provdzat ty
predméty spolu, tak uz neni treba ani motivace?

Ul: Ale jo, snaha je, je spousta skvélych ndpadi, ale dohromady se vSema téma
starostma je to nékdy téZky. To jsou pordd néjaky zmény, na ktery ty musis reagovat,
berou se penize a ty jsou taky diileZitd motivace, piece jenom kantor je pordd
povoldni. TakZe asi ty predstavy a pldny jsou tady, ale to uskute¢néni uZ je horsi.

V: TakZe kdyZ uz tam funguje néjakd provdzanost, tak je to spis, Ze si néco z toho
vytdhnete vy?

U1: No, nékdy se stane, Ze prijde kolega a néco nabidne, ale vétsinou jdu a nabidnu to
jd. Ale da se rict, Ze to kolegové prijimaji kladné.

V: A kdyZ tieba opakujete néjaky ndmeét ve vice tiiddch, tak co Vds k tomu vede? Nebo
jestli viibec opakujete ty ndméty?

Ul: Jo, tak opakuju, bud’ kdyZ je to krdsny ndmét, ktery nechci délat jen s jednou
tridou anebo je to néjaky projekt, jako jsme tieba délali Snidani v trdvé, kdy se
ktomu kazdd trida vyjadrovala.. Dostala jiny problém, jinou ukdzku, délali
parafrdze, tieba to i pouZili jakoby do reklamy... TakZe to pak beru stejny ndmét a
jenom stanovim jiné tikoly.

V: A madte typové néjaké druhy ndmeéti, ke kterym inklinujete?

Ul: Tak moc rdda se inspiruju obrazy, které pak rozpracovdvdme, tfeba Ddma
s hranostajem, kdy jsme zkouSeli misto hranostaje délat spoustu véci soucasného
svéta, jak by to vypadalo. Délali jsme treba parafrdze Mony Lisy, ale to neni nic
nového, Ze jo. Vychdzeli jsme z Van Gogha.. Mdm rdda barokni obrazy,
treba Rembrandt, Rubens, kde se dd hrat s postavou, délali jsme treba i Rodina,
Obcany z Calais, kdy kazZdy postava méla mij pribéh, svij déj, ktery jsme
prekreslovali.. TakZe moc rdda vychdzim z déjin uméni, hledani kontextu
vyznamnych obrazii, to je jedna oblast... Dalsi oblast je inspirace literaturou, to mdm
taky rdda, jak poezii, tak pribéhovost. No a pak ddl je to inspirace redlnym svétem,
predméty, které nds obklopuji. Jesté premyslim... hudba je taky soucdsti nasich hodin.
Kresby néejakych predmétii, to taky déldme, ale je to takové prvopldnovité, k tomu
mdm rdda néjakou dalsi cestu "do hloubi” toho predmétu, do jeho pribéhu, vnitrniho
Zivota. A jesté biblické ndméty, jak Novy zdkon, tak Stary zdkon, to je takovd krdsnd
zdleZitost.. Délali jsme treba zdpas Jacoba s andélem, na Vdnoce betlémy,
na Velikonoce posledni vecere, délali jsme taky utek do Egypta, Salome...

V: No a to by mé zajimalo, jak na takové ndboZenské ndméty reaguji ty dnesni déti,
jestli se jim to libi nebo jestli si Feknou J6 Bible, to délat nechci...

Ul: No.. tak s téma malejma détma, ony tomu musi vérit. Musi vérit, Ze ten JeZis
Kristus byla postava z masa a krve jako jsou oni. Pak to pochopi a ty pribéhy kolem
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jeho Zivota uZ pohliZeji trochu jako na takovou pohddku nebo bdji, tém se to dd velice
dobre priblizit. O Starym zdkonu ani nemluvé, ten oni chdpou jako takovy stary myty,
néco jako recké myty, indidnské myty. TakZe to oni vnimaji jako takovou pribéhovou
mytickou zdleZitost a reaguji na to tak néjak uplné stejné. U téch vétsich déti,
nesnazim se je presvédcovat o vire, cdst jich na to nahliZi stejné, ale cdstecné v tom
hledaji i ten podtext, obecné platny smysl, ktery by se promitl do jejich sou¢asného
Zivota. Treba ten zdpas Jacoba s andélem, to je vilastné zdpas, ktery provddi ¢lovék
sam se sebou v urcitém véku svého Zivota. TakZe se snaZime tak nachdzet vic
souvislosti.

V: A jak vypadd Vase typickd hodina? Jestli by se naslo néjaké schéma, které se
opakuje nebo je kaZdd hodina jind?

Ul: Tak ta hodina md reZzim. Na zacdtku se motivuje, poviddme si o tom, a pak se
zacne pracovat. Dalsi hodina je, Ze se ty prdce vezmou, podivdme se na né, ukdZeme
si, co je na tom pékného, kde tieba by se potrebovalo néco zménit, néco posunout
nékam jinam, a pak se zacne pracovat. TakZe to jsou dva typy mych hodin, které se
svym zptisobem v zdkladu opakuji.

V: A potom, jak probihd ta vlastni tvorba a komunikace pri ni? Jako jestli do toho
zasahujete nebo uZ je to pak jenom na nich?

Ul: No, na zacdtku je nechdvdam délat a v urcitém momenté jdu mezi nima,
ale nesnazim se je ovliviiovat, jako Ze jim nakazuji, co maji zménit. VZdycky se jich
ptdm, chci, aby se nad tim zamysleli - Proc jsi to udélal takhle, nedalo by se to udélat
jesteé jinak? Premyslel jsi o tom, podivej se, dostal ses tady, kam jsi chtél? Spis je tak
néjak popichuju. A i kdyZ se mi to nelibi, ale oni si to umi odiivodnit, co udélali, tak je
nechdm bejt. Samozrejmé se to ale lisi od mensich a vétsich déti. Nebo od hodin,
kde chci, aby se naucili pracovat s formou, tak tam jsem prisnéjsi. KdyZ délame
studijni kresbu, tak chci, aby tam vidéli i svétlo, stin, proporce, aby pracovali
s kompozici. Tam se to o nich snazim vtésnat, nékdy je i donutim k néjakym krokiim,
aby si ty véci uvédomili. KdyZ uZ vim, Ze tohle zvlddli, tak je vic nechdvdm.

V: Ukazujete jim néjaké vzory?

Ul: KdyZ je ta prdce vic o formé, tak jim néco ukdZu, aby vidéli, kam aZ se v tom dd
dospét. Ale kdyZ je to vic o hleddni néjaké vlastni formy a obsahu, tak tam ne.
Jo, mdm tady vyloZené vzornik perokreseb, vzornik prdce s tuzkou a vzornik prdce
s malbou, kde jsou prdce, které jsou perfektni ve formé, takZe to ji ukazuju. Aby vidéli,
protoZe jad je za téch pdr hodin to vsechno nenaucim, co vsechno se s tim dd udélat.
Tak jenom aby vidéli, co vSechno se s tou tuZkou, perem, barvou dd délat, jaké to md
moznosti.

V: Co vyuZivdte k motivaci, aby kaZdy zacal tvorit? Staci jen silny ndmét nebo mdte
jesté néco dalsiho, ¢im je motivujete?

Ul: Tak kdyZ déladme néjaky predmét, tak se snazim ukdzat jim krdsu toho predmétu.
Trdva, kdmen, obdlka... to nejsou jen obycejné véci, miiZe to byt aZ archetyp néceho
krdsného. Obdlka md velice krdsny naplnény Zivot, skryvd pribéh, spoustu dalsSich
obsaht, oteviend je jind neZ zaviend. UZasny je ti‘eba i takovy kli¢, tam je velice silnd
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symbolika. Predméty mohou mit pribéh, mohou byt plné poezie a metafor, daji se
riizné ozvldstriovat.

V: Jaky mdte ndzor na zavddeéni novych vyucovacich metod? Nebo jestli jste se treba
setkala v posledni dobé s néjakou, kterd Vds zaujala...

Ul: Ja si myslim, Ze ucitelé vytvarné vychovy jsou velice kreativni. Aby clovék mohl
ucit vytvarnou vychovu, tak musi byt hledaé. Zddny rdmcovy vzdéldvaci program
neni potreba. Existovaly tady alternativni osnovy vytvarné vychovy, které ddvaly
veliky prostor a veliké moZnosti uciteliim... KdyZ uz je to hotové, tak jd tedy proti
tomu nic nemdm...

V: Jd jsem to tady myslela spis jako ve slova smyslu néjakych technologii ve vytvarné
vychové nebo vydobytkii z hlediska doby, jestli to posunuje tu formu nékam ddl.

Ul: J@ mdm nékdy trochu strach, zaplat pdnbiih, Ze jdu za Sest let do diichodu,
protoZe jd si myslim, Ze ta vytvarnd vychova se tou dobovou technologizaci tak
posune, Ze vsichni budou kreslit do notebookii... Je tedy pravda, Ze tady asi nedokdZu
néjak adekvdtné reagovat na ten vyvoj, ani k tomu tady nemdme vybaveni.
Treba animaci déldme s pocitacema, takZe se snaZime, ale musim rict, Ze to neni moje
silnd parketa. MoZnd po mné nastoupi nékdo, kdo to posune nékam ddl.

V: TakZe si myslite, Ze timhle smérem by ta vytvarka ani jit neméla?

U1: Ono je to moznd tim, Ze jd to sama neumim, neovldddm to. Tak si to ani neumim
predstavit a tim pddem z toho mdm trochu strach. Ale asi by mé to mrzelo. I kdyZ by
ty hodiny byly jiny, a jd vérim tomu, Ze by byly jinak prinosny, kdyby se u nich
zachovala ta kreativita vytvarného tvoreni, tak proc ne, ale jd jsem tak naplnénd tim
svym pristupem a tvorbou, Ze mdm pocit, Ze bych to ani vsechno neobsahla. Bylo by to
takovy prvopldnovity. To by pak chtélo mit tady k tomu clovéka, kterej by to vdzné
ucil, a doplriovalo by se to. Vis, ja to reknu tak, Ze je to tim, Ze to neovidddm natolik,
Ze bych si v tom mohla dovolit kreativné premyslet. Byla bych takovym papouskem,
papouskovala bych, jak se néco udéld.

V: TakZe by to bylo takovy Sablonovity?

U1: No. Urcité bych toho nedokdzala tolik, co v ty klasicky tvorbé, kde se citim silnd.
Kde si sama dovedu predstavit, jak tvorim. To by mé nebavilo délat néjaky webovy
strdnky a papouskovat riizny programy.

V: A z hlediska zptisobu vyuky, nasla byste ve Vasi kariére treba néjaky prelomovy
bod? Néjakou diileZitou uddlost nebo i c¢loveka, ktery najednou néco zménil?
Jestli Vdam tireba néco fungovalo a pak prislo néco, co to najednou obrdtilo jinam?

Ul1: No tak ja jsem na svy zdkladni umélecky Skole pracovala s tiZasnou osobnosti,
to byl ¢lovék, ktery mé privedl na to hleddni. Nebo ne piimo privedl, jd jsem to v sobé
méla, ale jesté vic mé v tom utvrdil. ***** vybornej clovek, vytvarnik, tuZasné
premysliva Zenskd. Pomérné hodné mi dala moje ucitelka zdkladni umélecké Skoly
pani Zahradnikovd, to byla ucitelka, kterd méla vystudovanou vysokou Sskolu
umélecko-priimyslovou obor sklo, byl to neuvéritelnej hledac vytvarny pravdy. Délala
ndm uzasny hodiny, to byla artefiletika jako vysitd, akordt se to tak nejmenovalo. Ta
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na mé méla hodné vliv. Ale jako Ze bych potkala néjakyho ¢lovéka a pak to udélalo
néjakej velkej skok, tak to ne. Utvrdili mé, obohatili, to urcité.

V: Ted’ tady mam ten ramcdk, ale to uZ jste rikala, Ze jste ho vlastné nepotrebovali,
protoZe to fungovalo dobre... TakZe ta vytvarka se tim nezménila?

Ul: Ne, tu vytvarku méni cClovék. Zdlezi jen na lidech, kteri tu vytvarku naplriuji.
Pokud to bude clovék fldkac, bez schopnosti tvorit, vyhorelej, unavenej, tak miize mit
vzdéldvaci program, jakej chce, bude to uplné jedno. Je to jen o lidech.

V: A dalsi vzdeéldvdni uciteltl, myslite si, Ze je diileZity? A pro vytvarky nebo konkrétné
pro Vds v jakych oblastech?

Ul: Vis, co je paradoxni, Péto? ]Jd jsem vystudovala dvouletej kurz metodiky
pri pedagogickym centru v Plzni, takZe jsem metodik vytvarné vychovy a déldm
vzdéldvdani pro druhy, ale strasné rdda bych jesté sama sebe vzdéldvala. Jen tady nic
nenachdzim nic takového...

V: TakZe ta nabidka tady neni moc dobrd?

Ul: Asi. Jd bych se taky nechtéla vzdéldvat jen v oblasti vytvarky, mé by zajimalo
vzdéldvdni treba v oblasti psychologie, ale to mi skola nedovoli, neumoZni mi to,
nezaplati, protoZe ji jsem vytvarnik. Nebo z hlediska treba kritického mysieni,
literatury...

V: TakZe kdyZ to neni primo vytvarka, tak si to nezdiivodnite, Ze je to prinosny?

Ul: Ne. Ja si tézko muiZu rict: Ja bych chtéla Skoleni ti‘eba z psychologie osobnosti
nebo reflexe a sebereflexe v kolektivu. CoZ by treba bylo zajimavy a prinosny,
ale téZko to zdiivodnim. Musela bych si to platit sama, ale penize tady ve Skolstvi jsou
tak mizerny, Ze to si radsi koupim kniZku.

V: Tak to vazné nechdpu, Ze ani kdyZ to vysvétlite, tak to nikdo nepochopi.

U1: No, nepochopi.. téch penéz je prosté hrozné mdlo.

V: TakZe aby to proslo, tak to prosté musi byt primo vytvarka?

U1: No. Na ¢em jsem tieba byla, tak to byl tydenni kreslici kurz.

V: A myslite si, Ze je dileZity néjakym zptisobem udrZovat krok s dobou a vlastné
i s téma détma, jestli tu je néjakd proména?

Ul: No, to je docela priisvih. ProtoZe mysleni téch déti... ja citim, Ze se mi vzdalujou,
je pro mé ¢im ddl vétsi prdce, abych je pochopila, jejich povahu...

V: TakZe je téZsi je oslovit?

Ul: No, tézsi v tom smyslu, Ze oni kolem sebe maji strasnou spoustu predmétii, clovék
musi byt ¢im ddl aktudInéjsi s témi ndmety. Jsou trochu povrchnéjsi, kdyZ jim ¢lovéek
ukdze hloubku, tak se na to moc nechytaj. Mé zardZi drzost, kterd neni opodstatnénd,
a je za ni jen ego a snaha vyniknout. Taky uz neni takovd schopnost trpélivosti, ta se
uplné minimalizuje. To s ¢im se dd sedét a hrdt si, tak to oni maji hned hotové. Je
treba naucit je hledat, Ze forma miiZe mit obsah, ale miiZe to byt i obrdcené. A kdyZ
zacnou kreslit, tak aby kaZdd cdst, kaZdy bod, kaZdd struktura byla schopna
vyjadrovat obsah, Ze to jde. Ale je to o hleddni, trpélivosti, prdci. KdyZ jsou se vsim
hned hotovi, z toho pak ¢isi ta povrchnost. O to jde, néjak je nadchnout, zaujmout,
to je trosku horsi.
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V: A co byste poradila zacinajicimu uciteli, kdyby si k Vam prisel pro radu, jak se stat
dobrym vytvarkdrem?

U1: V prvni radé pordd tvorit a divat se na svét tak, aby prichdzely ndpady - co bych
si nakreslil, jé to by bylo objevny, tohle by se dalo udélat... Je dobry vytvorit si takovy
zdsobnik vlastnich ndpadti, ze kterého se dd perfektné Cerpat pri vyuce. To je strasné
dileZity. A za druhy aby se nebdl délat chyby, protoZe pres chyby se clovék udi.
Strasné diileZity je to moje krédo, vytvarka je i o zkuSenostech a o praxi. Stane se, Ze
se ti néco nepovede, ale ziskds zkuSenost a zkuSenostmi vytvarnik zraje. A hlavné
musi tomu svému predmétu veérit, musi vérit, Ze je to predmét, ktery md smysl. Vy jste
bliz ty dnesni generaci, tomu Zivotu, takZe jste bliZ i ty potrebé kreativity, emocni
inteligence, empatického vciténi, altruismu. Vy to vsechno ve vlastnich vrstevnicich a
v téch détech citite vic neZ jd, to je pak treba kultivovat. Myslim si, Ze kaZdy by mél
zacinat od sebe - najit si to sdm v sobé, pozndvat sdm sebe, kam riist, kym se stdt.
To je urcitd jistota, ze ktery miizu vychdzet a Cerpat, tudiZ s touhletou jistotou pak
nebudu bojdcnd, nenechdm se ubijet autoritama, budu jednat Cestné, spravedliveé.
Tohle vsechno ta vytvarka miiZe - pomoct tém détem zachdzet s podobou vlastniho jd
a nachdzet vlastni misto, sebevédomi, Cestného jedndni. TakZe ucitel vytvarky miiZe,
jd vim, Ze to zni pateticky, miiZe prispivat k tomu, aby se tento svét ménil - aby bylo
méné korupce, méné Sikany - tady ten prostor je.

TakZe: mit vlastni zdsobnik kreativnich ndpadt, dokdzat se na svét divat kreativné
a verit.
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Ucitel 1: Pojmova mapa k rozhovoru
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Ucitel 2: Rozhovor

V: Ja bych zacala teda tou Vasi aprobaci.

U2: Tak ja mam cestinu-vytvarku, ale ucim jenom vytvarku pres 10 let, ceStinu uz
neuc¢im. To je asi proto, Ze u¢im na dvou Skoldch... Jd jsem takhle spokojend, kdyZ
mdm jesté srovndni s tou Cestinou, kterd je uplné jind neZ ta vytvarka, ve stylu prdce,
je tam hodné papirovdni a takovejch véci kolem... Diky tomu, Ze mam jenom VV, tak je
to bez problémii tady to pretahovdni.

V: A jesté jak dlouho ucite, pripadné jak dlouho to mdte takhle nakombinovany s tou
zdkladkou?

U2: Takhle rozdeéleny to mam vlastné od zacdtku, co jsem zacala ucit, neméla jsem
nikdy jenom jednu Skolu, U2: kde bych ucila, a myslim si, Ze od ukonceni studia mdm
letos 22 let, oduceno teda mam 19 let.

V: A miiZete treba jesté srovnat ty dveé skoly?

U2: No, tak jé mdm jako tu druhou $kolu ZS, ucim na 2 stupni a &dstecné
ina 1. stupni, kde je VV hodné podporovand. Tam je vyrazné dobry zdzemi
materidlni, i podpora ze strany vedeni, takZe to je velkej klad. Zdpor je trosku to,
Ze na tom 2. stupni jsou ve vyuce cely tridy, to znamend, Ze ti'eba ve tridé je 28-30 déti
s dvouhodinovka v tomhle pocté je ndrocnd pro déti i pro mé, protoZe casové se nedd
stihnout vénovat se vsem tém détem individudlné, a v tomhle poctu je zdroveri hodné
tézky udrZet pozornost téch déti, kterejm se cClovék zrovna nevénuje, a je to dost
problematicky co se tyce kdzné, co se tyce dokoncovdni praci a zdjmu o tu prdci.
7., 8. trida je vseobecné co se tyce veéku hodné problematickd, i to vytvarné
vyjadrovani, a tady se s tim clovék potykd v tomhle poctu déti. Na gymndziich je ten
pristup samoziejmé riiznej, my mdme Stesti, Ze se tridy tady deli na poloviny,
Ze mdme ten pocet 16-17 lidi maximdlné, a to je obrovskej klad. Jako pocet déti
ve tridé je ukazatel, kterej hodné vyznamné ovlivriuje vysledek prdce, takZe tohleto je
hlavni rozdil. Samoziejmé je rozdil i ve sloZeni trid, Ze tadyty déti maji trochu jinak
nastaveny priority a prdce s nima je nepomérné hlubsi - vétsi soustiedénost na prdci
a lepsi vysledky. MiiZe se ¢lovék vénovat i vic tém Zdkiim a tim pddem ten postup je
taky vic individudlni a i ty déti to citi jako klad.

V: A co se tyce té podpory od vedeni, jak jste zminila, vnimadte taky néjaky rozdil?

U2: Tady je VV jako predmét spis okrajovy, takhle je vnimdn celkové i z vedeni,
i z pohledu ostatnich kolegi. Jako predmét dopliikovy, okrajovy, vychovny. To je
myslim dost ¢asty pohled na VV.

V: A je to v tomhle stejny na téch skoldach?

U2: Na tej zdkladce je to trosku jiny, tam si myslim, Ze ta VV je vic zdiirazriovand,
vic uzndvand nez tady. Tady samozriejmé jsou prioritou naukové predméty, jazyky,
matematika, fyzika a podobné, ale presto ta VV je taky soucdsti pomeérné diileZitou.
V tomhle je to asi trosku tam lepsi. Ale zase je to vyvdZeny tim, Ze ta prdce samotnd je
tam daleko téZsi, takZe je to tak jako v rovnovdze.
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V: Jo. A kdyZ teda opustime tohleto a prejdeme k tomu, co si o vytvarce myslite Vy?
Jako jaky vnimdte vtom tieba ty hlavni prednosti, co miiZe nabidnout, co jinej
predmét nemiiZe, nebo co je tam naopak za problémy.

U2: Tam se ten muj pristup odviji asi od toho, Ze VV je naprosto odlisnd od ostatnich
predmeétii, protozZe tam, kde v ostatnich predmétech se sméruje k jednotnosti znalosti,
k jednotnosti vysledkii, kdy idedlem je maximum dosaZenych bodil a presnost
odpovédi, tak VV naopak sméruje k riiznosti a tvorivosti a proménlivosti vyjddrent,
osobitosti... Tak to je jeden z hlavnich rysu tadytoho predmétu. Samozi'ejmé md i tu
naukovou cdst, kdy se teda snaZime alespori v téch zdkladnich rysech sezndmit
s vyvojem vytvarny kultury... Ale predevsim VV aspori jd sméfuju, tady i na ZS, k tomu,
Ze by méla rozvijet tu strdnku osobnosti, kterd umoZriuje pozndvat se pres tvorbu,
pres sebevyjddreni, pres vyjadreni se vytvarnymi prostiedky, které normdlné cClovék
nevyuZzivd, nebo aspor v urcitym veéku je opusti, prestane je vyuZivat spontdnné.
Vyjimecné treba jsou déti, které k tadytomu tihnou pordd, ale neni jich moc. Tady VV
tuhle rovinu udrZuje v bdélosti a néjak ji cCechrd a povzbuzuje ktomu,
aby za clovékem ziistalo i néco jinyho neZ tieba psany text a néco v pocitaci. Tady
maji néjakou vyzvu, prdzdnou plochu a tu miiZou podle sebe néjakym zpiisobem

V: A napadly by vds treba néjaky problémy, se kterymi se setkdte, kdyZ se snaZite
tohle aplikovat?

U2: Samozrejmé Ze je nestejnd troven viile tady na ten princip pristoupit. Jsou déti,
ktery maji uz slabsi ten zpiisob vyjddreni, nebo to neni jejich priorita, jsou zaméreny
jinak, a hir se do tyhle roviny dostdvaji, hur s tim pracujou, hir tim prochdzeji.
TakZe to je asi to nejhlavnéjsi, Ze ta urovern pristupu je absolutné riiznorodd
a individudIni, Ze u nékoho premdhd clovék k tomuhle odpor, jeho to absolutné
nezajimd. Pracujeme i s fenoménem talentu, nékdo to md ddno jako predpoklad
k tomu, Ze mu jdou lehce prdce tohohle druhu, pro nékoho je to tézsi. TakZe spis tady
ten individudlni rozkmit téch urovni, pristupi, to je to s ¢im se Clovék potykd pordd.
Taky ne kaZdymu vyhovuje kaZdy ndmét, nékdo je spis zaméren na urcitou techniku,
néco mu vyhovuje vic, néco min, takZe to pak cloveék néjak balancuje a vyladuje,
aby to bylo pro kazZdyho néjakym zpiisobem nakonec prijatelny a mohl se v tom
néjakym zpiisobem realizovat.

V: Vy jste ted’ zminila, Ze jsou i takovy déti, se kterejma neni tiplné snadny je jakoby
privést k tomuhle stylu vyjadirovani. Tak jakym zpiisobem se to v nich dd probudit,
kdyZ to v sobé nemaji, nebo jim to trochu usnadnit? ProtoZe prece jenom potrebujete,
aby aspori néco délaly...

U2: Urcite. Idedl je, kdyZ pracujou vsichni, i kdyZ ne kaZdej pracuje se stejnym
zaujetim. Myslim si, Ze bud’ teda pracujeme s néjakym ostychem a strachem z toho
verejnyho vyjddreni a z toho, co to dité tfeba md v sobé - zdbrany, predpoklad, Ze se
mu to nepovede, Ze to nebude hezky, Ze to bude ostuda. A dalsi je, Ze v tom véku
hlavné na druhym stupni - sedmicka, osmicka, devitka, tak tam je u nékterych lidi
jednoznacnd nechut’ délat svym zpiisobem cokoliv. Tohle je jesté provdzeny tim,
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Ze musi néco vymyslet, coZ je naprostej vrchol, takZe potom tady se ¢lovék dostdvd
pres dva odpory. Ale vétsinou se jim snazim vysvétlit, Ze pro né je to prosté prdce jako
vjiném predmétu, Ze prosté maji tkol, a toho se maji zhostit tak, jak to jde.

KdyZ vidim, Ze se snaZi, ale i kdyZ jim to tieba prilis nejde, tak stejné tu prdci se snazi
dokoncit, a udélat ji co nejlip, tak je to pro mé naprosto v porddku a timhletim
zptisobem se je snaZim néjak presvédcit. Samozriejmé, Ze ¢im vic to zabere Casu, tim je
sloZitéjsi je dotlacit, aby tu prdci dokoncili, a ne vZdycky se to povede. Nékteré ty
prdce jsou jednoznacné odrazem tohohle pristupu, vétsinou to na téch obrazech je
vidét, kdo jak s ¢cim zachdzi.

V: A kdybysme ted’ ve strucnosti shrnuli néjaky cile, co je teda nejdiilezitéjsi ve VV,
jakym zpiisobem se toho dosahuje a jak se to pak hodnoti, nebo jak se ovéruje, Ze se
toho teda doopravdy dosdhlo?

U2: Hmm. Tak ty cile by se asi daly rozdélit do takovych dvou skupin, jeden z téch cilil
je pochopit princip riiznych zpisobii vyjddreni, myslenek, vyjddreni sebe, a ve VV
konkrétné pochopit princip toho vytvarného jazyka k vyjadreni se. A pochopit ho jako
sebevyjddreni i jako chdpdni vyjddieni nékoho jiného, tedy prijeti nabidnuté
komunikace s néjakym uméleckym dilem, tedy pochopeni toho, Ze to je specificky
jazyk, ke kterému musime i specificky pristupovat - Ze to neni na prvni pohled
jednoznacné, Ze mdme moznosti interpretace a Ze neni vzZdycky jednoznacnd, neni
jeden sprdvny zpiisob pristupu k tomu kterému dilu. To je jedna véc. Druhd véc je
pochopit viastni moZnost sebevyjddreni, Ze teda i tadyta cesta ndm ddvd moZnost
podivat se na svoje vlastni myslenky, svoje vlastni pocity, postoje k riiznym
skutecnostem, a Ze ndm tady ten vytvarny jazyk néjakym zpiisobem umoZiiuje
interpretovat a predat tu zprdvu ostatnim ve vytvarném jazyce. TakZe to jsou takovy
dvé hlavni roviny téch cilii, ke kterym smérujeme. A hlavni cil je asi, aby déti mély
rady vytvarno, vytvarné umeni, aby ho vnimaly jako souldst Zivota. Jako naprosto
béZnou soucdst, ke kterej ale musi clovék pristupovat s citem a s otevi‘enou mysli.
A zdroven, aby vytvarno mély jako soucdst svého Zivota k tomu sebevyjdreni, k tomu
aby v urcitych situacich mohly sdhnout k tomu vytvarnému vyjddreni jako k urcité
svoji cesté ke komunikaci s ostatnimi. To asi jsou hlavni cile, ke kterym bychom
idedlné mohli dospét, ale asi neni myslitelné, aby se to u vSech povedlo, ale miiZe
nékde zistat urcity zacdtek, nékdo se k tomu tr‘eba dostdvd postupné. Nékdo to objevi
v urcité fdzi svého Zivota, je to néjakd vzpominka na néco, a miiZe se to nékde zase
objevit. To je asi to nejhlavnéjsi, co jd mdm jako cil, aby to déti vnimaly jako zajimavé
setkdni s nécim, co treba jinde neni, co tady dostdvaji a jinde to neni nabizeno.

V: No a jakym zpiisobem si pak teda oveérite, nebo z jaké zpétné vazby usoudite, Ze se
vdm tohle podarilo?

U2: Zpétnd vazba je samoziejmé dost problematickd. Bud’ je to tak, Ze treba déti pak
nosi ukdzky toho, co sami délaji, Ze prosté prinesou, co sami kresli, ukdzat. Nebo
zpétnd vazba je v tom, kdyZ cestujou, a potom clovék vnimd, Ze se setkaly s nécim,
s ¢im se tady sezndmily a pak to zpétné kvituji, Ze to pak je uZ pro né otevirend cesta
ke komunikaci s néjakym dilem. Ta zpétnd vazba je i v tom, Ze déti maji VV rady, Ze se
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na ni tési, rikaji, Ze se tésily, Ze budou pokracovat v ty prdci, vyZadujou pokracovdni
vty prdci, i kdyZ ja mam pocit, Ze ji madme moc dlouho a méli bysme uz délat néco
jinyho, ale oni to chtéji dokoncit. Citi, Ze tam tu prdci jesté maji, a jd mam pak pocit,
Ze je v nich néco, co v nich pak pracuje ddl, Ze to nenf jen otdzka ty hodiny. A to je pak
ta zpétnd vazba. Nebo Ze chtéji ty svoje prdce si potom odnést, chtéji je mit jako svoji
tvorbu, sviij artefakt, to je taky diileZitd véc. KdyZ déldme treba vystavu, tak se jdou
podivat, pak reknou, Ze se jim to libilo a oceriujou prdce ostatnich.

V: A vtom Vasem vlastnim pojeti, myslite si, Ze je diileZitéjsi orientovat se spis
na vysledek, na ten produkt, nebo je diileZitéjsi ten proces, ktery ktomu vede
a vysledek pak tolik diileZity neni?

U2: Ja bych rekla, Ze déti si vic pamatujou ten proces, pro né je véetsi zdZitek ta
samotnd tvorba. Pri tom se nasméjeme nebo se stim mordujou a nejde jim to
a prekondvaji pri tom néjaky problémy a r'esi to a predéldvaji to, snaZi se néjak dostat
k vysledku i pres obtiZze. TakZe si myslim, Ze ten proces si hodné pamatujou. Vysledek
je samoziejmé diileZitej taky, jd bych rekla, Ze to je v rovnovdze. Jit jenom po vysledku
je samozi'ejmé problematické, ale jit jenom po procesu je problematické zrovna tak,
protoZe ten vysledek je pro déti strasné duleZity. Prost¢é mdm prdci, kterou jsem
dokoncil, a kterd se mi libi, kterou miiZu nékomu ukdzat - to je pro clovéka strasné
diilezité, aby mél pocit z dokonceni prdce. Ten proces sdm o sobé je diileZitej v tom,
Ze je vném velkd cdst ty prdce, ale pokud neni vysledek, tak si myslim, Ze je to
problematicky s tou silou toho zdZitku toho procesu. Musi tam byt néjaky vysledek,
nemusi spliiovat parametry vsech téch poZadavki, ktery to dité na dilo klade, ten
vysledek nemusi bejt idedlIni, ale mélo by to byt néjak zavrseny ten proces.

V: Jd tady pak mdme i néjakou typologii pro tu vyuku, jestli by ucitel mél byt spis
autokrat nebo by to mél vést liberdlné, demokraticky... Jakoby na jaky tirovni by tam
mél byt Zdk k tomu uciteli, jestli by ho mél spis ndsledovat, nebo ho ucitel md nechat
délat, co se mu chce, nebo by to mélo byt nékde mezi...

U2: Urcité by to mélo bejt nékde mezi. Ve vytvarce jesté specidlné cloveék by mél tu
prdci prizpiisobovat tim, Ze nemd jasné ocekdvdni vysledku. Ddvd détem zacldtek
cesty, otvird jim néjaky moZnosti tou motivaci nebo ndmétem, ale nemél by sdm sebe
nebo svoji predstavu vnutit do obrazu, ktery to dité vytvdri A to je prosté
balancovdni pordd v té rovnovdze - nechat dité do urcity miry pracovat volné,
a potom v urcitou chvili ho ovlivnit, pripadné pokud je to potreba, tak to je pordd
takovd chiize po hrané, kdy... taky, u kazdého ditéte jeto jiny, kazZdy md jinej pristup,
nékdo si to svoje nenechd nebo nechd jen minimdlné ovlivnit, a i kdyZ se clovék snazZi
ho nékam smérovat, kdyZ vidi, Ze ten vysledek nebude adekvdtni vynaloZenému usili,
Ze staci jen néco mdlo zmeénit a ta prdce miiZe bejt o nekolik stupnii lepsi, tak to dité
se stejné nenechd ovlivnit. A jsou déti, kterym to viibec nedéld problém, jakoby
naslouchat a prizptisobit to, co slysi, svému. Neudélat to presné tak, jo. Jd se snazim
tém détem, kdyZ uZ mdm potrebu jim do toho zasdhnout, kdyZ vidim, Ze by to takhle
pokracovat nemélo nebo by to mélo obsahovat néco dalsiho, tadyta cesta miiZe bejt
jesté jind, aby ten vysledek byl efektivnéjsi v tom smérovdani k nasemu cili, tak se
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snaZim vétsinou s nima hledat ty moZnosti anebo jim nabidnout téch moZnosti vic.
ale vyber si. Pomeérné se vyvaruju toho, aby jim zasahovala do prdce v tom smyslu,
Ze bych jim do toho néjak primo fyzicky zasahovala. Treba jim ukazuju techniku
na jinym papiru nebo i tou technikou jim sahnu do toho jejich papiru, ale technikou,
jo, ale urcité ne v tom rozvrZeni, zdkladu, to je prosté jejich a mélo by to ziistat urcité
jejich. Nemélo by mit to dité pocit, Ze bylo presvédceno o nécem, co samo nechtélo.
Ale nékdy je to treba i jedind mozZnost, aby se dostal ten vysledek nékam, na néjakou
uroveri... To je strasné individudIni. A nékomu je to tieba uplné jedno, jak to vypadd,
to je zvldstni pristup nékterych Zdkii, zvldst na té ZS, Ze maji pocit, Ze je to jedno.
A presvédCit je o tom, Ze to neni jedno, Ze bysme to viibec nemuseli délat, kdyby to
bylo jedno, od zacdtku by bylo zbytecny se tomu vénovat, tak tam md potom clovék
velky puzeni do toho zasdhnout. Tak udélej to takhle, takhle a takhle a nékdy to jinak
nejde. Prosté jesté udélej tohle, tohle. A oni pordd chodi a znova se jdou zeptat, jestli
takhle? Ano, takhle. A ddl takhle? Tak zase vymejslime, co ddl, tak se snaZime
vymejslet moZnosti, ale nékdy mdm opravdu pocit, Ze kdybych si to nakreslila sama,
tak by to bylo lepsi. Prosté musi clovek pordd videét, Ze to hlavni pole piisobnosti a to
gro je jejich prdce, a Ze pokud do toho zasahuje moc, tak to neni dobre, tak to nesmi
bejt. Ale nékdy to nejde. Je to balancovdni, ale méla by vtom bejt rovnovdha,
protoZe pak kdyZ je na prvni pohled poznat, kdo to ucil.. a Ze to u nékterych déti je
zndt, Ze tam jsou typicky rysy pro tvorbu toho c¢lovéka, ktery to uci, a pak je to v téch
pracech téch déti, ¢lovék to vidi a rikd si, Ze to je jasny. A i ty déti to pak podle mé
negativné vnimaji, protoZe to musely udélat podle toho, jak to ten ucitel chtél, Ze je
k tomu dotlacil, donutil je k tomu a ony to chtély jinak. A i kdyZ se to tomu uciteli
stokrdt nelibi a to dité md viili v tom pokracovat a délat to, tak by ho mél nechat, ale
sam v sobé musi poprit ten princip, Ze jsou v tom néktery véci podle néj spatné. Ale
mél by asi nechat vic svobody tém détem, ale to asi vite o cem mluvim. Tohle md
za sebou kaZdej, kdo byl nékdy , obéti” néjakyho ucitele.

V: A co se tyce namétii, co Vds treba inspiruje k vybéru, nebo co Vds naopak limituje?
U2: Tak vlastné kdyZ jsme tvorili SVP pro VV, tak jsme si vlastné stanovovali néjak
okruhy, ve kterych budeme v jednotlivych rocnicich pracovat.. TakZe my jsme se
viastné snaZili to smérovat k tomu, abysme méli co nejvétsi svobodu v tom, jakej
prostor si ddme jednotlivvma okruhama, ktery v tom SVP mdme. Viceméné jsme se
snaZili o idedl, aby se vsechno veslo do vseho. Jo, a Ze cokoliv budeme délat, tak pro to
najdeme oporu, nebo obrdcené cokoliv budeme délat, tak tim budeme naplriovat
urcitou cdst tadytoho. A ono to tak ve skutecnosti opravdu je, Ze mdme velkou
volnost, co se tyce téch ndméti. A Cerpdme ze vsech moZnych oblasti - jednak
z vytvarného umenti jako takového, ze skutecnosti, ktera nds obklopuje, z literatury,
z historie, z hudby, z dalsich mimovytvarnych oblasti.. TéZko to néjakym zptisobem
omezovat, hodné casto treba vychdzime i z aktudlnich néjakych potreb, co zrovna
jsou, nebo se vénujeme néjakym humanitdrnim sbirkdm, takZe tomu pak podrizujeme
to, co déldme.
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V: A kdyZ se treba inspirujete nécim z ty literatury nebo historie, snaZite se, aby to
méli paralelné s tim, co délaji v cestiné nebo v déjepisu?

U2: Obcas jo. Vétsinou se jich snaZim ptdt, co délaji v déjepisu, Cestiné... Ale neni to
asté, Ze by se ndm to 1ipIné povedlo, protoZe je to.. Clovék hodné reaguje na to,
co prichazi jako podnéty a ne vZdycky se to dari néjak skloubit. Jo, nékdy se to povede
a je to fajn, ale neni to moc casty.

V: Jo, a kdyZ uZ tak, se to teda resi s téma studentama, ne s ucitelema?

U1: Se studentama. Jenom jakoby ohlasy na ten predmet.

V: Jo. A co se tyce nejdiileZitéjSich vlastnosti, ktery by mél mit ucitel, aby mohl
uspésné realizovat svoji ¢innost, jestli byste mohla jmenovat néco, co urcité musite
mit jako ucitel?

U2: ]Ja si myslim, Ze je hrozné diileZity nadseni, néjakej entuziasmus pro tu prdci. Je to
diileZity pro toho ucitele samotnyho, ale je to diileZity i pro ty déti, musi citit néjakou
energii, motivaci, viili, nadSeni pro tu prdci. Aby ony tu prdci opravdu udélaly, a musi
citit, Ze na tom zdleZi, aby ji udélaly.

V: A je néjakej rozdil v tom, jaky vlastnosti musi mit vytvarkdr a jaky vlastnosti musi
mit ucitel jinych predmétii?

U2: Jo, urcite. To souvisi s principem toho predmétu, s tou proménlivosti, kreativitou,
stim vymejslenim si. Tady nemdme ddno, Ze v pritbéhu roku musime presné
prochdzet jednotlivy kapitoly ucebnice, Ze musime prochdzet jednotlivy ndvaznosti
uciva krok za krokem a nabalovat na to dalsi presné dany ucivo. Ale tim, Ze to
nemdme ddno, tak mdme problém, co viastné délat. Aby se Clovék neopakoval, aby to
déti bavilo, aby to spliiovalo to, co potrebujeme. Tak to je asi tplné jinej pristup k ty
prdci nez v jinych predmétech. Tam samozrejmé musi bejt taky urcitd mira tvorivosti
ve zptisobu preddvdni téch poznatki, ale tady je to na tom principu vic zaloZeny. A to
je ten rozdil. A zrovna tak je ten rozdil v tom vyZadovdni presnych vysledki, nebo
princip kontroly a hodnoceni té prdce je jiny ve VV a jiny v jinych predmétech,
protoZe tady nemdme presné dany poZadavky a presné stanoveny kritéria,
podle kterych dostanes zndmku. Tady je chyba, tady je chyba, tady je chyba, tak mds
k hodnoceni prdce taky oteviené, a zdrover tak, Ze je to v porddku pro obé strany,
Ze I pro to dité je to hodnoceni pochopitelny, stejné jako pro toho ucitele je v porddku,
Ze hodnoti tim zpiisobem, jak hodnoti. To je velkej rozdil.

V: Tak a pristoupime ted’ko k ty vlastni vyuce, tak jd bych se zeptala, jakd cdst Vdm
nejvice vyhovuje, nebo jaké ¢innosti preferujete. Nebo jakou roli zastdvate.

U2: Jd povazuju za stéZejni motivaci k prdci, od toho se odviji cokoliv, co ndsleduje.
VZdycky je to zdvisly na tom impulsu, ktery je na zaldtku. A to je asi podle mé to
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bezpeci pro tu prdci, aby mely zajistény, Ze miiZou svobodné pracovat aZ do konce.
A nemam moc rdada hodnoceni, to je nejtéZsi.

V: A co se tyce treba toho, jestli radsi déldate nékco praktickyho nebo Vdm vyhovuje
vic, kdyZ se bavite o néjakych téch uméleckych smérech?
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U2: Vic mi vyhovujou ty prakticky prdce. Treba vychdzeji z teorie, jako poznatky nebo
néjaky informace o néjakych otdzkdch z DUM nebo poznatky z teorie vytvarného
umeni, ale vic mi vyhovuje ta prakticka prace. To tvoreni.

V: Je tam snazsi ta motivace?

U2: To bych nerekla, protoZe kdyZz se déld treba ta teorie, tak to je pro ty déti
srozumitelnéjsi nebo jasnéjsi nebo zretelnéjsi co se tyce prdve toho hodnoceni. Ty si to
ted’ napises, pak se to nauci§ a miiZes to pak prokdzat. U ty prakticky cinnosti to je
spi§ naopak po kaZdy tuplné jinak a vZdycky clovek v podstaté Zasne. Nerekla bych,
Ze to je jednodussi, je to jiny.

V: A ktomu hodnoceni, jakym zpiisobem teda hodnotite ty prdce nebo jakym
zptisobem odlisite ty dobré od téch Spatnych?

U2: Vetsinou se snazim délat hodnoceni na konec s celou skupinou a v priibéhu prdce
se snaZim délat hodnoceni dil¢ich kroki, které ty déti délaji. Pokud to jde. A naprosto
prevazujici a stéZejni ¢dst hodnoceni se snazim vést v tom kladnym sméru, aby mély
déti spis tu kladnou odezvu na to, co délaji, protoZe pokud néco délaji a vymysleji -
i kdyZ je tam ndpad, kterej nemd uplné idedIni zpiisob provedeni, tak hodnotim
ndpad, kterej je prosté dobrej. Pokud nékdo na zacdtku nenasel ndpad, ale Sel k nému
postupné, tak potom hodnotim ty kroky nebo aspori se o to snazim. No a to zdvérecny
hodnoceni se snazim délat s détma dohromady, vétsinou na zacdtku toho hodnoceni
znovu opakuju, o co jsme se snaZili, kam jsme smérovali, co to bylo za prdci, co jsme
jim dala jako jasny pokyny, co bylo podminkou ty prdce, a co mély jako moZnost,
volnost. Kde to je hodné volny, tak to znovu opakuju a vyjasiuju, Ze jde o volnou
prdci, prdci, kde téZko miiZeme néco hodnotit. Taky jsou takovy prdce, kde tézko
miiZzeme nékoho za néco kritizovat, néjak to hodnotit kladné nebo zdporné, protoZe
to bylo prosté dany, Ze to je jejich sebevyjddreni. A pokud to tak opravdu je, tak je to
v porddku, at’ se to nékomu libi nebo nelibi, tak pro mé jako pro ucitele to tak musi
byt. To hodnoceni je prdvé na tomhle zavisly, jestli byly jasné dany néjaky kritéria,
pokud treba déldme néjakou technickou véc nebo pokud déldme tu véc volnou, tak
vZdycky to hodnoceni je zdvisly na téhle ukazatelich. A kdyZ se potom ty prdce daji
dohromady, divdime se na né, tak bud’ déti, nebo jd, podle toho jakd je to skupina,
nékde to jde a ty déti jsou schopny si navzdjem hodnotit prdce s mou pomoci, tak to je
samoziejmé idedIni. Nékdy to nejde, tak to déldm jd, takZe ty prdce jako roztridim,
ddvdm je treba k sobé, jak by se mohly hodit nebo je néjakym zpitisobem seskupujeme,
hleddme v tom zase to dobré. VZdycky se snaZim jednoznacné o kladny hodnoceni
téch praci, pokud to jde. Pokud nékdo ma od zacdtku k ty prdci negativni pristup,
fldka to, tu prdci nedéld, nedéld s nasazenim, tak to se samozirejmé v tom hodnoceni
odrdZi. To jim opakuju dokola, Ze pokud nékdo pracuje s nezdjmem, ddvd ten
nezdjem najevo a ostatni tim obtéZuje, opakuje dokola, Ze to délat nebude,
nebo od zacdtku tvrdi, Ze to md hotové, tak to bohuZel nemiiZzeme hodnotit potom
dobre tu prdci.

V: A co se tyce Vaseho hodnoceni sebe sama po ty hodiné? VyuZivdte treba néjakou
formu sebereflexe nebo jakym zptisobem hodnotite tu hodinu?
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U2: Rekla bych, Ze uvédoméle nehodnotim kaZdou hodinu. To uréité ne. Spi§ to
hodnotim na zdkladé priibéhu ty prdce, uZ to je citit, jakd je atmosféra v ty hodiné,
jak to probihd, jaky jsou vysledky, tak podle toho uz to clovék néjak dokdZe vnimat.
Aspis pak ta zpétnd vazba je diileZitd, neZ abych si to néjak dlouze sama
zpracovdvala, to nemdm ve zvyku. Bud’ z toho vyjdu, jako Ze to je dobry, a Ze je to
mozny nabidnout dalsi skupiné, Ze bysme v tom mohli pokracovat nebo na to navdzat
s jinou skupinou, anebo to prosté opustim, jako Ze to nebylo ono, a udéld se néco
jinyho.

V: Jak vypadd vase typickd hodina? Jestli se tieba opakuje néjaky schéma nebo je
kaZda jind...

U2: Urcité neni kaZdd hodina tplné jind, vétsinou je to tak, Ze zacdtek hodiny je
pripomenutim, na co navazujeme, co jsme udélali nebo s ¢im jsme skoncili, nebo na co
budeme navazovat, vem budeme pokracovat, pripomeneme si néjakou zdkladni
myslenku nebo tu motivaci, kterou jsme méli treba v té prechozi hodiné, nebo mdme
motivaci novou, tedy néjaké vyprdvéni, poviddni nebo rozhovor.. To je zacdtek
hodiny. Potom je vysvétleni techniky, pripadné pripomenuti techniky, kterou
pracujeme. Potom je ta vlastni ¢dst prdce, kdy teda tvori déti dany tikol a potom je
hodnoceni na konci hodiny. Hodnoceni déldme vétsinou po uklidu, déti se posadi
zpdtky na mista a pak teprve hodnotime prdce spolecné. Anebo mdme jesté jiny
zpusob, kdy zacindme dalsi hodinu hodnocenim té prdce predchozi, kdyZ ten tklid
mdme aZ do konce hodiny, to je hodné Casto u praci, ktery jsou rozdélany, mdme
v nich pokracovat a mdme dany postup, ve kterém pokracujeme, takZe na zacdtku
hodiny probirdme ty prdce a ke kaZdé se jim snaZim néco rict, pochvalit je, pripadné
jim Fict, co by bylo mozZny jako dalsi moZnosti nebo i ostatni rikaji, jaky moZnosti by
vtom vidéli. TakZe to je hodnoceni na zacdtku hodiny a zdroveri jako motivace
pro prdci dalsi, protoZe v tom pak pokracujeme.

V: A ukazujete jim tieba néjaké vzory nebo radsi neukazujete?

U2: Tady ne, tady to nedélam nikdy, pokud to neni motivace néjakou konkrétni
vytvarnou praci nebo konkrétnim vytvarnym dilem, tak ne, Ze bych ukazovala prdce
ostatnich, takhle to miiZe vypadat... Pokud je to technickd prdce, kdyZ délame zdklady
néjaky vytvarny techniky, pokud je to malba nebo na zacdtku hlavné v primé nebo
v prvdku, kdyZ jim pripomindme zdkladni techniky urcity, tak miizu jim ukdzat prdce,
proto aby vidéli tu techniky, to tady mdme takovy archiv ukdzek prdce s technikou -
perokresba, tuzka, malba, prdce s kridou - aby vidéli, jaky moZnosti ta technika
skytd, ale ne v tom smyslu jako tento ndmét zpracuj takhle, to urcité ne. Na ZS ob&as
pouZivdm v urcitych triddch, kde je to z myho pohledu Zddouci, tak jim obcas prdce
ukdzu. A je to spis soucdst motivace v tom, aby videéli, ceho miiZou dosdhnout,
protoZe tam je u nékterych déti nebo v nékterych triddch je hodné sloZity jim vysvetlit
cil ty prdce, Ze tam mam pocit, Ze si to neumi predstavit, Ze uplné tdpou, a kdyZ jim to
ukdzu, tak jim zdroven rikam, Ze nechci, aby to napodobovali a délali to tiplné
stejné... ale podivejte se, takhle to dopadlo, kdyZ jsme to délali se stejné starejma
détma, délali jsme to, co tedka ddvdm vam, a ono se jim to libi, snaZi se k tomu
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smérovat, ktomu vysledku. TakZe tam ta motivace tou vytvarnou praci miiZe
fungovat, ale neni to samoziejmé idedini. Je to v pripadech tplné specifickych,
kdy vidim, Ze to potrebujou jako motivaci, jako koukni se, co je moZny.
V: Jaky mdte ndzor na zavddéni novych vyucovacich metod do vyuky? Tady mdm
na mysli treba néjaky ty pocitace, tak to se mi docela hodi, Ze tady zrovna poustite
film, tak kdybyste k tomu mohla néco rict?
U2: No, pro nds je opravdu DVDcko vrcholem techniky, protoZe my nemdme
k dispozici pocitacovou ucebnu vtom smyslu, Ze bysme mohli s nima konkrétné
pracovat na néjakych grafikdch nebo grafickych technikdch pocitacovych. A tady nds
pocitac v kabinetu, kdyZ pracuje, tak to vZdycky oslavime, Ze zareagoval na to, co po
ném chceme, po néjakej dobé, takZe kdyZ bysme néco tady délali, tak bysme s tim méli
asi velkej problém. TakZe hodné se snaZime vyuZivat riizny dokumenty z déjin
vytvarného umeéni nebo hrané filmy o vytvarnych umélcich, ktery mdme k dispozici,
potom vyuzivdme techniku ve spoluprdci svyukou informatiky, kdy zarazujeme
do kvinty ve druhym pololeti prdci na animacich, kdy maji ve skupindch realizovat
krdatky animovany film, a to déldme vlastné s informatikou, Ze oni to maji
v informatice i ve vytvarce a ty materidly si tvori pri obou predmétech a pocitacovy
zpracovdni délaji v pocitaci v informatice. TakZe to je takovd prdce s technikou, diky
ty technice animace. Jinak miiZou individudlné samoziejmé si to zpracovdvat
fotograficky, ale uz individudlné. Téch dokumentii tady mdame k vybéru docela hodné,
takZe to vyuzivame, ted’ka tieba koukali na toho Caravaggia.
V: Nasla byste nékde ve své kariére néjaky klicovy bod, ve kterém by zménilo to Vase
pojeti vyuky? Jestli vds néco ovlivnilo, Ze tfeba do ty doby jste to méla néjakym
zplisobem, pak se stalo néco zdsadniho, a vidéla jste to najednou jinak... Nebo jestli to
pojeti mdte takhle uZ od zacdtku, Ze se Vdm moc nemeénilo, tieba i ty cile, ty hlavni
vystupy, jestli jsou pordd stejny...
U2: Ja bych rekla, Ze to nebylo uplné jasné v néjakym zlomovym bodu, ale Ze se to
hodné vyviji od zaldtku, Ze se to hodné zménilo, ten muj pristup k vytvarny vychove.
Ke zptisobu vyuky moznd ani tolik ne, jako spis k tomu proZivdni toho procesu vyuky.
Je to takovd rovnovdha nebo balancovani mezi pocitem vyznamu a nevyznamu ty
prdce... TakZe zlomy urcité ne, Ze bych néco vidéla tiplné jasny a najednou si rekla,
tak tohle urcité ne, spis pozvolna.
V: A jesté Vy jste mluvila o tom SVP, Vy jste se ptimo i podilela na jeho vzniku tady?
U2: No, no...
V: Moc se na to ted’ netvarite moc nadsené, bylo to tézky?
U2: No, to bylo absolutné... jd jsem myslela, Ze odejdu ze skoly, potom co teda jako
prislo, tak jsme opravdu uvazZovala o zméné profese. Naprosto vdzné, protoZe jsem
byla presvédcend o tom, Ze tady nékdo hraje hru, ve kterej ja teda urcité hrdt nechci,
bohuZel jsem byla donucend se ziicastnit a to nékolik let, kdy jsme néco zpracovdvali,
prepracovdvali... A muj pocit, Ze to bylo naprosto zbytecny, se nezménil od zacdtku
doted’. Ja@ mam prosté pocit, Ze to bylo naprosty mrhdni energii, casem, materidlem,
popsaly se stohy papirt, vyhodily se stohy papirt, a vysledek je takovej, Ze tady mdme
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néjakej dokument, na kterej kdyZ se nepodivam, je to lepsi, protoZe kdyZ se na néj
podivam, tak to uZ neni to nase, co jsme si udélali pro nds, protoZe jsme si to udélali
opravdu tak hodné svobodné a jako volné, Ze se do toho miiZzeme vejit, miiZzeme si
volné tvorit, co chceme. Ale ten pocdtek, kdy jsme méli ddno, o tam na nds vymysleli u
téch pocitaci, bez toho, Ze by méli.. Tam prosté byla myslenka, kterd byla tiplné
odtrZend od praxe a jd jsem presvédcend o tom, Ze to byla opravdu zbyte¢nd prdce.
Tedko kdyz se do toho kouknu, tak mi to nepripadd tak absolutné demotivujici,
ale opravdu jsem méla pocit, Ze ten zdklad, co jsme méli, tak ¢im min jsem se na to
koukala, tim to bylo lepsi, protoZe jsme méla pocit, Ze mé opousti jakykoliv ndpady
a jakykoliv myslenky v tu chvili, kdy jsem se do toho podivala. Ted" uZ nastésti je to
takovej odstup let, tak uZ nemdm infarktovej stav, kdyZ se mé na to kdokoliv zeptd.
Ale predtim, to byla vlastné sikana, nejdriv si to na néco hrdlo, ale doslo to k nécemu
uplné jinymu, pordd se to sesekdvalo, pordd to bylo Sroubovany do toho urcityho cile,
kterej je absolutné k nicemu. Jd jsem presvédcend doted, Ze to je absolutné k nicemu
v tom smyslu, Ze pokud konkrétné pro VV, ja nemiizu mluvit o ostatnich predmétech,
ale nejsem si jistd, jestli to tam je jiny, tak konkrétné pro VV, kdyby ziistaly osnovy,
ktery byly predtim, by se viibec nic nezménilo. Podle mé by ziistaly stejny, moznd
nékdo, kdo je zastdncem tadytoho dokumentu, tak by mé obvinil z toho, Ze jsem
prosté zaseknutd nékde ddvno, jo, Ze jsem neusla Zddnej vyvoj a Ze prosté nechdpu ty
souvislosti moderniho skolstvi, ale jd jsem prosté presvédcend o tom, Ze k tomu nebyly
potreba tady ty roky a tady ty tabulky, ktery jsou nesrozumitelny pro verejnost,
pro kterou to mélo bejt urceny, aby se rodice mohli rozhodnout, kterd skola je lepsi.
Tak to, co tady prosté bylo vyprodukovanyho pro VV a ¢emu jsme nerozuméli ani my,
kdyZ jd jsem to tvorila v dobé, kdy jsem méla oduceno néjakejch 14-15 let a nevédéla
jsem viibec... tak si neumim predstavit, kdyZ by se na to mél podivat laik, rodic,
a rozhodnout se, jestli tady do ty skoly dd dité. A pokud je to v ostatnich predmétech
podobny, tak nevidim viibec absolutné Zddnej smysl v tom. A druhd je véc je, to co uz
od zacdtku,a to mi rekl mij muZ, kterej je femesinik - a kdyZ bude mit kaZdd skola
jinej program, tak co budou délat rodice, ktery se prestéhujou? To tady doslo
autortim po letech, kdyZ zjistili, Ze se to musi zase sjednotit, protoZe jinak je to
nepouZitelny. Tak mi pripadd opravdu, Ze nad tim nékdo sedél, pohodIné se na tom
Zivil X let, pak to hodil na ucitele, ktery témér zdarma tim stravili stovky hodin,
aby tvorili néjakej paskvil, kterej nakonec je stejné k nicemu... Tak to mi prijde jako
ditkaz netcty a diikaz toho, Ze se nékdo poti'eboval jenom jakoby prokdzat cCinnosti,
nic jinyho. A zatim mi to nikdo nevysvétlil a nepochopila jsem, k cemu by to teda
ve vysledku mohlo bejt dobry...
V: TakZe jste ani treba nebasolvovali Zddnej kurz, kterej by Vdm pomoh se tim
prokousat?
U2: Absolvovali. Jd jsem ze zaldtku prdvé absolvovala i to Skoleni, ale mné to
od zacatku prislo jako vtip, kdyZ nam museli 4 hodiny vysvétlovat slovnik toho,
co vymysleli, NAM, ktery jsme ucili opravdu uz léta a ted’ ndm tam predestreli néco,
co jsme teda méli zapracovdvat podle manudlu do tabulek... naprosto svobodné,
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ale vsechno v tej tabulce muselo bejt, takZe to zase nebyla Zddnd svoboda... Udélejte
to jak chcete, ale musi tam bejt tohle, tohle a tohle, a pokud to tam nebude, tak je to
Spatné... Coz jsme pochopili asi aZ po 3.verzi, kdy jsme se snaZili do toho zapracovat
néco svyho, a pak jsme zjistili, Ze to je Spatné, protoZe to mélo bejt podle toho
manudlu presné. Ale, kdyby rekli rovnou - tady prosté mdte tabulky a podle téch ucte,
tak by to bylo jednodussi, neZ kdyZ jsme kolem toho tancili a spotiebovdvali cas,
penize, zbytecné. Kdybysme se bejvali samovzdéldvali v tej dobé nebo délali
jakoukoliv jinou tvirci <cinnost, tak to bylo pro VV stokrdt -efektivnéjsi
neZ zpracovdvat tabulky v jazyce, kterej neni srozumitelnej témér ani ndm. TakZe to
je zbytecny. A po téch letech stejné vzdycky, kdyZ se na to podivam, kdyZ mi nékdo
rekne néjaky klicovy kompetence nebo priirezovy témata, tak jd se musim jit podivat
co to je, protoZe si nepamatuju.. No, moZnd je to jenom muj problém, Ze jd nejsem
dostatecné inteligentni, nejsem dostatecné proziravd a dostatecné jsem to
nepochopila celej ten tiZasnej ndpad, co méli, ale ja jsem prosté na tom takhle i po
téch letech. A je to formalismus, kterej po nds vyZadujou, protoZe se to musi
vykazovat, hlavné teda na ty zdkladce, tam se doted’ka vypliiujou kaZdej rok néjaky
tabulky, kde se dokazuje, Ze jsme splnili ty prirezovy témata. TakZe jd formdlné
musim do tridni knihy zapsat priirezovy témata do kaZdyho obdobi, jd si na to musim
vzpomenout, Ze je musim zapsat, a naprosto formdlné je tam vepiSu, at’ déldme,
co déldme. ProtoZe tohle se po mné chce, jd je teda plnim ty prirezovy témata,
ale nemiiZu prece Fict ,jd ted plnim prirezovy téma“, to je prosté chiméra, to je
nesmysl. A na tom je to zaloZeny - mds sprdvné tabulku, mds sprdvné vyplnény tady
ty kolonky, a co jsi délala s détma, to je uplné jedno. TakZe v tom smyslu v tom vidim
absolutni ztrdtu ¢asu a netictu k ¢asu ucitelii a prdci ucitelii. Tak to méli rovnou
zpracovat, kdyZ to po nds chtéji presné tak, jak to vyslali.

V: Tak jo, tohle bych ted’ asi opustila... A co se tyce dalsiho vzdeélani, tak jaky Vds
zajimaji oblasti, ve kterych se vzdéldvdte, nebo jestli si viibec myslite, Ze je to treba?
U2: Urcite. Urcité je dalsi vzéldvdni treba, jd jsem absolvovala v priibéhu let radu
povazuju cestovdni. Ze Elovék prosté jezdi, snaZi se dostdvat do riiznejch ¢dsti Evropy,
teda v mym pripadé bohuzel jenom Evropy, a seznamuje se s tim, co znd teoreticky,
aby se na to podival, aby to vidél na vlastni o¢i a mohl pripadné i détem
zprostiedkovat ten zdZitek, a tim je jakoby naldkat. ProtoZe to, co my tady miiZeme
ukdzat, je jenom to, jak to vypadd, miiZzeme jim to ukdzat v kniZce, ve filmu, ale kdyZ
Clovék nevi, jak to vypadd ve skutecCnosti, kde to najde, jak se tam dojde, co se tam
miiZe zaZit, tak to je prosté ochuzujici i pro clovéka samotnyho, kdy se néCemu
V: A vnimdte treba, Ze je néjakym zptlisobem treba udrZovat krok s dobou, aby se
oslovily ty dnesni déti? ProtoZe asi jsou trochu jakoZe pretechnizovany nebo tak
néjak...

U2: No, otdzka je, jakym zpiisobem k tomu pristupovat, do jaky miry...

V: Jo, Ze neni problém je zaujmout i bez ohledu na tohle?
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U2: ]Ja bych rekla, Ze ne. KdyZ se vybere téma, nebo kdyZ se vybere to, cemu se
vénujeme, s ohledem na né, jako na osoby, ne s ohledem na to, Ze jsou technicky
zaméreny nebo tak.. ale prosté vzZdycky ta skupina md néjaky specifika, md urcity
rysy, a kdyZz se tomu c¢lovék pribliZi, tak to je pordd stejny. Je to trosku horsi s dobou,
co se tyce roztékanosti téch déti. Ale to je asi problém vseobecné a VV to md v sobé
samoziejmé taky, protoZe je treba urcitd pracovitost, trpélivost a urcity usill
vynaloZit k dokonceni ty prdce, a to je tady téZko prekonatelny. To si myslim, Ze bylo
vZdycky, ale moznd je to ted’ vic, tézko rict.

V: Tak jo, tak jesté uplné na zdver - co byste poradila zacinajicimu uciteli vytvarky,
U2: Asi aby se nebdl navdzat na néco, ale rozvijet to po svym, aby se nestydél za to,
Ze treba to jddro prdce Cerpd z néceho, co nékde vidél, slysel, ale aby se nesnaZil
udélat to presné tak, dosdhnout stejnejch vysledkii, ale aby respektoval to, Ze ty
vysledky miiZou bejt tiplné jiny, a je to dlouhd cesta k tomu, aby zjistil, co je treba Fict,
kdyZ potrebuje tohle sdélit, aby dokdzal odhadnout, co vSechno je treba Fict, a co uz
Fikat nemd. Jo, aby se toho nebdl, Ze v ty VV je to béh na dlouhou trat a ty zacdtky
miiZou bejt tieba trosku jiny, nez predpoklddal. Je to takovy dobrodruZstvi, je to spis
pordd jiny a je to i prednost VV, ale je potieba pordd hledat a cerpat novy véci.
A sdm kdyZ je tvori, tak je ve vyhodé, protoZe v tom mozku se rodi ndpady diky tomu,
Ze sdm clovek néco déld. Kdyz prestane, zastavi se, tak to vétsinou dre, ale taky jsou
obdobi, kdy to nejde, Ze je na tom ¢lovék hiir, nemd viibec ndpady, nejde to, zastavi se
to, ale to neni definitivni, to se pak zase rozjede. Je to takovd prdce zdroveri i na sobé.
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Ucitel 2: Pojmova mapa k rozhovoru
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Ucitel 3: Rozhovor

V: Ja tady mdm na zacdtek jakd je Vase aprobace?

U3: Cesky jazyk - vytvarnd vychova pro stiedni skoly.

V: Pak tady mdm délku praxe, jakou mate.

U3: 10 let.

V: A celou dobu tady?

U3: Celou dobu tady.

V: Tak tady mizi mozZnost srovndni, kdyby jste ucila tieba i jinde.

U3: Tak jd jsem jinde zaZila jenom praxe. Na ***** **¥*¥_Ale uprimné receno tady mi
bylo nejlip. Za prvy mé zaujal tenkrat *****, ktery tady byl, a vlastné ten koncept,
jak to tady vedl a jak to bylo propojeny; zaujaly mé i moZnosti tieba co se tykd osnov,
Ze jsme si mohli vymyslet ty témata v rdmci projektii. A to se mi zkrdtka libi. Taky se
mi libily ty véci mimo Skolu, jako byla tireba ta tvirci dilna. TakZe ty projekty
vytvarny, hudebni, dramaticky a tak.

V: Tomu rozumim. Pak tady mam, jaky je Vds ndzor na soucasnou vytvarnou
vychovu? I co se tyce tieba toho, jakou md prestizZ i z hlediska ostatnich predmétii...
U3: Tak co asi funguje, nebo jak to podle mé vypada skoro vsude, tak je to tak,
Ze vétsinou se berou ty "vychovy" obecné tak trochu jako okrajovy predméty. Tady se
mi to libi a nastésti to tak vétsinou nevnimaji ani ti studenti, to znamend, Ze to
pro né neni zdleZitost ulejvdarny, kdyZ to tak reknu, ale Ze sem chodi i vdzné v
podstaté jako na terapii, kde se z toho ¢asto vymalujou a vykresli. CoZ se mi tieba libi
v tu chvili. Nicméné samoziejmé, kdyZ se srovndme dejme tomu s matematiky
a chemiky, tak ti to berou jako okrajovou zdleZitost. Rikaji "a pro¢ by méli..",
"a pro¢ se treba md vyjet na celodenni vylet do Prahy dejme tomu do muzei, kdyZ si
miiZete jit i tady.." Ale nastésti si myslim, Ze kdyZ to srovndte s téma ostatnima
Skolama, Ze jsme na tom lip. I tim, Ze mdme ty projekty. Jd to vnimdm jako
pIlnohodnotnej predmet.

V: Jasné. Mohla byste vypichnout néjakou hlavni prednost, kterou ten predmét miiZe
nabidnout?

U3: Tak treba si myslim, Ze spoustu véci se o téch détech, studentech dozvite.
Jesteé Vam taky spoustu reknou, coz normdlné ne, ale s aprobaci vytvarnd vychova +
Cesky jazyk to jde krdsné. Ale kdyZ mdte treba hodinu matematiky nebo chemie, tak
Vdm to nikdy nereknou, a hlavné ani nemdte moznost se to od nich dozvédet. Spoustu
veci odhalite i z toho vytvarnyho projevu - spoustu veci co se tykd problémi doma,
osobnich problémii... coZ si myslim, Ze je urcité uZiteCny. Mdte tady i spoustu mozZnosti
jak stmelit kolektiv, neni to jenom pres ty akce mimo, ale tieba prdvé v ty vytvarny
vychové. Klasika - spoluprdce, musi se naucit spolu mluvit v ty skupiné, musi se naucit
i premejsiet.

V: A jak jste mluvila o téch problémech, to je teda otdzka trochu mimo, ale neni to
spis pak trochu nebezpecny? KdyZ se to vytvarkdr snaZi néjak "diagnostikovat”...
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U3: No, to prdvé nesmite. Nesmite diagnostikovat. Vy se spoustu véci dozvite, tieba
vite dejme tomu, Ze ten ¢lovék je v rdmci tridy odstrcenej, ale samozrejmé to nesmite
zacit resit pred nima a rozhodné ne stylem "a ja v tomhle obrdzku vidim to a to".
ProtoZe to je samozi'ejmé naprosto Spatné. Mné to treba pomdhd i jak jsem vychovnej
poradce, ale samozirejmé to oddélim, ale je to taky jedna z téch cest, jak ty déti
poznat.

V: Jo. TakZe nemadate treba néjakej kurz, Ze byste mohla délat primo terapii?

U3: Jd jsem arteterapii absolvovala v rdmci toho, kdyZ jsem si délala toho vychovnyho
poradce, tak to jsem absolvovala i dramaterapii... TakZe ano, ale je to tak ddvno,
Ze se do toho za prvy nechci pousteét, protoZe si myslim, Ze tohle je hodné tenkej led
a zvldsté na skolni piide, protoZe co si budeme rikat, ani cas tu pro to neni. Vzhledem
k tomu, Ze mdte treba 22 hodin tydné a k tomu dalsi véci, tak nemdte moc moznost
délat treba tu arteterapii. Hlavné bych se do toho fakt ani nechtéla poustét, myslim si,
Ze to by mélo byt prenechdno psychologiim a psychiatriim.

V: Ja si to taky teda myslim, pripomnéla jste mi to prdvé proto, Ze kdyZ jsem délala
na bakaldrku ten dotaznik, tak z toho vyslo, Ze nékteri ucitelé do toho tu terapii néjak
vndsi, aniZ by na to méli vzdéldani. To mé dost vydésilo.

U3: To urcité neni dobre. Prosté je to VYCHOVA. To znamend, Ze vychovdvdte k tomu,
Ze: za prvy by méli tak néjak trosku pochopit to vytvarny uméni; za druhy by méli
sami nalézt zdleZitosti jako je kompozice, technika, obecné, i kdyZ pro to tieba nemaji
talent.. no ale pordd je to néco, kam bychom je urcité neméli zavddeét aZ na pole
psychologie. Déldme samozrejmé riizny véci, tieba vnitini autoportrét clovéka,
ale samoziejmé takovou cinnost déldm jen s lidma, ktery zndm a ktery jsou starsi.
ProtoZe ty maly to ani nemtiZou pochopit a kdyZ pak o tom mluvi, tak si uprimné
myslim, Ze je to nezajimd, protoZe je to na né moc abstraktni a za druhy to stejné
"shodi". TakZe rozhodné si myslim, Ze na skoly nepatii arteterapie, Ze by se méla
prenechat odbornym zarizenim a odbornikiim.

V: Jasné. Tak bych se ted’ vrdtila... Jak jsem se ptala na ty prednosti, tak naopak jestli
treba mdte néjakej problém ty prednosti vytdhnout a uskutecnit. Jestli vite, jak to
myslim - Ze Vy vite, Ze ta vytvarka ma néjakou "nabidku”, ale jestli je tu néco,
co prekdZi tomu, abyste tu nabidku mohla pri hodiné prodat.

U3: Tak to asi ani ne. Ale velkej problém viibec na Skoldch je tieba to, Ze hudebni
vychova u nds md rozdéleni, takZe ty déti jsou na piilky, ale vytvarnd vychova nikoliv.
TakZe ten problém je, kdyZ je pak treba 31 déti ve tridé. To si myslim, Ze je obrovskej
problém, protoZe v tu chvili - coZ jste ostatni zaZila taky - je to Casto tak, Ze jen
pobihdte od jednoho k druhymu, protoZe se samozi'ejmé chcete kaZdymu vénovat
a chcete to brdt individudlné, cozZ ale v 31 lidech jde velmi, velmi téZko. TakZe urcité
pocty lidi, ty jsou nékdy docela vraZedny... Dost Casto, dejme tomu, Ze teda my mdme
zdzemi tridy, ale kdybysme si chtéli koupit tieba lis a jiny véci, tak to piijde zase dost
tézko. KdyZ se déla treba modelovdni, tak jsou chvile, kdy si ten materidl musim
schovdvat na ty tridy, ktery jsou rozdéleny, ktery si to voli dobrovolné.
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V: To je zvldstni, Ze se piili jenom hudebka. My jsme to treba méli tak, Ze vZdycky
ptilka sla na hudebku, piilka na vytvarku, pak se to otdcelo pristi tejden.

U3: No, tady je to celd trida. I kdyZ to maji treba jednou za 14 dni, tak jsou tam
vSichni v jedny tridé. A hudebni vychova je u nds piilend, takZe ten ucitel md treba dvé
hodiny a pokaZdy je to jind piilka. V téch niZsich rocnicich teda.

V: To je zajimavy teda. A kdyZ ta jedna piilka md hudebku, tak ta druhd nemd nic
nebo jak?

U3: Md, vétsinou mivaji treba OSV nebo jsou tam cviceni, jsou tam jiny predméty.

V: Tim jsme se k tomu taky vlastné trosku dostaly - jestli by se daly srovnat
s vytvarkou ostatni predméty na Skole? At uz tieba z hlediska ty diileZitosti nebo
i ¢asovd, prostorovd, financni dotace, jakdkoliv.

U3: Jako myslite ucitele, jestli je to stejné placeny jako ostatni vyuka?

V: Ne, to ne... Ale tieba jsem narazila i na to, Ze kdyZ chtél tieba ucitel déjepisu
na néjaky skoleni, tak mohl, tfeba mu to skola i zaplatila, ale kdyZ to chtél vytvarkar,
tak to bylo zbytecny.

U3: Ne, tak tady je to naprosto rovnoprdvny. TakZe jd si miZu ji na Skoleni
na vytvarnou vychovu, na jaky potirebuju. Jen tak mimochodem Zddny nejsou,
ktery by mi prisly zajimavy, protoZe ta nabidka je vétSinou pro niZsi, hodné niZsi
vékovou kategorii... studentti teda, ne ucitelii :) Ale je to tady naprosto rovnoprdvny,
to znamend, Ze se na to nepohliZi jako na néjaky ménécenny predmeét, ktery by se mél
treba miri dotovat nebo vypustit radsi nez déjepis a tak. To nastésti ne.

V: To je super. Vsude to tak bohuZel neni, no. Jak rikdm, setkala jsem se i s ndzorem,
Ze vytvarku miiZe ucit kdokoliv, béZné uci i neaprovobovani ucitelé.

U3: Tak to tady urcité ne. MoZnd je to i tou tradici a tady si ty lidi na to tak zvykli.
Tady to tak prosté je a nikdo neprotestuje, Ze treba odjedu na tyden pryc.

V: A kdyZ se budeme jesté zabyvat tim prinosem vytvarky, tak co si myslite,
U3: Tak urcité v prvni fadé jde urcité o to, ukdzat jim, co to vlastné je. A neni to jenom
z hlediska déjin uméni a z toho, Ze mdte néjaky styly a metody a techniky a postupy.
Mné se tieba dost osvédCcilo, Ze jim viibec ukdZete, ceho jsou schopny. Oni prijdou
ze zdkladni skoly tieba s tim, Ze jim vytvarka nejde a Ze ji nendvidi a délaji pordad
jablka. Tak jde o to jim prdvé ukdzat, Ze to neni jenom kresba jablek, zdtisi a tak
podobné, ale Ze je tam spousta véci, ktery jsou jim i blizky. Ze jsou hodné blizky i jejich
Zivotu a stylu. A taky Ze jsou schopny se prostrednictvim vytvarny vychovy spoustu
véci naucit i jinak - to znamend treba ta kompozice, perspektiva, vycviceni ruky
i tfeba oka, jenom se divat. Je tam spousta moZnosti. Zacinaji se divat, spoustu véci se
dozvi i sami o sobé a tieba si i zacnou vic vérit. Je to spousta véci...

V: Mohla byste néjak charakterizovat svoje vlastni pojeti vyuky? Jestli tieba i vite
o néjaky typologii, tak miiZete klidné i tak, ale je to na Vds.

U3: Ja si myslim, Ze to beru hodné projektové, to znamend, Ze nemdm takovy
oddéleny véci, jak mé napadd treba zdtisi a portrét a modelovdni, ale Ze se to snazim
propojit. Ty projekty na sebe navazuji. Co jste vidéla v téch pldnech, tak treba u téch
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nejmensich mam Cestu kolem svéta, kde teda postupné "projiZzdime" nejen jednotlivy
stdaty a zemé, ale i ty domorody uméni a techniky, ktery se k tomu vdZou. Tim pddem
to jde treba i pres ten déjepis, zemépis, dd se to krdsné propojovat. Jak to jde ddl,
tak se tam snaZim ddvat i dalsi véci, jako treba to uméni ulice, streetart, umeni
a hudba, divadlo a tak. TakZe se snaZim o projektové pojeti.

V: A kdybych Vdm chtéla vnutit, jestli je diileZitéjsi proces nebo produkt v ty
vytvarce?

U3: Tak myslim, Ze je asi urcité diileZitéjsi ten proces. Jak si k tomu dojdou, jak o tom
premejsli, co je viibec napadne. ProtoZe spousta lidi md uZasny mysleni, maji tiZasny
ndpady, ale nejsou treba schopny to dovést do konce - do toho produktu. A pro mé
hraje diileZitéjsi roli tady na Skole ten proces.

V: Pak tu mdm jesté, co s tykd hodiny a vedeni tridy, jestli je podle Vds lepsi byt
ucitel-autorita nebo nékde demokraticky na pomezi nebo spis tak jako liberdlné
a nechat je délat, co si chtéji.

U3: No, tak délat, co si chtéji, je jasny, Ze fungovat nemiiZe, jesté kdyz jich je 31.
Ale samozrejmé se osvédci, kdyZ jim ddte najevo, Ze nejste nad nima ten, kteryho musi
za kazdou cenu poslouchat a tim to hasne. To znamend - ne jako vy jste tady nymandi
a ja jsem nad vdma, ale snaZit se je poznat, snaZit se o nich néco dozvédét.
To znamend takovej ten partnerskej pristup, ale rozhodné ne kamarddskej. To si
myslim, Ze zase taky neni dobr’e, az moc kamarddickovdni, to si pak nemiiZu vytvorit
taky tu autoritu. Ale to, Ze jsou partneri, Ze jste ochotnd s nimi mluvit, i o téch
problémech, i o vytvarnych problémech, i o tom, co je tfeba nebavi, co se jim nelibi
a proc. To se mi osvédcilo a nastésti mi to tak funguje.

V: Nastésti? Tak ono to vlastné dost zdleZi i na nich, Ze jo.

U3: Samoziejmé.

V: Ale kdyZ to takhle sedne, tak jd si taky myslim, Ze to je nejlepsi zpiisob... A kde
Cerpdte ndméty pro své hodiny?

U3: Sama ze sebe prevdzné. A samoziejmé vystavy, galerie, uméni, casopisy, viibec
Zivot, tfeba i déni v Plzni. Ale prevdzné sama ze sebe.

V: TakZe se nedd rict, Ze byste méla dejme tomu hudbu jako nejhlavnéjsi zdroj,
ale prosté co zrovna prijde?

U3: Jesté mé nastésti ty véci napadaj.

V: Ted’ trosku postoupime k osobnosti toho ucitele ve vytvarce - jaky si myslite,
v hodiné?

U3: Tak takovy to obecny, Ze clovék-ucitel musi byt spravedlivy, musi umét
naslouchat, musi byt empaticky, musi umét vnimat, vnimat jak tu tridu,
tak jednotlivce... Musi ke vsem pristupovat individudlné a pritom je taky brdt jako
tridu, jako celek. Je toho asi moc, ale hlavné si myslim, Ze by mél bejt dobrej ¢lovék,
urcité by si nemél na nich Iécit Zadny mindrdky... NejdiileZitéjsi je je umét vhimat.

V: A je néco, co potiebuje vytvarkdr jako navic?
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U3: Jd si myslim, Ze by mél bejt dobrej vytvarnik, mél by ovilddat techniku, mél by zndt
vSechny ty véci, co se tykd grafiky, kresby, malby a kompozice, perspektivy... Urcité
musi mit i fantazii a to fantazii obrovskou.

V: To asi jo. A jaky si myslite, Ze jsou Vase nejvétsi prednosti, ktery Vdm usnadriujou
hodiny?

U3: To je takovy straslivy, jako Ze ¢lovek md sdm sebe chvdlit, ale jd si myslim, Ze jsem
urcité empatickd, Ze dokdZu snad jesté pordd i po téch letech vnimat. Myslim si,
Ze mdm fantazii a nastésti i tu techniku. A Ze jsem ochotnd prichdzet i k tomu
novymu a hledat novy véci. TakZe to neni tak, Ze mdte pét let pordd to samy, co se
jede ve vsech tiiddch, Ze se to vlastné musi prizpitisobovat.

V: Dobre. Tak abych Vds nenechala se teda jenom chvdlit, tak naopak - mdte néjaky
vlastnosti, ktery Vy sama vnimdte, Ze Vam treba trosku prekdZi?

U3: Tak nékdy jsem cholerik, takZe obcas bouchnu (smich), ale urcité ne tak, Ze bych
na né byla néjak zld nebo sprostd. Tak to ne. Ale oni to sami i vnimaji, Ze to opravdu
prestrelili. TakZe to vim... Taky jsem tvrdohlavd, ale to nevim, jestli s tim néjak souvisi
s tou vytvarkou, to si nemyslim.

V: Ja to fakt myslela spis, jestli na sobé sama pocitujete néco primo v ty hodiné.
Jo, jako treba jd bych mohla o sobé Fict, Ze bych se mohla vic prosadit.

U3: Ta ja mam nastésti silnej hlas, coZ je dost vyhoda v ucitelskym povoldni.
TakZe mluvim nad nima a pritom nekricim nebo nejecim. Jinak ty negativni
vlastnosti, to by mél vnimat spis néjakej clovék, kterej je mimo, to byste mi spis v tu
chvili mohla rict Vy.

V: Tak to nevim teda... No, dobre, tak Vy to vnimdte takhle, tak to nechdame.

U3: Ne, jd premejslim, urcité bych nasla... Nékdy urcité ztrdcim trpélivost, coZ souvisi
is tim, Ze jsem tvrdohlavd, Ze tak jako nemdm trpélivost s nécim. Dost Casto je to
treba s téma lidma, kde vidite, Ze viibec tu snahu do toho neddvaj. Nevadi, Ze vsichni
nemaji talent nebo tu vycvicenou ruku, to chdpete, ale vadi, kdyZ se absolutné
nepokousi, neddvaj o toho sebemensi snahu. Takovej ten C¢lovék od zacldtku
negativistickej, tak to se prizndm, to ztrdcim trpelivost. Nékdy se miiZe stdt i ta chyba
prvniho dojmu, Ze zkrdtka Vdm nékdo neni sympatickej, tak se to snaZite zbourat,
tak tohle doufdm, Ze neni zndt. Ale je otdzka, jak to vnimd ten clovék.

V: Jasné. A kdyZ prejdem primo k ty vyuce - je néjakd cdst, kterd Vdm vyhovuje vic
neZ jind? Kdyby se ta hodina néjak rozfdzovala, tak jestli mate svoji oblibenou fdzi.
U3: Oblibend fdze, tak to se nedd rict, jako treba zaddvdni tkolu nebo hodnoceni
ukolu a tak... Mé celkem bavi pravé v okamZiku, kdy uZ tvori, tak chodit mezi nima,
povidat si s nima, a Ze mi oni sami k tomu rikaj a vysveétlujou, tak to mi prijde jako ta
nejhezci ¢dst. A prijde mi to jako daleko hezc¢i i vyznamnéjsi Cdst neZ kdyZ jsou pak
spolu vsichni dohromady. I kdyZ to u téch malejch porddné nejde, kdyz je jich 31.
Ani se navzdjem neposlouchaji a jsou tam pak kamarddi a particky, takZe si myslim,
Ze v tom okamZiku, kdy mezi nima chodite a mluvite, tak tam vznikaj skveély véci.
Aividite, Ze ty fantazie maji v hlavé obrovsky mnoZstvi, ale zkrdtka to jenom
nedokdZou prevést.
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V: Napadd vds néjakej konkrétni priklad nebo néco, co Vdm udélalo v ty hodiné
radost?

U3: Tak to je dost casto a spis je to takovy dlouhodoby. KdyZ vidite, Ze sem prijdou lidi
na zacdtku a délaj pomalu hlavonoZce, kdyZ to preZenu, a postupné se zlepsujou...
Ze jsou zkrdtka jenom, jak by fekla kolegyné hudebkdrka, zanedbany v tom projevu,
protoZe je to treba driv nebavilo. A potom béhem piil roku se zlepsili a patrili mezi
nejlepsi, tak to mi prijde trochu jako zdzrak malinkej, to mé bavi.

V: A co je podle Vas diileZity pro hladky priibéh vyuky, aby vsechno Slo tak, jak by
mélo?

U3: Tak to musi bejt uz zacdtku, i kdyZ tam je to nékdy tézky, trida jako trida.
To znamend, Ze musi bejt sZity sami se sebou, abyste nemusela resit takovy ty
malicherny spory jako kdo komu co vzal a kdo koho $touchnul. ProtoZe to je potom
samoziejmé neprijemny. Klasicky je, aby méli véci na tu vyuku, pomiicky a podobné.
CoZ se nékdy stane a tady i néco je, ale nékdy je to takovy neprijemny. Musi bejt sami
ochotny do toho jit, musi bejt ochotny to zkusit. CoZ nastésti teda jsou. Vétsinou. Jsou
tam spis vyjimky ti, kteri ochotni nejsou, a to se nasteésti prakticky skoro nestdvd. Spis
je to proto, Ze jim to zkrdtka nejde, takZe kdyZ jim vysvétlite, Ze to chdpete, Ze Vdam
taky ti‘eba nejde néco jinyho... Ale je to na nich tady v tu chvili. Oni to musi zkusit.

V: Dobre. A jakym zptisobem hodnotite pak jejich prdce?

U3: Tak.. mné tieba dost vadi, Ze pordd mdme to narizeni, Ze musime prevddét
zndmky na stdtni. My mdme procenta, takZe hodnotime procenty a potom
na vysvédceni je prevddime na stdtni zndmky. Jd nehodnotim kaZdou tu prdci,
takZe to neni tak, Ze bych si od nich vzala vykres a ten vykres ozndmkovala.
Urcité hodnotim pristup, urcité hodnotim, jak se ti lidi snaZi, jaky je tam vyvoj, jestli
se to néjak méni, jestli prehodnoti ten vztah. Pochopitelné i takovy véci jako je
fantazie, originalita, napady, technika, provedeni. Je to zkrdtka takovej komplex
vSeho dohromady. Ale musite to brdt individudlné k tomu jedinci, to znamend,
Ze opravdu musite jinak hodnotit treba dite, ktery je autisticky, ale vidite, Ze se snaZi,
ale nikdy treba nedosdhne ani techniky ani treba ty fantazie. K tomu musite
pristupovat hodné, hodné individudIné. A je to zase néco jinyho nez ¢lovék, kterej je
obdarenej a nadanej tim talentem a jde mu to zkrdtka samo, ale na druhou stranu
nemd potrebu se néjak rozvijet, vyvijet, protoZe mu to zkrdtka staci. Je to
individudlni.

V: TakZe byste nemohla ty prdce vzit a rict - tahle je dobrd, tahle je Spatnd?

U3: Myslim si, Ze musite koukat fakt na ten vztah. Musite hledat, pak ten ¢lovék md
treba vybornou kompozici nebo techniku, o to se pak taky snaZim, Ze probirdme,
kdo md nejlepsi kompozici, techniku, komu se libi i ndpad, ndmét, originalita.

V: A jakym zpiisobem hodnotite svoji vlastni prdci v hodiné? Jestli tfeba vyuZivdte
néjakou formu sebereflexe, pripadné jakou.

U3: Tak sebereflexe urcite. Vite, Ze kdyZ prijdete s néjakym ndpadem, jestli funguje,
jak funguje, jak to vnimd ta trida, jestli je to bavi nebo nebavi. KdyZ vidite, Ze se na to
tvdri rozpacite, tak premejslite pro¢ a v ¢em je chyba, proc¢ treba zrovna tohleto
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neberou, kdyZ vite, Ze to zajimd lidi v jejich véku. TakZe jo, tohle je myslim skoro
po kazdy ty dvouhodinovce, Ze nad tim premyslite. A stoprocentné mdte radost,
kdy? vidite, Ze do toho jdou a Ze je to bavi. Ze si o tom povidaji a Fesi ten tikol.

V: Pak tady mdm, jaky misto zaujimd vytvarka z hlediska skoly? Je to mysleny jakoby
co md naplriovat, jestli treba vystavy vyzdobu skoly, jestli je tu takovej néjakej
poZadavek.

U3: Ze musime? Tak ty véci, ktery se povedou, tak se vyvési tieba na chodbu skoly.
Po prdzdnindch ndm to pravidelné sundaj a musime to zapliiovat a zase rdmovat,
ale to nenfi jako povinnost, spis jako vedlejsi produkt. Nemdme povinné predepsany,
Ze bysme museli délat tohle a tohle a ndsténky a tak, to ne.

V: TakZe vyloZené nikdo nevyZaduje "hezky obrdzky"?

U3: Ne.

V: Opakujete stejné nebo podobné ndmeéty ve vice triddch? A jestli ano, tak co Vds k
tomu motivuje?

U3: Tak dost casto je to tieba dobry srovnat. To znamend, Ze vite, jak se toho chopi
treba v sekundé 12et a jak naopak 16lety, ale to musi byt takovy obecny. Treba jsem
ve dvou triddch zkouSela architektonickej ndvrh novy Skoly, tyhlety. A to bylo
zajimavy, protoZe ty starsi to brali tak jako vdZné, architektonicky a premysleli, jaky
by to mohlo mit ucely, co je to za design. A ty maly do toho zase ddvaji neuvéritelny
mnoZstvi fantazie a ddvaji tam neuveritelny véci jako Ze tam maji treba stroje, ktery
budou ¢istit vzduch a tak. A to je vlastné strasné krdsny to srovndni, i jim to ukdzat.
Ne pred tim, ale potom, prinést jim ukdzat ty prdce navzdjem. I pro né to je zajimavy.

V: Jak vypada typicka hodina pod Vasim vedenim, jestli mdte néjaky zabéhnuty
schéma, ktery funguje na kaZdou hodinu?

U3: Zabéhly schéma.. Tak asi to mdte vZdycky na zacdtku zaddni, vysvétleni,
motivace, proc se to bude délat, jak se to bude délat, jak se bude pokracovat, cozZ se
tykd i téch projekti, co s tim pak budeme délat. Pak je musite jesté vsechny obejit,
zejména u téch malych. To délam vZdycky, Ze obejdu vsechny ty stolecky, jestli tomu
rozumi, jestli to chdpou, jestli vi, co se md délat. Potom je ta samotnd tvorba, pak to
zhodnotime tim, Ze mezi nima chodim jd, a na konci si to zhodnotime dohromady.
TakZe vlastné jo, ta struktura hodiny je stejnd.

V: A ukazujete jim nékdy vzory i pred tim, neZ zacnou tvorit?

U3: Nékdy jo. KdyZ jsme délali treba takovy véci jako pop art, op art, expresionismus
a takovy moderni sméry, nebo kdyz déldme parafrdze. To jim pak ddvdm vzory,
ktery si miiZou vzit. To hezky funguje u starsich, ale u malych hrozi nebezpeci, Ze Vam
to dokonale zkopirujou, tam to neni aZ tak moc Stastny, kdyZ chcete rozvijet fantazii.
V: A ¢im je motivujete?

U3: Cim je motivuju? U téch malych je to dost jednoduchy, protoZe tam staci ddt
téma, ktery je bavi, maji rddi takovy, Ze se to propojuje s tim, Ze se néco vytvdri. Méli
jsme treba projekt, kdy jsme vytvdreli fantazijni zemé a ostrovy a pak jsme z toho
délali knizky. Tak pak Ze budou mit knizku, Ze si to odnesou a kaZdej ten list,
co déldme, jako je pismo, obyvatelstvo, flora, fauna, vyndlezy, vSechny ty véci, tak jako
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Ze si ddvaji do ty kniZky a pak si to svdZou a udélaji si titulni strdnku a prinesou to
ukdzat rodiciim. Tak to méli rddi. Néekdy pomdhaji i takovy ty pohddkovy pribéhy
na ty maly, legendy, nebo vtélovdni do roli. To znamend, Ze oni jsou najednou jednim
z nich, nebo at’ si predstavi, Ze jsou tieba misto. Nebo déldme, Ze kdyZ mdme ty
graficky véci, tak Ze jsou treba firmy a reklamni agentury a maji tam rozdélenou tu
prdci, Ze jeden déld typografii, druhej je grafik.. Takovyhle poviddni kolem na né
funguje. U téch starsich se pak motivuje tim, na co je jim to dobry, co to rozviji, Ze si
vyzkousi tieba rizny perspektivy, prevrdceny, Zabi, ptaci. Ze se miiZou divat
z rtiznych uhli. Pak se nékdy stane, Ze chtéji tieba na umélecky, architektonicky
skoly, tak to miiZete délat i hloubs.

V: A co se tykd primo téhle konkrétni Skoly, vnimdte néjaky prednosti nebo
nedostatky, a celkové jaky mdte moZnosti?

U3: Tak nedostatky... Jsou tady treba ty véci, ktery se tykaji grafiky, sochariny,
modelovdni, Ze tady to zdzemi pro to neni. TakZe to musime nahrazovat jinyma
technikama, neni tu lis, tak to musime délat rucné. Dost ¢asto mi vadi na tyhle skole,
Ze je to celkem daleko, takZe kdyZ mdte hodinu a chcete je zavést tieba do galerie,
tak to dost casto presdhne do ty dalsi hodiny. Navic kdyZ jich je treba téch 31, tak je
tam ani vzit nemiiZete ty maly, to mi taky vadi. Ale jinak si myslim, Ze jsme vnimany
i jako hudebni vychova, vytvarnd vychova, pozitivné.

V: TakZe je tam i néjakd podpora treba z vedeni?

U3: Jako Ze reknem, Ze je potreba néco nakoupit, tak se to nakoupi. Jako Ze by bylo
néco dobry udélat, tak se to udéld. Pak i ty vytvarny projekty a ndpady, tak to jde
bez problémtii automaticky a je to naopak vitdno.

V: A jaky je Vds ndzor na zavddéni novych vyucovacich metod?

U3: To zdleZi na téch metoddch - jak ktery. Myslim, Ze tohleto hodné zdleZi i na téch
osobdch, ktery to maj ucit nebo které to zavadi.

Nékdy jsem z toho rozpacitd a nékdy s tim ani nesouhlasim.

V: A setkala jste se treba s néjakou noveéjsi, ktera Vds zaujala?

U3: Méli jsme tady pani, kterd nakonec asi po 3 mésicich odesla, Ze Cisté to bylo
zaméreny na terapeuticky véci a hodné abstraktni. JenomzZe po ty zkusSenosti miiZu
Fict, Ze to chce vSechno prostridat. Urcité se mi nelibi jenom takovy to klasicky - tady
si postavime zdtisi a budeme tohleto kreslit, to taky neni moc dobre. Na druhou
stranu je diileZitd i ta technika.

Mdte na mysli néjaky konkrétni ty metody?

V: Ne, to jsem zkousela vytahnout prave z Vds, kdyby Vds néco napadlo. Ale tak tieba
jestli mdte moZnost vyuZit pocitacovou ucebnu ve vytvarce?

U3: Jo takhle, tak jako déldme i takovy véci jako treba fotografie, zpracovdni digitdIni
fotografie. Pocitacovou ucebnu mdme, ale to zdzemi ani tak neni o téch pocitacich
jako spis o programech. ProtoZe tu mdme teda Gimp a mdme tu klasicky Malovdni,
ale s tim zase aZ tak moc nejde. TakZe kdyby se chtél nékdo vénovat treba pocitacovy
grafice, tak to uZ musi sdm, protoZe tady ten prostor na to neni. SpiS z hlediska
zdzemi téch programii. Ale digitdlni fotografie déldme rddi i takovy ty riizny triky,
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to maji rddi i studenti. A pak si na tom vysvétlujeme i ty fotografie a co se s tim dd
délat, propojujeme to, jezdime hodné vystavy, treba i performance. To je hodné bavi
a treba i land art a to vsechno déldme. Ale ja to tady beru uZ skoro jako tradicni
metody.

V: Pak tady mam, na to se vsichni tvdri tak jako Ze moc nevi, ale jestli vnimdte
néjakou proménu béhem Vasi vyuky od zacdtku, kdy jste zacinala ucit aZ doted’. Nebo
jestli tam byl néjakej zlom, néjakd uddlost nebo klicovd osoba, kterd Vds ovlivnila.

U3: Jd bych nerekla jako klicovd uddlost a néjakej zlom, ale vyvoj vnimdm.
Samozrejmé si zacnete vic veérit, jak mdte vétsi praxi. Nemdte pak problém vystoupit
pred tu tridu, i kdyZ kdyZ si vzpomenu pred téma 10 lety, tak samoziejmé jste
nervézni a mdte to pripraveny tak, abyste nic nevynechala, vSechny ty hodiny
rozkouskujete bezmdla na pét minut, aby Vdm to krdsné vyslo, samoziejmé Vdm to
pak nevyjde, protoZe jsou zrovna neuvéritelné pomaly nebo neuvéritelné rychly.
Tak tohleto je uZ odbourany, coZ je strasné prijemny, Ze to pak dokdZete odhadnout
témér na jakejkoliv tride. Co se tykd zlomovych osobnosti, tak to bych ani nerekla.
Pro mé jedind takovd osobnost byla osobnost Petra Jindry, kdyZ jsem sem prisla jd,
ale to jsem prisla v dobé praxe, tak to bylo ovlivnény uz na zacdtku. Tim jsem viastné
prisla do ty reknéme netradi¢ni koncepce vytvarny vychovy. TakZe tézko Fict.
Posouvd Vds kaZdd trida, u ktery zjistite, Ze je tvorivd, talentovand a nadand, protoZe
to samozrejmé obohacuje i Vds, co jsou schopny vymyslet a udélat. Je prijemny treba
se podivat i do toho jinyho svéta, protoZe tu mdme divadlo, tak déldme kulisy
a takovou tu vytvarnou slozku, navrhujeme kostymy, scénografii a to je zase uplné
jind prdce.

V: A co Vas osobné motivovalo k tomu, Ze jste si vybrala zrovna tyhle aprobacni
obory?

U3: Ja jsem vzZdycky chtéla délat ne vytvarnou vychovu, ale ilustraci a grafiku.
Strasné moc. A vlastné mé nevzali na vysokou Skolu umélecko-priimyslovou, tak jsem
Sla na pedagogickou fakultu, a to i kdyZ jsem rikala, Ze nikdy nebudu ucit. Potom
jsem si pribirala Cesky jazyk, protoZe miij otec prohldsil, Ze nemdm sanci se uZivit
s vytvarnou vychovou jako s jednim oborem. TakZe jsem si k tomu vzala ten cCesky
jazyk s tim, Ze ale nikdy ucit nebudu. Pak prisla ale praxe a ten zlom v podobé ucitele
vytvarné vychovy, kterého jsem tady potkala, reknéme.

V: Tomu taky rozumim. A co si myslite o RVP?

U3: Hmm. RVP neni Spatnd myslenka, rozhodné ty predmeéty, jako Ze to hezky
propojuje a Ze jsou vlastné prostupny ty jednotlivy skoly. Akordat mdm pocit, Ze ve VV
je silné nedotaZeny. Ze pdnové a damy, kteri a které ho tvorili, snad se neurazi, ale
jako by skoro nevédéli, co tam ddt. ProtoZe néco tak obecnyho a tak neuvéritelné
povrchniho, co Vdm nerikd nic... Pro ucitele VV je nic nerikajici dokument, protoZe
obrazné vizudlné vyjddieni a podobné terminy, kterymi se to tam hemZi, tak jsou
viastné uplné zbytecny. Prakticky kdybyste se to snaZila preloZit, tak to znamend
takovy véci jako chodit na vytvarny vystavy, pozndvat umeéni, no ale stejné si to
musite cely vymyslet. TakZe v ramci VV se mi nelibi, protoZe je vlastné o nicem.
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V: A prijde Vdm srozumitelny?

U3: No, vzhledem k tomu, Ze si to tam prekldddte, tak zrovna ta vytvarnd vychova je
naprosto nesrozumitelnd a psand neuvéritelné odborné, aby bylo asi vidét, Ze to jsou
opravdu pdnové a ddmy na svych mistech. Ale urcité to, co stvorili, je neuvéritelné
povrchni a hloupy. Jeto jen hdzeni termint, i kdyZ zaméreny na moderni vytvarny
umeénti, ale jsou tam takovy véci, ktery miiZete jen tak povrchné sjet, protoZe tam neni
prostor pro to, abyste to néjak hloubs probirala, i kdybyste chtéla. Ndm treba na
néjakym Skoleni bylo receno, Ze tiplné staci se zminit v minuté, Ze néjakej kubismus
byl, coZ si myslim, Ze je trosku postaveny na hlavu. TakZe ta VV se mi viibec nelibi,
jak je udéland.

V: Mdte pocit, Ze tak, jak je udéland, se da realizovat?

U3: No dd se realizovat naprosto bez problémi, protoZe jak rikam, tim, Ze tam neni
absolutné nic, jsou to jenom takovy plytky pojmy, tak uZ si tam miiZete ddt, co chcete.
CoZ je aspori to prijemny. Na druhou stranu se mi tifeba moc nelibi, kdyZ to srovnhdm
stim, jak to bylo pred tim, tak tam je presné dany, Ze se postupné sezndmili
s grafikou, modelarinou, kresbou, vSechno. Tohle vlastné, pokud se nepletu, je tiplné
odbourany. To znamend, Ze ucitel, kterej prijde a je treba Cisté zamérenej na to,
Ze déld hrnecky, tak si klidné podle tohohle miiZe délat jenom hrnecky. Akordt to
jednou bude kubistickej hrnecek a jednou expresionistickej hrnecek. Ale to je miij
ndzor a beru to i trochu s nadsdzkou. RVP tak, jak je napsanej, mi prijde, Ze je Spatné.
Ze mu pro vytvarnou vychovu neni vénovand takovd pozornost jako tieba ostatnim
predmeétim.

V: Absolvovala jste tfeba néjaky skoleni nebo kurz ke tvorbé SVP?

U3: Neuvéritelny mnoZstvi. Moc, moc, moc skoleni, jak tvorit ten vzdéldvaci pldn,
jak s nim zachdzet, jak ho ménit, jak to zpriichodnit. A jestli to bylo k nécemu?
Uprimné receno... ne. Aspori pro mé ne. Jd si nemyslim, Ze by bylo téZky ho vytvorit.
My jsme ho vytvorily s kolegyni, kterd je ted’ na materské dovolené, celkem
bez problémti. TakZe nebylo to téZky vytvorit, nicméné viibec se ndm nelibi, na cem je
to zaloZeny, protoZe to je o nicem.

V: A zménila se s nim v praxi néjakd vyuka?

U3: Tak vlastné ty véci, ktery oni poZadujou a vyZadujou po téch skoldch, tak ty jsme
délali uz ddvno pred tim. TakZe to pro nds bylo jen potvrzeni toho, Ze to déldme
dobre. Jako treba ty priichody predmétii a projekty a vSechno to propojovdni
a ndvaznost. Ale Ze by se néco zménilo, tak to ne.

V: Dobre, tak opustime rdmcdk a prejdeme k dalsimu vzdéldvdni ucitelii. Tak co si o
tom myslite, je to k néCemu nebo k nicemu?

U3: Ja si myslim, Ze to je hodné diileZity. Ale musi to chtit hlavné ten ucitel, nesmi bejt
zakrnélej, naopak musi chtit pordd a porad a porad se ucit novy véci. U téch
vytvarnikii jsou to jasné ty novy média, prdce s nima a tak, protoZe to zajimd ty
studenty. A pokud s nima chcete nejen drZet krok, ale vlastné je to ucit, tak se o to
musite zajimat taky.
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V: A prijde Vam téZsi oslovit ty "moderni” déti? Jakym zpiisobem s nimi udrZujete
krok?

U3: Jd kdyZ to srovndm, tak prdvé tim, Ze se jim prizpiisobujete a chcete bejt blizko
tim, Ze pro né tvorite ten program, tak jim samozirejmé musite bejt blizko. Co se tykd
ndpadii a toho, co se je zajimd. TakZe neni to zas tak téZky, aspon u téch starsich.
U téch mladsich je spousta zdjmii a jsou hodné rozptyleny, kaZdej je jinej, takZe najit
jeden pro celou tridu, to vzdycky nefunguje. TakZe musim ddvat treba vic téch témat
a opravdu je to individudlni, musim hledat u nich, pozndvat. Zacldtek je vZdycky téZsi.
V: Myslite si, Ze vtomhle sméru Vdm néjak pomtiZe to dalsi vzdéldvdni?

U3: Ani ne. Co jsem ty nabidky absolvovala, nebo i co probihd tady v Plzni, tak pokud
to nejsou primo ty novy metody a novy véci, to je vétsinou dobre udélany... Ale co se
tykd tieba néjakyho pozndvdni téch déti, tak to je tak obecny, Ze to ani k nicemu neni.
V: A co néco zamérenyho na tu vytvarku, kdyZ pomineme novy média a néco
takovyho?

U3: Tady treba v Plzni, kdyZ to prochdzim, tak je ta nabidka strasné spatnd. Je tam
treba spousta véci vytvarnejch, ale je to vSsechno pro matersky skoly, pro zdkladni
Skoly a vétsinou jesté pro prvni stuper. Jednou jsem si tfeba nasla, a z toho jsem byla
opravdu nadSend, protoZe to byly netradicni vytvarny metody a Ze je to urceny uplné
vsem, tak jsme tam s kolegyni obé sly, a tam jsme zjistily, Ze je to hlavné pro matersky
Skolky a vyrdbély jsme véci ze Spuntii od lahvi a podobné. CoZ je teda nocni miira
a zlej sen, jestli tohle berou jako netradi¢ni pojeti vyuky, to je hodné smutny.
Konkrétné v Plzni je ta nabidka strasné omezend a hodné spatnd. Na stredni skoly a
na ten druhej stuperi se uplné zapomind, jako by to nebylo diileZity. To pak znamend,
Ze to dalsi vzdéldvdani musite hledat v rdmci nécCeho jinyho, treba pod
vysokoskolskejma ustavama, artcampy a podobné. Ale tam se to zase omezuje spis na
tu techniku, neZ aby se pak pracovalo s téma studentama. TakZe mdme véci jako
animdnie, artcampy, ale je to bida.

V: Mohla byste vypichnout smysl, jakej miiZe bet v tom dalsim vzdéldvdni konkrétné
pro vytvarkdre?

U3: Tak jak uz jsem rikala na zaldtku - nezakrnét. Pordd jako i ta ochota, Ze ten
Clovék tam jde, Ze jste ochotny se ménit a neustdle se zlepSovat nebo modernizovat,
tak to je hodné a hodné diilezity. Co mé teda trochu odrazuje je to, Ze tam neni skoro
nic. Ale zase je toho dost treba s tou psychologii, kam chodim taky, tak tam je to asi
trosku lepsi. Urcité ty techniky a takovy véci, tak to je zrovna pro ty lidi, ktery jsou
ve vytvarny vychové jakoby starsi, tak je pro né dobry poznat, Ze je taky néco jinyho
nez ty zdtisi. To by bylo dobry, kdyby tam chodili z téch zdkladnich $kol a nechodit
Jjenom na to vyrdbéni ze Spuntii a tak.

V: A jaké konkrétni oblasti zajimaji Vdas v tom dalsim vzdéldavani?

U3: Obecné to miizu rict? Tak urcité jd chodim na ty véci, co jsou spojeny
s personalistikou, to souvisi s tim vychovnym poradcem, takZe takovy véci jako je
komunikace, spoluprdce se tridou, potom Sikana, prevence Sikany, problematicti
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jedinci, viibec personalistika jako takovd takZe tifeba uméni vést rozhovor, empaticky
rozhovor, takZe i trochu ty terapeuticky metody... je toho moc no.

V: A néco v souvislosti s vytvarkou by $lo vypichnout?

U3: Tak toho je opravdu strasné malicko. Teda, ono je toho paradoxné hodné,
ale vsechno je to zaméreny hlavné na matersky Skoly, na skolni druZiny a na prvni
stupen, pro stredni Skoly tam neni nic. A kdyZ uZ tam néco je, tak to jakoby pridaj
ktém zdkladnim S$kolam, takZe je to pak vékové absolutné nevyhovujici,
nic praktickyho. TakZe my spi§ chodime na takovy uZ predem domluveny akce, ktery
mdme treba se Zdpadoceskou galerii a s muzeem. TakZe tieba kdyZ tam byla
litografie nebo komentovany vystavy a predndsky, chodime i tak, Ze to mdme
soukromé komentovany a rozebirdme to tam, i takovy ty animdtorsky programy...
TakZe spis takhle, ale to neni dalsi vzdéldvdani pedagogickych pracovnikii.

V: TakZe to resite spi§ néjak bokem nebo Ze si pretahujete do vytvarky, co mdte
odjinud.

U3: Hm. A samoziejmé to, co se nau¢im sama...

V: Tak to se taky pocitd. A tim se vlastné dostdvdme na konec. Co byste poradila

vvvvvv

vvvvvv

to mu v tu chvili strasné pomiiZe. Aby se nebdl, aby se nebdl téch déti, protoZe to jsou
jenom déti a jenom lidi a jenom studenti. A z my zkuSenosti, s kazdym se dd mluvit,
tak aby tam nebyl ten blok, ta bariéra. Aby si ty véci promyslel, tieba... ne vyzkouset
na spoluZdcich, protoZe tak to samozr'ejmé nikdy fungovat nebude... ale uvédomit si,
jestli tieba tohle tohle funguje pro jedendctilety dité, aby se do toho trochu zkusil vZit.
A aby se zajimal o svét téch déti. Paradoxné moznd vic neZ o sviij. Ale hlavné asi aby
se nebdl.

V: Jasné. Tak jsme to projeli a jestli Vds tfeba v priibéhu nenapadlo jesté néco,
co byste chtéla doplnit, tak bych to prohldsila za hotovy.

U3: Asi ne. Je mi strasné prijemny to propojovdni tieba kdyZ mdm literaturu... nebo
istou psychologii a OSV, to je hodné prijemny. Prijde mi to i takovy prirozeny,
Ze kdyZ malujete, tak je to prosté provdzany. je tieba i se ti'eba dotazovat téch kolegii
a zjistovat, co se kde bere, protoZe ten vytvarkdr si miiZe i dovolit napsat si to
na zacdtku pro ten danej rocnik tak, aby to bylo propojeny s literaturou a hudebkou
a déjepisem... Ze to potom prijde i tém détem daleko uZitecnéjsi.

V: Urcite. Ale zase ne kaZdej to tak udéld. Ne kaZdej treba i miiZe...

U3: Hm, tak tady ja jsem méla fakt stésti v tom, Ze uz jsem nastoupila do rozjetyho
vlaku. TakZe i kdyZ to tieba nebylo jesté jinde, tak tady uZ to bylo takovy.

V: No nékde je jim to asi i jedno. Jd jsem tieba byla i na Skole, kde se mi k tomu ta
ucitelka ani nechtéla vyjadrovat, a Ze piijde za chvili do penze a uZ ji to bylo tak néjak
jedno... a at’ se k tomu vyjddri radsi nékdo, kdo k tomu md kvalifikaci, protoZe ona
prdveé ani neméla aprobaci na ten obor.

U3: Tak to mi pravé prijde tplné priserny. To mi vlastné taky rikali nékteri kolegové
ze zdkladky treba, Ze taky ucili vytvarku, pritom normdlné ucili matematiku, a tady
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se to bralo jako takovej odklddaci predmét s tim, Ze tu vytvarku miiZe ucit kaZdej.
A to mi teda prijde ujety.
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Ucitel 3: Pojmova mapa k rozhovoru

nové
sebereflexe vivo] UPV DVU metody
RVP
Uskali
uditel nameéty
vedeni vysty a
klad
4 projekty I Zpétna
| vazba
proces- :
produkt
zasahovan| a
vzory 24k a (fida

—( hodnoceni

opakovani

motivace
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Spolecné rysy pojeti dotazovanych uciteli

spolecné pro vsechny

U1l +U3

U1l + U2

U2 +U3

uskali

hodné zaku = uskali nahore
uvnitr

srovnani VV s

podceriovdni VV ostatnimi

piredmeéty ]
VV jako Popelka
vztah k tvorbé = cile vytvarné sebedtvéra = cile obecné kreativita, hravost = cile obecné vztah k vytvarnu = cile
praktické (pro Z) praktické (pro Z) praktické (pro Z) vytvarné praktické (pro Z)
vytvarné dovednosti vSeobecné pouzitelné dovednosti
sstupy a klad poznani a sebepoznani = cile prace s kolektivem = cile interserbe?al(}:,]eafli'?;lel'oli)oer;lsglkﬁ;ztické znalosti a pochopeni = cile
vystupy y obecné teoretické (pro Z) praktické pro ucitele p (pro %) p vytvarné teoretické (pro Z)
vSeobecné pouzitelné znalosti,
dovednosti
odkryti schopnosti = cile obecné Femeslo a aplikace = cile
praktické (pro Z) vytvarné praktické (pro Z)
vazby CJ, D = predmétové zajisténo/umoznéno kolegy

duraz na proces

vedlejsi produkt = vyzdoba

vnimani UPV

ano

vnima vliv osobnosti

osobnost ucitele

vlastni tvorba = vytvarno; ve
vztahu k sobé a k predmétu

zapaleni = vSeobecné

EQ = obecno; ve vztahu k Zdkiim

kreativita = v§eobecné

dobry ¢lovék = obecno; ve vztahu

k Zdakitm a k sobé
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rada zacinajicimu

nebat se chybovat = obecno; ve
vztahu k sobé, k Zdakitm a vyuce

zku$enosti -> zrani = obecno, ve
vztahu k sobé

uciteli
zacit sdm u sebe / pracovat na sobé =
obecno, ve vztahu k sobé
. dialogicky / autorita +
vedeni gicky / ,
partnerstvi
. , odpovidajici / kriteridlni = . o e,
skupinové = forma P ) o/ hlavné klady = zpiisob individualni = forma
zpiisob
hodnoceni komplexni
nezndmkuje kazdou praci =
zpiisob
zasahovani/vzory konkrétni dilo zamysSleni / moZnosti technika
. fibéhy, vypravéni = ndmétem
motivace P Y, Vyprave
prdce
Lo . uméni vlastni tvorba = ucitel literatura = vazby
naméty/inspirace

zivot = ucitel

nové metody

nebrani se (X vyhrady) = pristup

Zpétna vazba

situacné = pristup

viditelné presahy hodin, ocenuji
prace 2.

nosi ukazky, tési se na VV = z ¢eho

sebereflexe

na zakladé ZV 7aka = zpiisob

premysleni - vZdy = pristup

zak a tirida

vliv doby

specifika skupiny

RVP/SVP

neni potreba = zdpory

skoleni = podminky

= zdpory

nesrozumitelné, moc odborné

jen potvrzeni, Zddna zména =
klady
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Priloha 3 - Oteviené kodovani

KATEGORIE - METAFORY

uskali

uskali nahore uvnitr

nepilené tiidy, hodné zaki, malo hodin, absence
pomtcek, materialni zdzemi, lokalita Skoly, VV
vnimana neplnohodnotné; skola - podpora jen
pro mladsi Zaky

institucionalni pirekazky

uskali nahofe venku

statni znamkovani, zmény a finance ve skolstvi,
vychovy obecné podcetiovany, VV vnimana
neplnohodnotné

statutarni prekazky

uskali dole uvnitr

ucitel - strach z moderni doby, balancovani
nameétu kvili osloveni Zakd; nemoZnost
individualniho pristupu

pirekazky na strané ucitele

uskali dole venku

Zaci - mala vile se vyjadrovat, nechut néco
vymyslet, ostych, riizna aroven schopnosti -
nemoznost dosahnout u vSech dspéchu

o

prekazky na strané zaki

cile a vystupy
\'AY

obecné teoretické

pozndani a sebepoznani

mimovytvarné kognitivni cile

obecné praktické

odkryti schopnosti zaki, sebevyjadieni,
komunikace, interpretace, kreativita, hravost, EQ,
sebedtlivéra, trpélivost, pracovitost, prevence
a reSeni problém{, prace s kolektivem, poznani
studentti, spoluprace zaku, reflexe a sebereflexe,
détatko - nové vidéni svéta, vazby - vychovny
poradce, Cechrani schopnosti néco za sebou
zanechat

mimovytvarné behavioralni cile
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cile a vystupy
\'A"

vytvarné teoretické

znalosti a pochopeni, pochopeni vytvarného
jazyka + neexistuje 1 spravny zpusob, vnimani
jako bézné ¢asti Zivota

vytvarné kognitivni cile

vytvarné praktické

remeslo a aplikace, vztah, pristup, tvorba, setkani
s né¢im co jinde neni, vyjadfeni a sebevyjadreni;
Cechrani schopnosti néco za sebou zanechat

vytvarné behavioralni cile

teoretické pro zZaky

poznani a sebepozndani, znalosti a pochopeni,
setkani s né¢im co jinde neni; pochopeni
vytvarného jazyka + neexistuje 1 spravny zplisob

kognitivni Zakovské cile

teoretické pro ucitele

praktické pro Zaky

odryti schopnosti, sebevyjadieni, komunikace,
interpretace, Kreativita, hravost, EQ, sebediivéra,

trpélivost, pracovitost, vztah, pristup, tvorba,
Femeslo a aplikace, prevence a reSeni problémt,
spoluprace zaki, reflexe a sebereflexe, détatko -

nové vidéni svéta jako obecna schopnost,

vyjadreni a sebevyjadreni, cechrani schopnosti

néco za sebou zanechat, specifika VV, svoboda

behavioralni zakovské cile

praktické pro ucitele

prevence a reSeni problémt, prace s kolektivem,
poznani studentd, projekty, radost ze splnéni cild,
reflexe a sebereflexe, vazby - vychovny poradce,
nelze k tomu dospét u kazdého, specifika VV,
détatko, svoboda

vytéZzit néco navic (X cile jen pro zaky =
drzet se cili) "treSnicka pro ucitele"”
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postoj ostatnich

neplnohodnotny predmét obecné - miiZze ho ucit
kazdy, plnohodnotny pfedmét jen na 1. stupni,
neplnohodnotny predmét na skole - ustupuje

VV jako Popelka (nedocenéna hodnota,
kterou vnima hlavné ucitel a snazi se to

pl“'edm,ét’, ostatnim, plnohodnotny piedmét na skole - odkryt pres oriSky zakiim)
srovnani rovnocenné postaveni
postoj zaki nechut a ulejvarna, neulejvarna
plnohodnotny predmeét, specifika VV -
postoj ucitele nevymezeni uciva, nejednota vysledkd, jiny styl
prace
zajisténo ucitelem projekty, ndpady X realizace X starosti a tiskali komunikace skrze ucitele
vazby umoznéno Kkolegy kladna odezva spoluprace ucitelti
umoznéno zaky zajisténo ucitelem infiltrace / pronikani zespoda
. N . o . . rojekty = spoluprace napric Skolou
biologie, ¢estina (aprobace) - literatura, déjepis - historie, informatika - projekty = spotup P
animace, zemépis, OSV, street art, divadlo, hudba, svét
produkt jako vedlejsi slozka, slouzi pro
o vyzdobu/uznani ostatnimi - skrz néj demonstrace L
dtliraz proces . vir 10 ve jménu procesu
procesu, hodnoti se proces, ne produkt, uciteli
nezalezi na podobé produktu
proces -
produkt pristup k procesu je vidét na produktu, preference

oboji - bez diirazu

ucitele = tvorba - tj. proces; preference zaku =
tvorba - pamatuji si ji vic, ale bez produktu nenf{
hodnotn3, bez produktu neni zazitek; na produktu
nema byt vidét styl ucitele

ve jménu reciprocity procesu
a produktu

dtiraz na produkt
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vnimani vyvoj
UPV

ucitel vnima

neustale, zazitky, vlastni cesticka a originalita,
spiSe vnimani zmény prozivani procesu vyuky -
bilancovani smyslu

zaregistrovany (uvédomovany) vyvoj

ucitel nevnima

ucitel vniméa osobnosti

osobnost - hledag¢;
osobnost privadéjici ucitele k chuti ucit

mentorska invence / guru

ucitel nevnima osobnosti

osobnost ucitele

ve vztahu k sobé

zapaleni, vlastni tvorba, kreativita, fantazie,
zazitky, vSedét'atko, dobry ¢lovék, podpora
autorské invence zaki i kdyZ se mu to nelibi,
improvizace, hledac, spontaneita, vlastni cesticka,
zacinat sdm u sebe

sofistikované vSedétatko

ve vztahu k Zakim

zapaleni, kreativita, vSedétatko, EQ, dobry clovék,
trpélivost, podpora autorské invence i kdyZ se mu
to nelibi, ohled na specifika VV - hodnoceni...,
spontaneita, zajem je poznavat

socialni facilitator

ve vztahu k vyuce

zapaleni, kreativita, potieba svobody, trpélivost,
ohled na specifika VV, improvizace

moudry ucitel

ve vztahu k predmétu

zapaleni, vlastni tvorba, kreativita, fantazie,
vSedétatko, hledac, vlastni cesticka

schopny vytvarnik

zapaleni, kreativita, fantazie, zazitky, vSedétatko,

obecno EQ, dobry cloveék, trpélivost, improvizace, hledac,
spontaneita, zac¢inat sdm u sebe
, zapaleni, vlastni tvorba, kreativita, fantazie,
vytvarno

ovlada techniku, hledac, vlastni cesticka
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ve vztahu k sobé

nebat se chybovat, sebedivéra, zkusenosti —
zrani, prace na sobé

byt sebevédomy (vyzraly)

nebat se chybovat, vzit se do nich, zajimat se

ve vztahu k Zaklim o jejich svét, respekt odlisnych vysledki - byt lidsky (citlivy)
wo ooyl specifika VV
zacinajici ucitel oobnik néoadi. neba b m
. asobnik napadi, nebat se chybovat, respekt . N
-rada ve vztahu k vyuce z pacil, ¢ Chybov p byt prakticky
odlisnych vysledk
ve vztahu k predmétu zasobnik napadd, byt prakticky
nebat se chybovat, sebediivéra, zkusenosti — , " . (1e
obecno yoovas, el y byt sebevédomy (vyzraly)
zrani, prace na sobé
vytvarno vlastni tvorba byt kreativni
dtlezita motivace, volba prostiredkd, tvorba,
svoboda o Y
netlacit, nevnucovat predstavu
vedeni omezovani kvili technice partnersky dialog
dialogické mluvit s nimi, hledat moZnosti, odpovédi
autorita + partnerstvi individualné prizptisobit
forma individualni, skupinové, diilezitéjsi - individualni
hod , neznamkuje kazdou praci, hlavné klady,
odnocenl 2piisob odpovidajici forma a obsah, otevirené, ptijatelné,
srozumitelné, bezpecny prostor, podle zadanych | komplexni hodnoceni ve jménu procesu
kritérii, v poradku = kdyz se snazi
komplexni napad, postup, proces, vztah, dliraz na klady
. specifika VV, nejasna kritéria znamkovani,
nesnaze

nejtézsi cast
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zamysSleni

moznosti — vybér

zasahovani ukézka techniky - mimo ucitel v roli iniciatora
praci
podminky podle dila Zdka nesmi byt identifikovan ucitel
konkrétni dilo
technika — vystupy
vzory motivace individualné 5 ) o
umélecky smeér vzory umélecké a vzory technické
podminky vi, Ze to nezkopirujou
(o , fibéhy, vypravéni, hledani souvislosti obsahij, . o (o
nametem prace p y vy_p . v - cv sy motivace strhujicim namétem
symbolika, krasa predmétd, vnitini svét
i , silny ndmét + volna technika, provazanost - .
motivace stylem prace y . % P motivace volnou rukou
projekty, svobodna tvorba
, k ¢emu jim to je, produkt - néco si odnesou, vazby, . . L,
vystupy , ] wr o axisos motivace jasnym cilem
vystupy, cile, dalsi vzdélani
- motivace je stéZejni, ideal = kazdy pracuje,
charakteristiky J 1 yP )
bezpecny prostor
umeéni sochy, obrazy... umélecké piliie naméta
Amé obycejné predméty, Zivot, literatura, Bible, hudba, o PV
.nam.ety a vazby ycemne p Y . . zivotni pilife naméti
inspirace historie
vychazi z vlastni tvorby, potireba svobody X
" vyhorelost, otazky -> spolecné hledani odpovédi, P P . (i o
ucitel s et Ly naméty podle aktualnich potreb a zajmit
ohled na Zaky, ohled na aktualni potteby -
humanitarni sbirky...
opakovani rojekt, krasny namét, stejny namét + obména .
P . co proj y ﬁkolﬁ] y navrat k totemu
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kdy

prizplisobeno tridé, zpétné srovnani, motivace,
podle zpétné vazby

mikroklima tiridy

prubéh hodiny

model 1

motivace (—technika) — prace — hodnoceni

model 2

hodnoceni — prace

model 3

zadani — vysvétleni —» motivace — tvorba +
individualné obchazi = hodnoceni

nové metody

predmét

fotografie a digitalni fotografie, performance, land
art, vazby, animace, filmy

nové metody pripraveny k aplikaci

pristup

neovlada nova média, ale kdyz se zachovaji
specifika VV, proc¢ ne; VV nema ucit postupy,
odporuje to jejimu pojeti - byla by papouskem; jak
co, zalezi na uciteli, sou¢ast DVU, omezené
moznosti - DVD vrchol techniky skoly

nové metody - zelena s vyhradami

zpétna vazba

z Ceho

zaci nosi ukazky, jsou udiveni svymi odkrytymi
schopnostmi, tési se na VV, viditelné presahy
hodin, chtéji pokracovat, ocenuji prace druhych,
bavi se o praci, vypravéji, co kde vidéli

zpétna vazba 1) materialni a 2) slovni:
a) emocionalni sdéleni, b) diskuze nad

~.

resenim ikolu, ¢) hodnoceni prace

pristup

intuitivni, reflexe X malo ¢asu, preferuje chozeni
mezi nimi, ZV je problematicka

pristup reflektivni a pristup intuitivni

DVU

podpora

mala ze strany $koly, nemiiZe si vybrat néco mimo
VV, Spatna nabidka - VV jen pro mladsi zZaky,
dobra podpora ze strany skoly

zazemi a) motivujici DVU, b) limitujici
DVU

predmét

psychologie, vychovné poradenstvi, posuny Zaky
a tiidami - uceni se od nich, individualni
prohlidky, animace, piednasky, cestovani, kurzy,
samostudium, VS nabidka, nova média

piredmét zajmu ucitele pro DVU

smysl

nezakrnét, zlepSovat se, hledat nové véci

osobni a profesni rist jako smysl DVU
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zpétna vazba, vZidy pfemysli - silné X slabé hodiny,

zplisob "y -
sebereflexe P posuny Zaky + radost ze zpétné vazby sebereflexe a) pravidelna systematicka,
Fistu souvisi s aktualnim stavem ucitele, vzdy, ne vzdy, b) prileZitostna intuitivni
p p nesystematicky
. vzdaluji se, povrchnéjsi, téZsi drzet krok, nutnost
vliv doby ; ; Ixes
74K a tirida pochopit moderni déti .. ..
= . A A i — v zak a trida jako individualita mezi
specifika skupiny kazda trida je jina, musi byt se sebou sZita N . .
individualitami
individualita prolomit strach, rozptylenost namétt pro osloveni
svoboda - mozZnost uplatnit cokoliv, dobra
klady mysSlenka - vazby, potvrzeni, Ze to délali dobie X
Zadna zména
RVP a SVP Ilentl piotreba,d neni d}ﬂ](iz’l"tyll(lza(;e"m ]\e/r\ll na uc1tl(i11ch',c RVP jako
Spatné protvgltetn - prekalz_l adim '.?(;VF,C nos a) osklivé kacatko,
zépory - moznost dat tam cokoliv, nesrozumitelné, moc b) kuka&&i vejce
odborné, zbytec¢né. Ucitelem vnimano spis jako
buzerace, netcta k jeho osobé, Spatna myslenka -
nema smysl pro nikoho.
podminky absolvovani skoleni
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