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Uvod

Tato prace by méla pomoci k rozsifeni poznatki o dvojjazycné, neboli bilingvni vychové.
Mg¢la by pomoci zménit pohled na bilingvné vychovavané déti, které byly jesté v nedavné dobé
povazovany za déti s vyvojovou nevyhodou. V dnesni dobé, kdy se st€éhujeme za praci na druhy
konec svéta, Ci studujeme v cizim jazyce za hranicemi nasi republiky, je propojovani kultur a
jazykl naprosto béznou véci. Mnoho takto smiSenych mladych manzelskych para pak stoji pied

otazkou, zda vychovavat své déti mono ¢i bilingvné.

Toto téma bylo popsano pifedev§im v zahranicni literatufe. Vénuje se mu celd fada
odborniku ze zdmoii i z Evropy. Co se tyce ¢eské odborné literatury, omezuje se vétSinou pouze
na multikulturalismus a postaveni mensin proti majoritdm. Pokud se hovofti o bilingvismu, jedna
se vétsinou o vyuku neslySicich, nebot’ znakova fe€ je brana jako samostatny jazyk.

V prvni kapitole si nejprve vysvétlime zékladni pojmy a popiSeme vyvoj feci, o ktery se
pak budeme opirat pfi srovnavani vyvoje komunikace u bilingvniho ditéte. Je také nutné fici si,
jakou rodinu povazujeme za bilingvni a jaké méme typy bilingvismu. Ve druhé kapitole se
budeme zabyvat bilingvni vychovou, tedy jejimi metodami, doporuc¢enim pro rodice a myty,
kterymi je obklopena. V posledni kapitole se na problematiku podivame z pohledu bilingvniho
jedince.

Tyto tii kapitoly teoretické casti mohou slouzit jak rodicim, ktefi praveé stoji pied
rozhodnutim, zda své dit¢ vychovavat dvojjazycné, tak ucitelim a vychovatelim, ktefi se
bilingvnimi détmi jisté setkaji pfi své praxi.

Je na misté podotknout, Ze k napséani této prace mé vedla osobni zkuSenost. Sama Ziji v cizi
zemi a ve dvojjazy¢né domacnosti. Déti zatim neplanuji, ale kdyZ jsem o nich jen kratce
zauvazovala, prvni, co mi pfiSlo na mysl, byla véta: ,,Chudinky, budou muset umét cesky,
portugalsky a jesté anglicky.* To ve mné vzbudilo velky zajem o problematiku. Dal§im diivodem
bylo, Ze jsem se stala soucasti projektu Ceska $kola v Lisabonu, kde kazdy vikend u¢im déti ze
smiSenych ¢esko-portugalskych rodin. A pravé je jsem pozadala o spolupraci na mém vyzkumu.
Pomoci rozhovorli jsme se snaZili zachytit specifika bilingvni vychovy a rozdily mezi
dvojjazy¢cnou a jednojazy¢nou vychovou.

Pevné doufdm, Ze ma préce pfisp¢je ke zmeéné nazoru na bilingvni vychovu jako na néco
Spatného, pro déti matouciho a pro rodice pfitézujiciho. Za timto ndzorem si stoji valna vétSina

psychologt, lingvistli a co je hlavni, také rodict a bilingvnich déti, které si tim pfimo prosli.
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. TEORETICKA CAST



1 Zakladni pojmy

1.1 Re¢ a jeji vyvoj
Re¢ je nastrojem komunikace. Latinsky pojem communicatio znamena sdileni, sdélovani
(Vybiral, 2000, str.17). Nase spole¢nost by bez tohoto procesu viibec nemohla existovat, natoz se
vyvijet. Pro existenci a organizaci kazd¢é spolecnosti je komunikace zdkladnim a zivotné
diilezitym procesem.
V literatutfe nenajdeme jednotnou definici. Mnohé z nich ptesahuji i do vyrazi jako jsou

reakce, aktivita ¢i chovani. My se ve své praci omezime pouze na verbalni slozku, tedy Fec.

Pojd’'me si nyni projit jeji vyvoj od narozeni do osmi let.

1.1.1 Od jednoho mésice do ¢tyr

Béhem prvnich tii mésict dité reaguje predevsim reflexivné (Hornakova, Kapalkova a
Mikulajova, 2009, str.42). Pla¢ je v tomto obdobi primarnim zpisobem komunikace, diky
rychlym zménam vSak piibyvaji dal$i. Nejedna se zatim o pfili§ komplexni komunikacni
dovednosti. SpiSe jde o napodobovani, a to jak zvuk, tak vyrazii obliceje. Dit¢ ma také velikou
snahu najit zdroj zvuku, je zvédavé a otaci se. Pokud pecujici osoba na dit¢ mluvi, miZeme
pozorovat jasnou reakci Vv jeho tvafi, jakou je tsmév (Hornakova, Kapalkova a Mikulajova,

2009, str.42). Jiz v tomto veéku je dllezité mluvit na dité zfeteln€, nesislat ani neZvatlat.

1.1.2 Od ¢ty do osmi mésicu

vvvvvv

komplexnéjsi zvuky. Jiz miZeme mluvit o skute¢nych socialnich interakcich mezi ditétem a
okolim. V prvé tad¢ dité reaguje na své jméno a zacCina rozumét gestim typu ,,udélej pa-pa*
(Hornékova, Kapalkovd a Mikulajova, 2009, str.44). Jasnou odezvu v chovani také miizeme
pozorovat pii tom, kdy se dité setkd s emocemi druhych lidi. Jiz totiz rozpoznd, co znamena
urCity ton hlasu, jak zni radost a jak rozzlobenost. Pro kojence je dobré, pokud mu rodice jiz
Vv tomto vé€ku zacnou popisovat, co se kolem déje. Dit¢ se tak setkava s prvnimi verbalnimi

podnéty, které jsou pro jeho vyvoj uzitecné.



Samo pak zdokonaluje své vlastni zvukové projevy. Zvuky, které vydava, zacCinaji
pfipominat souhlasky k, g, b, p, m (Horfidkova, Kapalkova a Mikulajova, 2009, str.44). Na fadu

ptichazi také broukéni.

1.1.3 Od osmi do dvanacti mésicu

V tomto obdobi se dit¢ intenzivné piipravuje na dv€é zmény, které¢ ho cekaji a to je
chozeni a kone¢né fe¢. Ob¢ tyto schopnosti jsou postupné rozvijeny a vysledek pfichdzi vétSinou
kolem prvniho roku veku ditéte (Hornakova, Kapalkovéa a Mikulajova, 2009, str.73).

Vyvoj schopnosti komunikace je v tomto obdobi nejrychlejsi za cely zivot. Kolem osmi
meésict dité dokéze vrtét hlavou na znameni, ze s né¢im nesouhlasi ¢i neni spokojeno. Nekteré
déti jsou pak jiz schopné pifikyvovat na znameni souhlasu. Gesta jsou prostredek, jak nam dité
sdéluje, co chce, naptiklad opakovanym natahovénim ruky ke hracce (Horndkova, Kapalkova a
Mikulajova, 2009, str.58). Kolem prvniho roku pak pfichazi prvni slovo, kterym je z pravidla

13991

,,mama‘“ ¢ ,,tata”.

V tomto véku uz je vhodné, aby byly ditéti vypravény krat'oucké piibéhy obohacené o
zménu intonace a rizné nazorné zvuky. Je také dobré jiz v tomto senzitivnim obdobi pracovat na

rozvoji slovni zasoby.

1.1.4 Od jednoho roku do dvou let

Zatimco fyziologicky vyvoj oproti dosavadnimu tempu spiSe stagnuje, fecové schopnosti
se vyviji rychlym tempem. Podle V. Ptihody (1967) se slovni zdsoba vyviji pifiblizné takto
(Vybiral, 2000, str. 94):

VEK  POCET SLOV

1 3
1,5 22
2 272
2,5 446
3 896
4 1540
5 2072
6 2562




Batole pouziva takzvanou ,,holofrastickou mluvu“ (Allen a Marotz, 2002, str. 84), coz
znamena, ze jedno slovo je pouzito k vyjadieni celé myslenky. Napiiklad slovicko ,,dej” je
spojeno s ukazanim na urcity pfedmét. Z toho lze odvodit vyznamoveé plnohodnotnou zadost.

Batole uz také dokaze odpovidat na jednoduché otazky a jeho schopnost porozumét je na
vys$$i urovni, nez schopnost se verbalné vyjadrovat. AvsSak vime, ze dité¢ si v tomto véku velice
dobie uvédomuje vymeénny charakter konverzace. Chépe, ze pii nekterych slovnich projevech je

tieba se stfidat a to také dela. (Allen a Marotz, 2002, str. 85)

V tomto obdobi je obzvlast¢ dilezité, aby rodie ¢i opatrovnici odpovidali na détské

zvatlani normalnim zpiisobem. Samoziejmé za pouZiti jednoduchych a kratkych slov.

1.1.5 Od dvou do tri let

Dité ma jiz plné povédomi o tom, Ze jazyk je u¢inny nastroj k vyjadieni svych potieb a
pociti. Velkd vétsina dvouletych déti jiz pronikla do jazykového kodu a to, co tikd, pro né ma
konkrétni vyznam. Pasivni znalost jazyka je vSak stdle rozvinuta vice, nez schopnost ho
pouzivat. Slovni zasoba se odhaduje na 1000 ovladnutych slov (Vybiral, 2000, str. 95). Dit¢ je
schopné skladat véty vétSinou tak o tiech az Ctyfech slovech, z nichZ velky pomér tvoii slova
,ja“ a ,,moje“. Dalsi oblibenou vétou dvouletych déti je otazka ,,Co to je?“ (Hornmakova,
Kapalkova a Mikulajova, 2009, str.99).

Velky pokrok, ktery zrcadli kognitivni vyvoj ditéte, je mluveni o udalostech, které prave

neprobihaji a o pfedmétech, které zrovna nejsou piitomny.

1.1.6 Od tri do Ctyr let

wPodle Chomskeho se dité ve véku od dvou do Sesti let uci v priméru jedno slovo za
hodinu, pri cemz mu staci, aby je slysSelo jen jedou, a to i ve znacné nejasném kontextu"
(Chomsky in Vybiral, 2000, str. 91). Pfi ¢emz, jak je patrné z tabulky na stran¢ Ctyfi, si mezi
tietim a ¢tvrtym rokem témér zdvojnasobi slovni zasobu. Na rozmanitosti pouzivanych slov
muzeme dobfie sledovat i kognitivni vyvoj piedskoldka. Ten se vSak jesté zietelnéji odrazi v tom
ptipad¢, kdyz dité mluvi o nepfitomnych vécech a abstraktech. V tomto veku je jiz spolecnosti

povazovano za vhodné, aby dité pfipojovalo do konverzace zdvotilostni obraty.
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1.1.7 _Od ¢tyr do péti let

Pétileté dité jiz dokaze vytvaret slozita souvéti, mluvi vétsinou zcela srozumitelné a také
ve vypraveéni spravné pouziva ¢asy. Zajimavé je pozorovat, jak si samo dité uvédomuje mentalni
vyzralost posluchace. Pokud mluvi k matce, jedna se vétSinou o béznou intonaci i volbu slov.
Pokud ale mluvi naptiklad k nemluvnéti, zvysi hlas a pouziva vice zdrobnélin. Je to zptisobeno
tim, ze dit¢ odpozorovalo takové jednani u rodicii. Stejné pozorné je vsak dité, 1 pokud rodice ¢i
jini dospéli komunikuji mezi sebou. Rado pak zkousi hranici trpélivosti opakovanim slov, které

slysel v jejich konverzaci (Allen a Marotz, 2002, str. 110).

1.1.8 Od péti do Sesti let

Obdobi péti let je Casem zklidnéni se. Dité se pfipravuje na vstup do Skoly a na
povinnosti s tim spojené. Jeho fe¢ je jiz velmi bohatd, v priméru poziva kolem 2000 slov.
Z obrazka dokaze bez problému prevypravét jednoduchy piibéh, pficemz véty jsou vétsinou
tvofeny péti az sedmi slovy (Allen a Marotz, 2002, str. 116). Toto samoziejmé zalezi na tempu
vyvoje a vyjimkou nejsou ani rozvinutéj$i souveti.

O urovni kognitivniho vyvoje opét vypovidd jeden prvek feci a tim je podminovaci

zpisob sloves. Predskolak naprosto bézné uziva spojeni ,,mohl by*.

1.1.9 Od sSesti do osmi let

Dit¢ v mladSim Skolnim véku prochazi integracni fazi. Vsechny doposud ziskané
znalosti a dovednosti se mu nyni zainaji propojovat (Allen a Marotz, 2002, str.144-146).
S nastupem do Skoly dochézi k velikému zvratu ve vyvoji fecovych schopnosti a tim je nauceni
se Cteni. Znamena to totiZ, mimo jiné, naucit se usporadavat slova tak, aby se jimi dala vyjadfit
mysSlenka. V konverzaci pak skolak spravné Casuje slovesa a skloniuje podstatnd jména.

Sedmileté dit¢ ptidava do konverzace gesta pro dobarveni vypravéni. Mluveni o svych
zézitcich je oblibenou zdbavou takto starych déti. Osobni prozitky pak déti popisuji do velikych
detaild za pouziti mnoha pridavnych jmen (Allen a Marotz, 2002, str. 146).

V osmi letech uz je dité schopné vést plynulou konverzaci s dospélymi. Dokaze

myslet v minulosti a budoucnosti a také o nich mluvit.

U takto starych déti uzZ mizeme hovofit o aplné rozvinuté schopnosti reci, ktera se

pouze postupné obohacuje v oblasti slovni zasoby. Tempo tohoto procesu a dosazena uroven
11



hodné€ zéavisi na ¢tenatskych navycich déti. Uvadi se, Ze osmileté dité rozumi zhruba 40% vseho,

co kolem sebe slysi (Vybiral, 2000, str. 95).

Na tomto misté bych se rdda zminila o vysledku vyzkumu, ktery byl proveden na prelomu
let 2011 a 2012. Zjistoval &tenaiskou gramotnost studenttt v Ceské republice. Vzorek zahrnoval
témet 14 300 studentt stfednich Skol. Vysledky byly sklicujici. Tti a vice knizek precte za mésic
pouze desetina dévcat a hochli dokonce jen 5 procent. Alespon jednu knihu mésicné precte 59
procent studentek ale jen jedna tietina studenti (dostupné online: http://zpravy.idnes.cz/kluci-
nectou-pocitac-neskodi-a-ctenarsky-denik-nepomaha-zjistil-pruzkum-14a-
/domaci.aspx?c=A120221 135834 domaci_wlk).

1.2 Jazyk

wJazyK je systém znakii (symbolit), ktery md svou gramatickou stavbu, jejiz soucasti je
predevsim syntax, tj. zakonitosti tvorby gramaticky spravnych vet. Verbalni znaky (symboly, pojmy)
tvori jazykovou slovni zdsobu.

Red je individudlni mentalni aktivita, pri niz jedinec uziva jazyk predevsim ke komunikaci a
mysleni *“ (Plhédkova, 2003, str.307)

Jazyk mizeme definovat jako znakovy systém, pomoci kterého popisujeme svét, nase
myslenky a stavy. ,,Nas obraz svéta je souvislym vypraveénim o jeho povaze, vyvoji a castech.
Svet je jazykem uchopovan, interpretovan a konstituovan. Hovorime proto o jazykovém obrazu
sveta“* (Budil, 2003, str.277). Tuto definici, kterd je vice filozoficka nez psychologickd, uvadime
Vv nasi praci proto, zZe v podstate¢ vysvétluje spojeni jazyka a kultury, které¢ je v diskusich o
bilingvismu ¢asto zminovano (napi. Harding-Esch a Riley, 2008, str.64).

Jazyky dle ptibuznosti fadime do tzv. jazykovych rodin, jakou je naptiklad slovanska, do
které spada i CeStina. Na svété existuyje néco kolem 7000 jazykt (dostupné
online:wikipedia.org/wiki/Seznam_jazykt). Kvili dynamicnosti a dialektim je nelze ptesné
spocitat.

Psychology ptedev§im zajima vztah jazyka a mySleni. O charakteru tohoto uzkého
propojeni toho zatim moc nevime. Je ziejmé, Ze jazyk ndm umoziluje nejvyssi formu mysleni,
tedy logické a abstraktni. To je nejvyznamnéjsi rozdil, kterym se ¢lovek 1isi od ostatni Zivé

ptirody.
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1.2.1 Matersky jazyk

Matetsky jazyk je jednim z nejvyznamnéjSich faktoru primarni socializace. Je to prvni
jazyk, ktery se jedinec nauci. Pedagogicky slovnik tikd, Zze mateiStina je ,,Jazyk prislusniku
urcitého etnického Spolecenstvi, ktery si osvojuji deti hlavné prostrednictvim verbalni
komunikace s rodici, vrstevniky aj., je zdkladnim prostredkem akulturace a socializace lidi*

(Pricha, Walterova a Mares, 2009, str. 118).

Nelze najit kratké shrnuti vyznamu tohoto slova. Podle Richterové (2011, str. 10) v zasadé
existuji Ctyfi kritéria:

a) Kritérium piivodu: mateisky jazyk je ten, kterym mluvi matka ¢i jina vychovavajici
osoba, matefskad jazyk je ten, ktery se jedinec naucil jako prvni.

b) Kritérium kompetence: matetsky jazyk je ten, ktery jedinec ovlada nejlépe. Toto
kritérium v8ak Harding-Esch a Riley vyvraci ve své knize Bilingvni rodina (2008).
Nektefi ucastnici jejich vyzkumu po letech ovladali druhy jazyk 1épe, nez matetsky.
Nebo co je jesté Castéji zmiflovano, bilingvni jedinci si jazyk vybiraji dle situace a
probiraného tématu. Nelze tedy fici, ktery jazyk je ovladan lépe.

C) Kritérium pouzivani, funkce: matetsky jazyk je ten, ktery jedinec nejvice pouziva. |
toto tvrzeni Harding-Esch a Riley vyvraci. Mnoho popisovanych bilingvisti
pracuje a doma komunikuje v jiném jazyce, nez je jeho matefsky.

d) kritérium identifikace: mateisky jazyk je ten, se kterym se jedinec identifikuje

T. Skutnabb-Kangas popsala dalsi tfi popularni kritéria, kterymi lze definovat matefsky
jazyk. Je to ten, ve kterém piemyslime, snime a pocitame. Zaroven ale piipousti, ze i tato

definice je nelplna a nelze ji brat jako stoprocentné platnou. Pokud jedinec stravi dlouhy cas

vvvvvv

1.3 Rodina

Sociologicka definice zni:,, Rodina predstavuje skupinu osob primo spjatych pribu-

zenskymi vztahy, jejiz dospéli ¢lenové jsou odpovédni za vychovu déti. Piibuzenstvi je vztah mezi

1: T. Skutnabb-Kangas (1981, str.14):,,Criteria used popularly to define the mother tongue are that it is: the
language one thinks in, the language one dreams in, the language one count in. ...An individual who has lived for a
time in a new language which she need not even speak all that well, can come to be able to use that new language

for these functions(...)”"
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jedinci, jenz vznika bud'to snatkem, anebo pokrevnimi vazbami v otcovské c¢i materské linii*
(Giddens, 1999, str.156). Nejbéznéjsi typologii je rozdéleni na rodinu nuklearni a rozSifenou.
Nuklearni zahrnuje rodice a déti, rozSifena pak ostatni ptibuzné. Dale se setkdvame s délenim na

rodiny vlastni, Gplné a na rodiny nevlastni, netplné ¢i nahradni (Giddens, 1999, str.156-157).

Dalsim hlediskem je funkénost rodiny. Mluvime o rodin¢ funkéni nebo problémové, ktera
je zvysen¢ sledovana. Dale pak o dysfunk¢ni rodin€, kde je k znovunabyti funk¢nosti nutné
piijmout urcitd opatfeni. A nakonec o afunkéni rodin€, kde je pro déti a jejich vychovu
nevhodné prostiedi a byvaji z néj odebrany.

Rodina je prostiedi, v némz probiha primarni socializace. Je to zacatek promény
v kulturni bytost, zaclenénou do systému spole¢nosti. Rodina se spolu se Skolou a vrstevniky
podili na sekundarni a terciarni socializaci (Giddens, 1999).

Clenové rodiny maji védomé ¢&i nevédomé velky vliv na utvafeni osobnosti ditéte, na jeho
hodnoty a postoje, naptiklad vic¢i vzdélavani. Zptsob vychovy je ovlivnén vzdélanim rodict,
jejich socialni postavenim nebo v€kem. Tyto vSechny faktory se nejzietelnéji odrazeji ve stylu
komunikace v rodin€. Z domova piejaté styly uplatiiuji dospéli cely Zivot a jen velmi obtizné se

jich Ize Gplné zbavit.

1.4 Bilingvismus

Laicka definice by znéla ,,dokonalé ovladani dvou jazykii“. Bilingvismus je systematicky
zkouman jiz padesat let, a pfesto stale jest¢ nema jednotnou definici. V publikaci Bilingvni

rodina cituji Harding-Esch a Riley (2008, str. 40):

,,Bilingvismus je schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého mluvciho...nelze
samozrejmé definovat stupen dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvciho stava bilingvista:

rozliseni je relativni (L. Bloomfield, 1933)“.

Pro srovnani nabizime z publikace jesté dalSi vymezeni:

wBilingvismus zacind v okamZiku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvorit celistvé a
smysluplné projevy v jiném jazyce (E. Haugen, 1953) .

,,Bilingvismus je zcela relativni jev..budeme jit tedy chapat stiidavé uzivani dvou ¢i vice
Jjazykii jednim clovekem (W.H. Mackey, 1962) “.

,,Bilingvni ¢i celostni pojeti bilingvismu povazuje bilingvniho ¢lovéka za integrovany celek,

ktery nelze nijak snadno rozdélit na dve samostatné casti. Bilingvista neni sumou dvou uplnych
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¢i neuplnych monolingvistii; jde spise o jedinecnou a specifickou jazykovou konfiguraci
(F.Grosjean, 1992) .

Bloomfieldova definice tikd, Ze nelze urcCit Groven, kdy se stdvame bilingvni. Tato véta
otevird ustfedni téma diskuze o bilingvismu. Vite napfiklad, co znamena pojmy interkalarni
disky ¢i amatovky? Asi ne, pokud nejste Iékat ¢i milovnik hry na housle. Nikdo nepouzivame
naSi matefstinu v plném rozsahu a stejné tak bilingvista pouziva pouze ¢asti jazykt, které ovlada.
Ty se navic malokdy ptekryvaji. Mlze se také stat, ze po studiu v zahrani¢i budete mit profesni

slovnik bohatsi v druhém jazyce nez je vas matetsky.

1.4.1 Interference a dominance

Pojem interference oznaéuje odchylky od normy ve kterémkoliv jazyce, ktery bilingvista
ovlada, pti¢emz tyto odchylky jsou zplisobeny pouzivanim obou jazyk (Harding-Esch a Riley,
2008, str.74). Jednodussi vysvétleni by mohlo znit ,,michéani jazyka“.

K interferenci mize dojit na jakékoliv roving struktury ¢i funkce jazyka. Napftiklad ji mize
byt pfenaseni ptizvuku z jednoho jazyka do druhého. U ptibuznych vyrazl se pak mize stat, ze
bilingvista neni schopny spravné zvolit slovo. A tfeti rovinou, na niZ muize dochazet
k interferenci, by byla gramaticka struktura obou jazykt (Harding-Esch a Riley, 2008, str.52).
Napt. bilingvista ¢estina/angli¢tina s dominantni ¢estinou by mohl fict ,,He is the one to who |
was talking “, ¢im se dopusti gramatické chyby, ktera je dana ¢eskou stavbou véty: ,, To je ten, se
kterym jsem mluvil“. V angli¢tin€ piedlozka s/to patii na konec véty jako jeji posledni ¢len.

Interference je ukazatelem dominance jazyka. Pouze ¢ast bilingvisti by se oznalila za
naprosto vyvazené. Vétsinou jeden jazyk prevlada a tato prevaha se mize s vékem, vzdélanim a
st¢hovanim ménit (Harding-Esch a Riley, 2008, str.53). Nemusi to ale nutné znamenat, Ze jeden
jazyk je zvladnuty Iépe, nez druhy! Jde o osobni preferenci mluvciho, kterd mize byt dana

tématem nebo naladou.

1.4.2 Déleni bilingvismu

Nejbéznéjsi déleni, se kterym se muzeme setkat a uvadi ho také Skutnabb-Kangas (2006),
je déleni na prirozeny a Skolni bilingvismus (kulturni a umély), podle kontextu osvojeni.

Pfirozeny bilingvismus znamend, ze jedinec si druhy jazyk osvojil kazdodennim kontaktem
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s rodilym mluvéim. Skolni bilingvismus je ten, kdy si jedinec druhy jazyk osvojil ve $kole ¢&i
jazykovém kurzu.

Dalsi typologii je déleni dle vlivu na mateisky jazyk. O aditivnim bilingvismu mluvime
tehdy, kdy si osvojime druhy jazyk bez vlivu na uzivani a znalost jazyka matefského. Druhym
typem je subtrakéni bilingvismus, se kterym se setkavame predevS§im u déti z menSin
(Richterova, 2011, str.18). Poté, co v détstvi zvladnou jazyk vétSiny, muze se stat, ze jim
naprosto nahradi svou matefStinu a mensina je pak asimilovana do vétSinové spole¢nosti. Tento
proces hodné zavisi na vili rodi¢t a chuti ditéte se druhym jazykem dorozumivat. Roli tu také

hraje vztah rodi¢t k mensinovému jazyku (Harding-Esch a Riley, 2008, str.131).

Piedposledni déleni, které uvadime, bere v ivahu proces osvojovani si jazyka. Simultanni
dvojjazycnost je takova, kdy se dit¢ u¢i dva jazyky soucasné, vétSinou od rodicd. Pokud se
druhy jazyk jedinec zacind ucit az po osvojeni prvniho jazyka, mluvime o sukcesivni
dvojjazycnosti (Richterova, 2011, str.18).

Harding-Esch a Riley (2008, str. 57-60) uvadi tii typy bilingvismu: koordinovany,
sloZeny a subordinovany. Koordinovany bilingvismu plati pro jedince se dvéma nezavislymi
jazykovymi systémy. Druhy typ je ten, kdy existuje jeden systém vyznamu ale dva rovnocenné
oddélené systémy vyjadfovani. Tieti typ plati pro jedince, kteti maji jeden jazyk dominantni, ke
kterému nalezi jeden vyznam, ale maji dva lingvistické znaky.

Poslednim jevem, ktery v této kapitole popiSeme, je receptivni bilingvismus (Harding-
Esch a Riley, 2008, str.54). Jedinec druhému jazyku pouze rozumi, ale neni schopen nebo
ochoten se v ném plnohodnotné vyjadfovat. Tento vzorec muze nastat po rozhodnuti rodicd
neucit dit€¢ matetstinu, naptiklad protoZe to neni svétovy jazyk, ale mezi sebou zaroven nadale

cey

jazykem hovoii. Predstavme si polsky par zijici v Kanadé. Déti se uci anglicky a francouzsky,
polsky na né nemluvi. Déti jazyk ¢asem odposlouchaji a nemaji problému mu rozumét, samy jim
ale nemluvi. Pro vnéjsi pozorovatele se toto feSeni mize zdat byt pon¢kud chaotickym, dilezité
ale je, Ze rodina zavedla funk¢ni vzorec komunikace. Dalsi vyhodou je, Ze pokud se rodina po
Case rozhodne vratit do Polska, déti jazykem zacnou mluvit mnohem rychleji a s menSimi
obtiZzemi, neZ kdyby jiZ nebyly receptivnimi bilingvisty.

Dalsim ptipadem muze byt rodina, kdy partner rozumi, ale nemluvi jazykem, kterym mezi
sebou komunikuji bilingvni déti s druhym partnerem: ,,V rodiné Philipa Rileyho, kde matka
S detmi vzdy mluvi svédsky, zatimco otec anglicky, rozumi otec vSemu, co se rekne svédsky, ale

nikdy timto jazykem nemluvi. Kdyz to parkrat zkusil, deti se valely smichy po podlaze.”’
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(Harding-Esch a Riley, 2008, str. 55). Opét bych chtéla zminit, Ze at’ na okoli mize pusobit

jakkoliv chaoticky a nepiehledné, dilezité je, ze rodina vytvotila funkéni vzorec komunikace.

1.4.3 Bilingvni rodina

Z toho, co jiz bylo napséano, vyplyva, Ze za bilingvni povazujeme takovou rodinu, v niz
jednotlivi ¢lenové mluvi vic jak jednim jazykem a komunikace v ni také probihd vice jak
V jednom jazyce. Jedna se 0 rodiny, vniz déti prichazi do styku s matetskym (zpravidla
mensinovym) jazykem doma a s jazykem vétSiny ve Skole a vzdé€lavacich institucich. Za

bilingvni rodinu povazujeme také tu, kde partneti maji odliSny matetsky jazyk.
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2 Bilingvni vychova

Jak jsme si vysvétlili v predeslé kapitole, jak a jakym tempem se fe¢ vyviji je dano
predevsim mirou stimulace ditéte v rodin€, tedy nejcastéji rodicem. V této kapitole si popiSeme,
jaké specifické znaky s sebou nese vychova bilingvniho ditéte. Zamyslime se nad metodami
vychovy a odbornymi doporucenimi, které by mély usnadnit ditéti osvojovani dvou jazyki. Na

zaver této kapitoly si pak shrneme argumenty pro takovou vychovu a proti ni.

2.1 Metody bilingvni vychovy

V zdsadé¢ mame tfi hlavni metody bilingvni vychovy, které popisuje mnoho autord,
napiiklad Jozef Stefanik ve své publikaci Jeden clovek, dva jazyky (2000). Ale pokud bychom
méli kazdého uspésné vychovaného bilingvistu, jehoz rodice si zvolili vlastni cestu, pocitat jako

novou metodu, nikdy bychom se kone¢ného ¢isla nedobrali.

Ja uvedu typologii, kterou uvadi Harding-Esch a Riley (2008, str.70-72) jako typologii
bilingvnich rodin, ktera je rozsahlejsi a témér se kryje se zminénimi tfemi hlavnimi typy.

Prvni metodou neboli zvolenym vzorcem komunikace v roding, je tzv. ,.jeden ¢lovék-
jeden jazyk*. Odpovida to situaci, kdy kazdy z rodi¢t ma jiny matetsky jazyk a jeden z nich je i
jazykem komunity. Tato metoda je nejaplikovanéjsi a zfejmeé i nejméné narocna pro rodice.

Druhym zvolenym stylem vychovy a komunikace je ten, kdy oba rodi¢e maji odliSny
mateisky jazyk, z toho jeden je jazykem komunity, ale doma rodina komunikuje pouze v jednom
jazyce a to opacném, nez je jazyk komunity. Rodice tak spoléhaji na vliv vzdélavacich instituci a
kamarada ditéte. Tato metoda se viceméné kryje s tzv. Fantiniho metodou, ktera byla poprvé
popsana A. Fantinim pfi vychove jeho vlastnich déti. Spoc¢iva v tom, Ze se oba rodi¢e domluvi na
jednojazy¢né komunikaci do té doby, nez dit¢ zvladne bez problému zéklady gramatiky. Poté,
vétSinou je to kolem tii let, na dit¢ za¢nou hovoftit i druhym jazykem.

Tteti typ vychovy je témét shodny s druhym typem, jen s rozdilem, ze oba rodi¢e maji
stejny matersky jazyk, ktery neni jazykem komunity. Tim se bavi doma a druhému jazyku se
dit€ zacina ucit az se vstupem do Skolky.

Ctvrtym typem je situace, kdy oba rodi¢e maji odli¥ny mateisky jazyk a z toho ani
jeden neni jazykem komunity. Oba se na dité obraceji ve své mateiSting. V tomto ptipad¢ se
dit€¢ uci od narozeni dvéma jazykiim a po vstupu do Skolky ¢i Skoly se zac¢ina ucit jesté tretimu

jazyku, jazyku komunity. Tato metoda se mize zdat chaotickd, ale je popsanych mnoho
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ptipadovych studii, které¢ dokazuji, ze pro dité¢ neni obtizné zvladnout tii jazyky. Mnohem hufe
jsou na tom vétSinou rodice, ktefi by v idedlnim ptipad€ méli minimaln¢ rozumét jazyku partnera
a jesté¢ ovladat jazyk komunity.

Paty typ popisuje metodu bilingvni vychovy, kterou si nevynutila situace. Jde o vzorec,
kdy oba rodice maji shodny matei'sky jazyk a Ziji v zemi, ktera jim hovori, ale jeden z rodict
se vzdy na dité obraci ve druhém jazyce, ktery ovlada.

Zakladnim pravidlem u vSech popsanych metod je vzorec komunikace striktné dodrzovat!
Pro rodice je jist€ narocné vytvorit takto jazykové bohaté prostiedi. V dneSni dob¢ si ale na
pomoc mohou vzit knihy, filmy i internet. O téchto ,,pomuickach* se vice zminujeme v kapitole
2.3.

Jak jsme si fekli vuvodu, existuje fada jinych metod, jak vychovavat bilingvistu.
Napriklad ,,jazyk na vikend®, ¢i ,,jazyk na prazdniny*. Stfidani jazyka dle tématu, ¢i ndlady. Je
jen na rodic¢ich, jaky vzorec zvoli, oni sami pfeci nejlépe znaji svoji rodinu a vi, co je pro ni

nejlepsi.

2.2 Vyhody a nevyhody bilingvni vychovy

V minulosti se nazory odbornikd na tuto otdzku dost rozchazely. Dnes pfevazuje nazor na
pozitivni vliv. Neékteré hlavni vlivy shrnula ve své praci Richterova (2011, str. 26).

e Dité¢ mlze s obéma rodi¢i komunikovat v jejich vlastnim jazyce, coz jisté pfispiva
vzajemnému vztahu a porozuméni.

e Dité¢ bude moci komunikovat se svymi obéma prarodi¢i. Zde uvadime uryvek

z ptipadové studie: ,,...jejich dansti pribuzni, kteri dlouhodobé Zili v Kanade,

vychovavali svou Sestiletou dceru vyhradné anglicky. Kdyz prijela navstivit své

prarodice, nedokdzala se s nimi domluvit. Brigitte a Nigel videli, jak stresujici pro

prarodice bylo, Ze s ditetem nemohli komunikovat a navazat s nim hlubsi vztah.
Rozhodli se tedy podobnou chybu neudelat*“ (Harding-Esch a Riley, 2008, str. 154).
e Neznalost jazyka byva bariérou pii navazovani kontaktu S cizinci i pii obycejné
cest¢ na dovolenou. Bilingvni jedinec je 1épe jazykové vybaven. Dvé feci také
vét§inou znamenaji dvé zeme a dveé kultury, bude tedy mit moznost seznamovat se

S lidmi jiného etnika ¢i narodnosti.
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e Mezi zékladni pozadavky firem pii hledani nového pracovnika dnes patii znalost
alespon jednoho ciziho jazyka. Bilingvni Clovék tedy nachazi lepsi uplatnéni na
trhu prace, nebot’ miiZze nabidnout o dovednost navic.

V diskuzich, které se objevuji na riznych internetovych portalech, se pak mizeme docist,
Tento fakt ale neni néjak védecky podpofen. Nikdy se zddnym vyzkumem nepotvrdilo, ze by
m¢l bilingvismus negativni ¢i pozitivni vliv na inteligenci. Snahy prokazat spojitost mezi
bilingvismem a dalsi intelektové dovednosti selhava, nebot’ je nelze presn¢ méfit a porovnavat.

wPsychologové se na tyto otazky snazi odpovedet jiz pres pul stoleti. Sam predmét
zkoumani vsak ukazuje, Ze se zabyvaji vice povahou inteligence nez povahou bilingvismu. To je
hlavni ditvod protichiidnych vysledkii vyzkumii v této oblasti z zavislosti na typu pouzitych testii
(Harding-Esch a Riley, 2008, str. 95). Typem testd se zde mysli verbalni ¢i neverbalni.
V psanych testech 1Q vétSinou bilingvisté dopadaji hiife nez monolingvisté. Ve verbalnich jsou
si ale rovni. Je tedy nasnadé, Ze netispéch miize byt dan spiSe mirou zvladnuti jazyka.

Tim se dostavame k nevyhodam bilingvismu, jakym muze byt nespravny slovosled ve
slabsim jazyce, ¢i gramatické chyby a nevhodna volba slov. Opét zde ale miiZeme polemizovat
o tom, zda je to skutecné nevyhoda bilingvismu ¢i bézny jev i u jednojazycnych jedinct.

Casto se v souvislosti s bilingvismem zmifuje hrozici koktavost. ,, The British Stammering
Association nam potvrdila, Ze navzdory obecné rozsirenému ndazoru dnes nemdame dostatecné
ditkazy, které by naznacovaly primou souvislost mezi koktanim a bilingvismem *“ (Harding-Esch a
Riley, 2008, str. 178). Je zde dulezité rozliSit koktavost a zadrhavani, které je zplisobeno napft.
hledanim spravného slova. Mnoho déti prochdzi obdobim, kdy zadrhavaji v disledku snahy
zvolit spravné slovicko. Pokud dité za¢ne zadrhévat pouze v jednom jazyce, je to pouze disledek
osvojovani si ho. V tuto chvili je dobré posilit tento slabsi jazyk podnéty, jako jsou knizky, filmy

¢i fikadla, aby se rozdil co nejrychleji setiel a zadrhavani ptestalo.

2.3 Doporuceni k vychové bilingvniho ditéte

V této casti si projdeme nékolik zasad a doporuceni, které jsou sméfovany piedev§im na
rodi¢e. Nemély by byt brany jako vzorce, které 1ze nasadit na jakoukoliv rodinu. Néktera z nich
jiz byla zminéna, jako napftiklad prvni dvé. Uvadime je zde ale znovu podrobnéji, nebot’ jim

pfisuzujeme nejvetsi vyznam.
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2.3.1 Duslednost

.....

vychovateli. Pro dit¢ je diilezité, aby mélo jasnou ptedstavu o systému komunikace v roding,
jinak by se tfidéni a oddélovani jazykovych kodi mohlo zkomplikovat.

V nazoru na oddéleni obou jazykl se vytvofili dva proudy. Jeden tvrdi, Zze nejprve déti
kombinuji oba jazykové systémy dohromady a k oddéleni dochazi pozdéji. Opozice pak tika, ze
déti maji disledné oddé€lené systémy jiz od pocatku (viz. kapitola 3.1.3). Rodice by se

kazdopadné sami méli dsledné vyhnout smiSenym promluvam.

2.3.2 Neopravovat

Druhou zasadou je dit¢ neopravovat stylem: ,,Ale co to slySim? Ty jsi nepouzil spravnou
ptedlozku? Zopakuj mi to ted’ jeSté jednou a tentokrat spravné®. Jelikoz dité€ d¢la pfi osvojovani
jazyka pfirozen¢ mnoho chyb, takovéto neustalé napominani je pro n¢j velmi demotivujici a
radgj prestane slabsi jazyk pouzivat. Misto toho je vhodné vétu pouze zopakovat spravné a

polozit ji jako otazku, kterou si chceme potvrdit, co nam dité prave feklo.

2.3.3 Vytvoite bohaté jazykové prostiedi

Tuto vétu nezminujeme poprvé. Je skute¢né dulezité¢, abychom na dité nejen mluvili, ale
aby se také setkavalo s psanou podobou jazyka. Oproti mluveni a porozumeéni je na psani
vétsinou kladen mensi diraz. Dité mizeme ke psani motivovat naptiklad skrze e-maily ¢i dopisy.
Adresatem pak miiZou byt ptibuzni, ¢i pratelé, které rodina ve druhé zemi ma. Dit¢ ma silnou
touhu odpovédét na dopis od osoby, kterou mé rado. Nemusi se jednat o odstavce textu. Staci,
aby dité poslalo napftiklad své vytvarné dilko a ptipsalo k nému vysvétlivky.

Dal$imi podnéty k u¢eni mohou byt kniZky, filmy a hudba. V dneSnim svété, kdy si pies
internet mizeme objednat prakticky cokoliv odkudkoliv, by pro rodi¢e shanéni materialti nemé¢l
byt problém.

Rozvoj jazyka také muzeme podporovat hrami jako je scrabble, riiznymi détskymi
kiizovkami a hadankami slov z obrazku. Takové hry ditéti zlepSuji jak pravopis, tak slovni

zasobu.

Pti vsech aktivitach dbejte na jazykovou vyvazenost.
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2.3.4 Bilingvismus neni zase tak vyjimeény

Toto doporuceni se nevztahuje pfimo na rodice, ale spiSe na okoli. Mnoho pratel a
ptibuznych bude vasSe dité¢ trapit prosbami, at’ jim néco fekne v druhém jazyce. Z popsanych
kazuistik v knize Bilingvni rodina (Harding-Esch a Riley, 2008, str. 118-165) vyplyva, Ze déti se
extrémné nerady takto predvadi. VSichni dospé€li bilingvisté jim potvrdili, Ze to jako mali
nesnaseli a misto predvadeni zaryté mlceli.,,Néco fict™ je pro malé déti zdrojem trapného vahani,

a rodice by je pted takovou dobfe minénou zvédavosti méli chranit.

2.3.5 Zadné tresty ani vysmivani

Tyto dva jevy maji spoleény dopad, Ze dité prestane jazyk pouzivat, nebot’ v ném mluveni
jim vyvolava negativni pocity. Ze bychom dité neméli za chyby v jazyce trestat, snad neni tieba
dale vysvétlovat. Co se tyCe posmivani, je tfeba tuto zasadu rozsifit i na kamarady a ostatni
sourozence, ktefi jiz jazyk zvladli a chyb délaji mnohem méné. Posméch je Castou pticinou
vzniku receptivniho bilingvismu.

Toto doporuceni je =zaroveil platné i1 vopaéném sméru. Pfedstavme si otce
(angli¢tina/receptivné francouzstina), ktery se snazi zapojit do pravé probihajici francouzské
diskuse déti a jeho manzelky (francouzstina/angli¢tina). Jeho véhani a ptizvuk bude pro déti jisté

velka zabava, jeho viili mluvit to ale ¢asem zlomi.
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3 Bilingvni jedinec (ditée)

V této kapitole se budeme vénovat specifickym prvkiim socidlniho a psychologického
vyvoje dvojjazycného jedince. PopiSeme si vznik détského bilingvismu a vratime se také
Kk interferenci a michani jazyka, které jsme si jiz struéné vysvétlili v kapitolach 1.4.1 a 1.4.2.

Za bilingvni mluvéi povazujeme jedince, kteti dokonale ovladaji dva jazyky, ale také
mluv¢i z mnohem rozséhlejsi skupiny, ktefi se minimalné orientuji v jednom dal$im jazyce. O
pravém détském bilingvismu hovoiime tehdy, kdy ma dité potize uréit, ktery jazyk je jeho
matefsky.

T. Skutnabb-Kangas v publikaci Bilingualism or not: the education of minorities shrnuje
bilingvniho mluv¢iho takto: ,,bilingvni jedinec je nekdo, kdo je schopen uzivat dvou (nebo vice
Jjazykit), a to v jednojazycnych ¢i dvojjazycnych komunitdach, v zavislosti na socio-kulturnich
pozadavcich komunit na jeho komunikacni a kognitivni schopnosti a to na stejné urovni jako

rodily mluvci a kdo je schopen se identifikovat s obéma jazykovymi skupinami (a kulturami),

nebo jejich castmi“ (1981, str. 90).
O tom, Ze jedinec je povazovan za bilingvniho i kdyZ neni v obou jazycich schopen mluvit

o vSech tématech, jsme se jiz zminovali v kapitole 1.4.

3.1 Détsky bilingvismus

RozliSujeme ctyfi vékové kategorie, kdy bilingvismus vznika. Jsou jimi: nemluvné, dité,
dospivajici a dospéli.

O pozdnim bilingvismu, tedy adolescentnim a dospélém, si jen feknéme, Ze na rozdil od
bilingvnich déti se dospé€li nikdy tplné nezbavi ciziho ptizvuku.

O bilingvismu nemluviiat bychom mohli polemizovat. Nékdo by mohl namitat, Ze dité
pfeci nemluvi, takze o Zadny bilingvismus nejde. Pro dité¢ je ale jiz toto rané obdobi dilezité

Z hlediska vstiebavani jazyka. ,,Ve druhé poloviné 1. roku zZivota se zamérte na témata ze

1: (SKUTNABB-KANGAS, 1981, s. 90) : ,, a bilingual speaker is someone who is able to function in two

(or more) languages, either in monolingual or bilingual communities, in accordance with the

sociocultural demands made of an individual s communicative and cognitive competence by these

communities or by the individual herself, at the same level as native speakers, and who is able positively to identify
with both (or all) language groups (and cultures), or parts of them *
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Zivota ditete...Dite se tak pomalu uci rozumeét vasim sloviim a vétam “ (Horndkova, Kapalkova a
Mikulajova, 2009, str. 48). Bilingvismus nemluviat je nutn¢ spojen se simultdnnim osvojovanim

typem jazyku (viz. kapitola 1.4.2).

3.1.1 Vznik détského bilingvismu

,Podle velmi obecnych statistickych udajit zacinaji bilingvni déti mluvit o néco pozdéji nez
monolingvni, i tak jSou V normé uplatiiované pro jednojazycné deti* (Harding-Esch a Riley,
2008, str. 61). Pojmem détsky bilingvismus rozumime osvojeni si dvou jazykd, pfi ¢emz nelze
presné urcit, zda jde o sukcesivni (postupné) ¢i simultanni osvojeni.

Dtivodem postupného osvojovani je vétSinou piestehovani rodiny do jiné zemé. Hadring-
Esch a Riley uvadi, Ze je obdivuhodné, jak se déti ptfiblizné do osmého roku obdivuhodné lehce
cizi jazyk uc¢i. Roli hraji také individudlni vlastnosti a bohatost podnétd, kterym je dité
vystaveno. Stejni autofi uvadi piiklad, kdy dvé portugalské déti (ve veéku pét a ptl a tii a pal
roku) nastoupily do francouzské Skoly a béhem péti mésicii se ve francouzstiné dostaly na

uroven ostatnich déti (2008, str. 62).

Stejné, jako se déti novému jazyku uci, tak stejné rychle jsou schopné ho zase zapomenout.
Pokud tomu rodi¢e chtéji zabranit, je dobré i po odjezdu ze zemé udrzet dit¢ v kontaktu

s jazykem. Jak toho docilit jsme popsali v kapitole 2.3.3.

3.1.2 Vyvoj komunikace bilingvniho ditéte

Obecné se vSichni autofi shoduji na tom, ze se vyvoj komunikace néjak nelisi od vyvoje
jednojazy¢éného ditéte, az na fazi, kdy dochazi k oddéleni obou jazykt. Harding-Esch a Riley
popisuji tii faze tohoto procesu (2008, str. 74-81):

1. Dité¢ ma v prvni fazi jeden lexikalni systém, ktery obsahuje slova z obou jazyki,
pfi CemZ pary synonym jesté nebyly vytvoreny. Dité pak v promluvé pouzivéa bud’
jen jedno slovo z paru a dochazi k michani jazykt, a nebo kazdému piisoudi jiny
vyznam. Dvouletd holCi¢ka bilingvni v CeStiné a angli¢tiné muze své plySové
hracce tikat ,,medvidek®, zatimco v§em ostatnim plySovym medvidkiim mutze fikat
,teddy-bear”. V této fazi dochazi také k vytvareni novotvaru tim, ze dité spoji
slova ze stejné vyznamové dvojice dohromady.

2. Ve druhé fazi ma dit¢ oddélené slovni zasoby, gramatiku obou jazykii vSak
jeSté nerozliSuje. Na oba aplikuje stejnd zadkladni pravidla gramatiky. Nadale
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muze dochazet ke smiSenym promluvam, napiiklad protoze vyslovnost slovicka je

vvvvvv

ve druhém jazyce nezna.

3. V posledni fazi je gramatika i slovni zasoba obou jazykd oddélena. V tomto
véku dochézi k zajimavému jevu, kdy si déti spojuji jazyky s konkrétnimi lidmi.
Nekteré déti se domnivaji, ze naptiklad vSichni tatinci hovoii s détmi doma
anglicky. Az se vstupem do Skoly si uvédomi, Ze to tak neni.

U jednotlivych fazi neuvadime vék, nebot’ jejich délka mize byt rizna. Vliv na ni ma

samoziejm¢& mnozstvi podnétl, postoj rodict k michani jazykl a odd€leni kontextu.
Nejvetsi problémy pii procesu oddélovani miiZze zpusobit nejednotny postup okoli, kdy si
rodice fadné nepromysli, jakym stylem bilingvismu chtéji dosdhnout a sami pak michaji dva

jazyky do jedné promluvy ve snaze ditéti ulehcit praci.

3.1.3 Michani a prepinani kodu

Piechod komunikace z jednoho jazyka do druhého oznaCujeme jako michani koda a je
typickym rysem bilingvismu. Jak jsme si fekli v predchozi kapitole, vyvoj bilingvisty se né&jak
nelisi od normélniho vyvoje, az na to, Ze musi navic rozliSovat mezi dvéma jazyky. S tim jsou
spojeny dvé aktivity a to pravé prepinani kodt a prekladani. Nez prejdeme k riznym typim
ptepinani koda, je dilezité vysvétlit si, ze pokud dité pfizplsobuje jazyk tomu, s kym praveé
mluvi, nejedna se o pravé piepinani.

Prvnim pfipadem piepinani koda je situace, kdy dit€é nemuze najit slovicko v jazyce,
kterym prav€ mluvi a prosté ho nahradi ekvivalentem z druhého jazyka. Mize se tak stat bud’
protoze si dité nemlze vzpomenout nebo protoze jazyk nemd pro dany pocit ¢i mySlenku
odpovidajici vyraz.

Druhym spousStécim mechanismem muaze byt slovicko, které zni v obou jazycich
podobné a dité¢ po ném plynule piejde do druhého jazyka. To je brano jako uklouznuti,
mechanickd chyba, a dité se vétSinou brzy vraci zpét do piivodniho jazyka promluvy. ,,Napriklad
Emily (14 let) rekla anglicky:, Vidéla jsem madam Laurent, qui vencila Cockyho . (Harding-
Esch a Riley, 2008, str. 85).

Richterova ve své diplomové praci uvadi dalsi typy ptepinani kodt (2011, str. 41). Prvni

dva se v podstat¢ kryji s tim, co jiz bylo feceno.
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Pravé prepinani kédi: jedna se o ptipad, kdy mluvéi nemlze nalézt vhodny vyraz
V jazyce, kterym praveé promlouva.

Spoustéci mechanismus: Jedna se o podobnost vyrazu v obou jazycich, jak jsme si
jiz vysvétlili.

Diikaz solidarity: Dit¢ méni jazyky tak, aby mu vSichni pfitomni rozuméli.
Vylouéeni z konverzace: Vtomto pfipadé se vétSinou jedna o vyjadieni
negativniho postoje ke druhé osobé.

K posileni argumentu: Urcit€¢ jazyky predstavuji pro dité¢ urcité autority.
Naptiklad jazyk, kterym mluvi matka, nema pro dité¢ takovou autoritu jako jazyk

Skoly. Ta ho proto mlize pouzit, aby doséhla vétsi pozornosti a respektu, pokud dité

nereaguje na volani v jejim bézném jazyce.

Nakonec je vhodné poznamenat, ze piepinani a michdni jazykG neni dikazem

nedostatecného ovladani jazyki ani nespravného vyvoje komunikace. Lingvisté jej hodnoti jako

vysoky komunikaéni vykon a zajimavy mechanismus, ktery rozhodné¢ nema byt bran jako

negativum.

3.1.4 Predsudky o bilingvnich détech

A A M /4 W 14 o 14 W W 4 b4 b 1 4 wr W M
Ptes fadu publikaci a ¢lankt v popularné-naucnych Casopisech™ stale v nasi spolecnosti

prezivaji nékteré predsudky o bilingvnich jedincich, které jsou zaloZeny na nedostatku informaci.

Pojd’me si n€které projit a vysvétlit jejich neopodstatnénost.

Mytus ¢€.1: Bilingvismus ma nepiiznivy vliv na inteligenci: Vsechny novodobé
publikace se shoduji v tom, Ze negativni ani pozitivni vliv nebyl nikdy prokézan
(viz. kapitola 2.2). Vysledky jednoho testu vyvraci vysledky jiného, coz je
zpusobeno predevsim zpochybnitelnou metodologii. Do 60. let minulého stoleti
byly porovnavany nesrovnatelné vzorky déti, jako jednojazycné z elitnich Skol

oproti bilingvnim z chudych pfist¢hovaleckych rodin.

1: nap¥. dostupné online: www.evalabusova.cz/clanky/kdyz_se_doma_mluvi.php; nebo

www.21stoleti.cz/blog/2013/01/11/bilingvismus-pomaha-nejen-ve-stari/
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Mytus ¢.2: Bilingvismus zpiisobuje u déti koktavost: Ani tento vztah nebyl nikdy
védecky potvrzen, jak jsme si jiz fekli v kapitole 2.2.

Mytus ¢.3: Dité se nenaudi ani jeden jazyk poradné: Za normalnich podminek,
pokud rodic¢e budou disledni a budou rozvoj jazykt spravné podporovat, jak bylo
jiz n€kolikrat feceno, dité¢ bude vyvazenym, ¢i téméi vyvazenym lingvistou bez
jakychkoliv obtizi v mluveni, psani ¢i porozuméni.

Mytus ¢.4: Dité se nikdy nenauci od sebe jazyky oddélovat: I toto tvrzeni jen
svéd¢i o nedostatecné informovanosti. Jak jsme si popsali v kapitole o oddéleni
jazyka 3.1.2, dité¢ micha jazyky pouze v prvnich dvou stadiich vyvoje feci a poté
dochézi k jasnému oddéleni.

Mytus ¢.5: Dité nevi, do jaké kultury vlastné patii a psychicky tim trpi: Pokud
neni mezi obéma kulturami naptiklad nabozenské napéti, bilingvisté naopak berou
fakt, Ze patii do dvou kultur, jako velké pozitivum. Bilingvismus navic nemusi jit
ruku v ruce s bikulturalismem. Existuji staty, které maji dva oficialni jazyky ale
pouze jednu kulturu. Naopak existuji jedinci, jako Erik, kterého rodic¢e vychovali ve
dvou kulturach ale jednojazy¢né. ,.Jsem pysny, Ze jsem na padesat procent Viking,
ale je mi trapné, zZe neumim jazyk-proto chodim na hodiny norstiny. Jen bych byl
rad, kdyby se snaz ucila...Ted bych si pral byt bilingvni. UCit se jazyk v détstvi je
mnohem jednodussi nez ucit se ho pozdéji. Pral bych se, aby se doma byvalo
vénovalo vic usili komunikaci v norstiné.”'(Harding-Esch, 2008, str. 133).
Nemluvime zde pfi tom o pfist€hovalcich, ktefi se bilingvnimi stali pozdéji. U nich
se po fazi pocatecniho nadSeni mize dostavit pocit ztraceni a frustrace. Tyto pocity
ale nejsou zpusobeny tim, Ze by nebyly schopni fici, do které kultury nalezi, ale

naopak tim, ze jim vlastni kultura schazi.

Mytus ¢€.6: Bilingvismus bude mit vliv na Skolni dochazku ditéte: Opét se zde
musim opakovat a zdlraznit dislednost a adekvatné zvoleny styl bilingvni
vychovy. Pokud jsou tato pravidla dodrzena, problémi s prospéchem se rodice
nemusi obavat. Problémy mohou nastat, pokud dité studuje zakladni Skolu ve svém
dominantnim jazyce a poté nastoupi studium na stfedni Skole v jeho slab§im jazyce.
V tom piipad¢ je na ucitelich a rodi€ich, aby ditéti pomohli nedostatky co nejdiive

dohnat.
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4 Pripadové studie: Analyza vyvoje komunikace

bilingvnich jedincu

Pti vybéru tématu mé bakaléaiské prace jsem si uvédomila, Ze by byla Skoda nevyuzit
prostiedi, v némz jsem se posledni rok pohybovala. Diky projektu Ceska $kola v Lisabonu jsem
se setkala s mnoha smiSenymi ¢esko-portugalskymi rodinami. Rozhodla jsem se v§ak neomezit
pouze na tuto kombinaci a v nasledujicich kapitolach se budeme zabyvat jedinci bilingvnimi
Vv angli¢ting a portugalstin€, holandstin€ a francouzstin€ ¢i némding.

Ptipadové studie by meély podpofit a doplnit teoretickou cast mé prace. Kvalitativni
vyzkum ma pro nase potieby velikou vyhodu, a sice ze se problematikou miizeme zabyvat
skute¢né do hloubky.

Bakalatsk4 prace ndm nedava prostor pro Siroké rozebrani vSech aspektll vyvoje feci u
bilingvniho jedince, proto jsme se snazili ptipady popsat komplexné, v ¢asové posloupnosti a
zmapovat pii tom specifika vyvoje komunikace u sledovanych respondentii. Jde predev§im o
zachyceni zkuSenosti jednotlivych rodin s cilem obohatit znalosti o problematice bilingvni

vychovy.

4.1 Teoreticka vychodiska vyzkumu

Jak jsme jiz tekli v ivodu této kapitoly, usilujeme o kvalitativni sondu, pfiCemz jako
metodu sbéru dat jsme si zvolili polostrukturovany rozhovor. Tento typ je ziejmé vibec
nejrozsirené]si, nebot’ fesi nevyhody jak tipln€ strukturovaného rozhovoru tak volného. Pfi tomto
postupu je vhodné pfipravit si osnovu, ¢i okruhy témat, o kterych chceme, aby se objekt

rozhovoril.

Jednotlivé otazky jsme formulovali jako oteviené, aby se dotazovani mohli vice rozpovidat
a svobodn¢ vyjadiit sviij pohled a priority v otazce. Sledované okruhy byly nasledujici : zacatek
volni komunikace, jazyk prvnich slov, osobni definice matefského jazyka, vzdé¢lavaci jazyk,
hodnoceni trovné¢ komunikacnich dovednosti v jednotlivych jazycich a pozitivni a negativni
dopady bilingvismu.

Dutlezitou roli zde hraje i prostiedi, nebot’ zkoumany by se mél citit pohodlng, cemuz
napomuze 1 autenti¢nost tazatele. V nasem ptipad¢ tu piedpoklad pro celkovou pohodu byl diky

tomu, ze jsem se se vSemi zpovidanymi alesponn minimalné znala, coz pro né bylo piijemné;jsi
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nez mluvit s uplné cizim ¢lovékem. Nase rozhovory vétSinou probihaly v domovech rodin, coz

mi také umoznilo na chvili pozorovat, jak komunikace mezi ¢leny rodiny skute¢né probiha.

4.2 Cile vyzkumu

Cilem realizované kvalitativni sondy bylo zachytit zkuSenost jednotlivych rodin a
jednotlivet s bilingvismem, jak probihala vychova v jejich konkrétnim ptipadé a jak by ji

hodnotili.

4.3 Vyzkumny vzorek

O spolupraci jsme pozadali ¢tyfi portugalsko-ceské rodiny s bilingvnimi détmi ve véku od
necelych ¢ty do Sestnacti let. Dale jsme oslovili dva jiz dospélé bilingvni jedince. VSichni

vey

ucastnici rozhovorid v soucasnosti ziji v Portugalsku.

4.4 Pripadové studie

V nasledujici kapitole budeme popisovat jednotlivé ptipadové studie bilingvnich rodin a

jedinct, ktefi s nami spolupracovali na nasem vyzkumu.

4.4.1 Wenzel

Vék: 25

Pohlavi: muz

Détstvi v: Lucembursko

Matka: Francouzska (francouzstina/holandstina/vlamstina)
Otec: Belgican (francouzstina)

Komunikace Vv rodiné v _détstvi: Lucembursko je zemi se tfemi oficialnimi jazyky,

francouzstinou, lucembursStinou a némcinou. Wenzel pochdzi z francouzsky mluvici ¢asti. Doma
pfevladala komunikace v holandstiné diky jeho matce, ktera pouzivala vyhradné tento jazyk

v komunikaci s détmi. Pouze pokud byl pfitomen otec, pieslo se do francouzstiny.

Wenzel je ze sedmi déti. Ma tii sestry, které jsou o 16, 17 a 18 let star$i. S témi vzdy
mluvil holandsky. Se dvéma sestrami, které mu jsou vékem nejblizsi, mluvil v détstvi

francouzsky, na rozdil od zbytku rodiny. Byl to pro n¢ jakysi odlisujici prvek, ktery je oddéloval
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od zbytku sourozenct, stmeloval a jak sam fikd, byla to pro n¢ zabava a hra. Jiz neni schopen
fici, pro¢ tento zvyk vznikl, mizeme vSak odhadovat, Ze za tim byla potfeba urcitého
intimn¢jSiho prostoru v tak rozsahlé rodiné. S posledni sestrou, kterd byla o ¢tyii roky starsi,

hovofil holandsky.

Vyvoj komunikace:Wenzel zac¢al mluvit pomérné pozdé, az ve tiech a pul letech, zato v obou

jazycich naraz. Na otce rovnou francouzsky a na matku holandsky. Zde nardzime na prvni
odchylku od normovaného vyvoje, kdy dité¢ zacina mluvit ptiblizn¢ kolem jednoho roku (viz.
kapitola 1.1.3). Zda se, ze prvni dvé faze vyvoje bilingvismu, jak jsme se popsali v kapitole
3.1.2, si Wenzel prozil v tichosti a az ve tieti fazi, kdy se mu vse utfidilo, zac¢al mluvit. Zhruba
po pilroce zacalo byt zfejmé, ze dominantnim jazykem chlapce je holandstina. Diky dalSimu
vzdélani ve francouzstin€ ale dnes neni schopen urcit svilj dominantni jazyk.

Zakladni a stfedni vzdélani ziskal v holandsting, od ¢ty do osmndcti let chodil na
mezinarodni evropskou Skolu v hlavnim mésté Lucemburku, kterd byla rozdélena na némecke,
francouzské, anglické a jiné tiidy. Vzdé¢lani zde ale neprobihalo pouze v jednom jazyce, Cast
predméti byla vyucovana vzdy v druhém zvoleném jazyce, kterym byla v pfipadé Wenzela
francouzstina. Diky smésici narodnosti se déti o prestavkach dostdvaly do styku s téméf vSemi
hlavnimi evropskymi jazyky: ,,Diky fotbalu jsem se naucil anglicky a néco z portugalstiny.
Neprislo nam divné na sebe pokrikovat v ruznych jazycich a michat je vSechny dohromady. Tahle

“1¥{ka dnes Wenzel.

Skola byla to nejlepsi, co mi rodice kdy dali
Od dvanacti od ctrnacti let se ucil ve Skole také némecky a od ¢trnacti do osmndcti

portugalsky.

Na vysokou Skolu nastoupil ve Francii, kdy po ziskani bakalafského titulu odjel na ptl

roku studovat do Portugalska, kam se vratil na doktorandské studium, které nyni dokoncuje.

V soucasnosti jsou jeho dominantnimi jazyky portugalStina, francouzstina a holandstina.
Z ostatnich jazykl pfestal pouZivat pouze némcinu, kterou z ¢asti zapomnél. Stale ale nema
zadné problémy porozumét i rodilému mluveéi. Se vSemi sestrami a matkou se dnes bavi

holandsky. S otcem se jiz nevida.

1: I learned English and some of portuguese because of football. We didn't find weird yelling at each others in

diferent languages and mix them all together. This school was the best thing my parents ever gave me.”’
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Vlastni celkové hodnoceni: Wenzel je dobry priklad toho, Ze pokud je jedinec bilingvni ve dvou

jazycich z rozdilnych jazykovych rodin, je pro n¢j pak snazsi naucit se ostatni jim blizké jazyky,
nebot’ mé jiz vytvoreny zaklad gramatiky i slovniku. Konkrétné diky francouzstiné se snadno
naucil portugalsky a diky holandstin¢ némecky.

Dalsi vyraznou roli sehrala také détska bezprostfednost, diky niz se nebal mluvit a aktivné
jazyky pouzivat, s ¢imz maji dospéli Casto obtize, jak jsme si popsali v ¢asti 1.4.2 o receptivnim

bilingvismu.

4.4.2 Barbora a Tomas

Barbora: Tomas:
Vék: 16 VEK: 6 a pul roku
Pohlavi: Zena Pohlavi: muz
Détstvi v: Brazilie, CR, Portugalsko Détstvi v: CR, Portugalsko

Matka: Ceska (Sestina/portugalitina)
Otec: Slovak (slovenstina/CeStina/portugalStina)

Komunikace v rodiné v détstvi: Rodina se pfestéhovala z Ceské republiky do Brazilie, kdyz

bylo Bate tii a pul roku. Komunikace v rodiné vzdy probihala ¢esting, az na vyjimky, kdy rodina
meéla portugalsky mluvici navstévu.

Vyvoj komunikace: Mluvit za¢ala Barbora pfiblizné v jednom roce. Po Sesti mésicich zacala

chodit do skolky, kde se mluvilo brazilskou portugalStinou. Ve tiech letech jiz byla vyvéazené
bilingvni. V Sesti pak nastoupila do prvni tfidy zakladni Skoly, kde vyuka probihala ve
$panéliting. Po dvou letech se viak rodina odst&hovala zpét do Cech a Bara b&hem kratkého Gasu
Spanélstinu uplné zapomnéla.

V Cechach se pak narodil mlad$i Tomas. Kdyz mu bylo dva a pul roku a Bafe dvanact,
odstéhovala se rodina do Lisabonu v Portugalsku. Toma$ zacal hned po piijezdu chodit do
portugalské Skolky, coz mu prvni pil rok délalo zna¢né problémy. Byl hodné¢ nemocny, ve
skolce nemluvil a Gasto plakal. Casem si ale zvykl, zvladl portugalstinu a od jeho tii a pil uz se
neobjevuji ani nejmensi problémy. Pied ptilrokem nastoupil do prvni tfidy zékladni Skoly, kde
vyuka probih4 vétSinou v portugalsting, ale Cast hodin také v angli¢ting. Ned€la mu problémy
pfepinat z portugalStiny do ceStiny a oba jazyky ovladd na stejné trovni rodilého mluvciho.

Ptizvuk nepfendsi ani do jednoho jazyka a sam o sobé rad tik4, Ze je portugalsko-cecho-slovak.
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Vratme se nyni ke starSi Bare, ktera zmény a stéhovani nesnasi tak dobfe. Po navratu
Z Brazilie, tedy v jejich osmi letech, nechtéla na rodice viibec doma mluvit ¢esky, a pokud cesky
mluvila, méla vyrazny portugalsky pfizvuk. Po zhruba roce vSak jakoby ud¢lala tlustou caru za
zivotem v Brazilii. Pfestala mluvit portugalsky a jazyk dokonce za kratkou dobu uplné
zapomné¢la. Pred c¢tyfmi lety, kdyz bylo Bafe dvanact, se rodina znovu pfest¢hovala do
Portugalska, kde Béara nyni chodi na kurzy portugalStiny pro zac¢ate¢niky a studuje stfedni Skolu
v anglicting. Sama tika, ze ma ,,kazdy den chut to tady zabalit*.

Vlastni celkové hodnoceni: Tomas se se stthovanim vypotadal velice dobie, i kdyz s mensimi

problémy, které nastésti pominuly.

U Bary, po navratu s Brazilie, prob&hlo ptikladové vytésnéni neboli represe. Odjezdem se
trapila tak moc, ze jeji obranné mechanismy ega vytésnili vzpominky i jazyk (Plhakova, 2005,
str. 224). Druhé st€hovani do Portugalska jiz Béra zvlada Iépe, i kdyz také s nezanedbatelnymi
obtizemi. Nastésti si sama nasla kompenzaci, nebo jakysi ,,ventil a tim je pravidelné cviceni.
Sama tika, Ze nemuze prestat a pohyb ji pomaha udrzet si duSevni rovnovahu. Béra je nyni ve
veku, kdy jsou pro ni dualeziti vrstevnici a ja pevné doufam, ze ptatelé a rodina ji dopomohou

k tomu si zivot v Portugalsku oblibit.

4.4.3 Carolina, Catarina a Carlota

Carolina: Catarina: Carlota:
Vék: 12 Vék: 11 Vék: 5 a pul roku
Pohlavi: zeny
Détstvi v: Portugalsko
Matka: Ceska (Sesky/portugalsky)
Otec: Portugalec (portugalsky)

Komunikace v rodiné v détstvi: Jazyk se méni podle zemé¢, kde se rodina nachazi. Otec mluvi

na déti vzdy portugalsky, protoZze Cesky neumi. Matka se snazi udrzet komunikaci i v ¢estin¢,
samoziejm¢ s ohledem na manzela. V Ceské republice, napf. na navstévé babicky, vSak

komunikace probiha vyhradné v €esting.

Vyvoj komunikace: Vsechny tfi dcery jsou od malicka vice vystavené vlivu portugalStiny.

Mluvit zacaly vSechny kolem jednoho roku a jejich prvni promluvy byly smiSené. PredevSim
nejmladsi Carlota oba jazyky fadné neodd€lovala. Postupem c¢asu a vlivem Skolky se ji oba

systémy zacaly utfidovat, i kdyz je mozné stale zachytit prvky michani jazykt. Naptiklad
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v Ceské skole Casto plete rod slovi¢ka nizky, nebot’ v portugaliting je toto slovitko (tezoura)
v zenském rodé¢ a neni pomnozné. A tak mé casto zadd o ,nazka“. Dle déleni vyvoje
bilingvismu, jak jsme si ho popsali v kapitole 3.1.2, se tedy stale jest¢ nachazi ve druhé fazi. U
jejich starSich sester jiz zddné michani nepozoruji. Maji velice dobrou slovni zdsobu v Cestiné a
nemaji piizvuk. Jediné s ¢im se potykaji je pravopis, nebot’ v ¢estin¢ se doma vzdy jen mluvilo,
ale necetlo.

Je nutné poznamenat, Ze Carlota je vlivu CeStiny vystavena mnohem méné diky ¢tvrtému
ditéti, synovi z prvniho manzelstvi otce. Hugo, kterému je osmnéct, ¢esky trochu rozumi, ale
vibec nemluvi. VSechny déti mezi sebou tedy komunikuji v portugal$tiné a matce d& mnohem
vEtsi praci udrzet CeStinu vSech tii dcer.

Vlastni celkové hodnoceni: U obou starSich dcer skvéle zafungovala metoda ,,Jeden clovek-

vvvvvv

jeji CeStina nyni oproti portugalstiné zaostava. Diky dostateCnym podnétim to ale miize velice
rychle dohnat. Jak mam moZnost pozorovat ji v Ceské $kole, mésic prazdnin v Cechich by
postacil, aby se oba jazyky dostaly na stejnou uroven.

Na zavér jesté posledni zminka, kterd se netyka vyvoje, ale predsudkd. Babicka dévcat se
obavala, Ze pokud na né¢ matka bude mluvit ¢esky, nenauci se potadné portugalskou vyslovnost
ani gramatiku. Tyto obavy piesly az po nekolika letech, kdy vidé€la, ze bilingvni vychova nema
zadny negativni vliv na vyvoj komunikace déti. Ob¢ starSi dcery dnes vynikaji v anglictin€ a
jejich matka to ptipisuje praveé vlivu bilingvismu. Ja bych to ale v pfipadé€ anglictiny nevidéla tak
jednoznaéné. Portugalska televize nezna dabing, vSechny filmy a seridly jsou vysilany
v anglictin€. To je podle m¢ diivod, pro¢ valnad vétSina mladych Portugalct a lidi ve stfednim
véku umi plynné anglicky a uvazila bych tento vliv i v pfipadé Catariny a Caroliny.

Jako pozitivni také rodice hodnoti, ze holky maji mnohem otevien&j$i mysl a ndzory diky

ptislusnosti ke dvéma kulturdm.
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4.4.4 lan Paulo a Olivia

lan: Olivia:
Vék: 7 a pul roku VéK: 3 a ti Ctvrté roku
Pohlavi: muz Pohlavi: Zena
Détstvi v: Portugalsko Détstvi v: Portugalsko

Matka: Ceska (estina/portugalstina/anglictina)
Otec: Portugalec (portugalsky/anglicky)

Komunikace v rodiné v détstvi: Ob¢ déti vyrtstaji od narozeni v Portugalsku. Kdyz je cela
rodina pohromadg¢, probiha komunikace vzdy v portugalstin€, protoze otec ¢esky nemluvi. Kdyz
jsou déti venku, matka s nimi také hovoti portugalsky. Pokud jsou ale doma bez otce, snazi se

udrzet konverzaci v ¢estiné. U star$iho lana se ji to dafilo 1épe, nyni spolu déti komunikuyji

vvvvvv

Vyvoj komunikace: Ian zacal mluvit kolem jednoho roka a prvni slova byla v cestin€. Ta u néj
byla do tfi let dominantnim jazykem. Pak nastal zlom vstupem do portugalské Skolky, pozd¢ji
Skoly a nyni je Ian vyvazen¢ bilingvni. Nedéla mu problémy piekladat, rychle prechazet z jazyka
do jazyka atd. M4 troku slabsi slovni zasobu v &esting, coZ je znat pti hodinach Ceské koly, ale
naopak mu nedéld vibec problémy cesky cist. NepfenaSi pfizvuk ani do jednoho jazyka a
gramatiku zvlada na trovni ditéte prvni tiidy.

Olivka méla od jednoho a ptl roku do dvou portugalskou pani na hlidani, a jeji prvni
slovicka byla portugalskd. V tomto obdobi méla jeji matka obavy, Ze ji Cesky nerozumi, nebot’ na
jeji promluvy vilbec nereagovala. Zacala ji proto vSechny véty fikat dvakrat, ¢esky a na to
portugalsky. Dnes Olivia rozumi mnohem Iépe, ale mluvi rad€ji portugalsky. Pti hie sklouzne do
portugalstiny okamzité, je to jeji bezprostiedni reakce.

U Olivie, stejné jako u Carloty z pfedeslé kazuistiky, je mozné vypozorovat, Ze je na
pocatku druhé etapy vyvoje bilingvismu (viz kapitola 3.1.2). Micha gramatickd pravidla obou
jazyki dohromady a vytvaii novotvary jako napiiklad slovicko ,,visitovat“, které vzniklo
pridanim ceské koncovky -ovat k portugalskému ,,visitar “. Nékdy naopak hleda vyznam slov,
kterym nerozumi v portugalsting, v ¢estin¢. Naptiklad kdyz vybarvovala obrazek tu¢nédka, jakého
zna z vecernicku o Pingu, komentovala to slovy: ,,Hele, pingo doce “, coz je nazev supermarketu

v Portugalsku a s tu¢naky nema viibec nic spolecného.
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Vlastni_celkové hodnoceni: Stejné jako u predeslé ptipadové studie, i zde dobie zafungovala

metoda ,,jeden clovek-jeden jazyk“. Ianova CeStina je na tak dobré urovni predevsim diky
bohatosti podnéti. Ma mnoho Ceskych knizek, ¢eskych nahravek a détskych filmt. Kazdy rok
také jezdi na dva tydny do Cech, a jak uvadi jejich matka, takto kratka doba sta¢i k ohromnému
zlepseni jazyka u obou déti.

Olivia je zatim hodné¢ mald a mé jest¢ hodné¢ co dohanét. Jak jsem méla moznost ji
pozorovat béhem vyuky Ceské $koly, fekla bych, Ze si jesté svou &edtinou neni vibec jistad a
stydi se mluvit pfed ostatnimi détmi. Pokud rodice budou pokracovat ve vytvareni dostatecné
bohatého prostiedi, jsem si jista, Ze se jeji ¢estina brzy zlepsi a ¢asem se dostane na velmi dobrou
uroven.

| v tomto ptipad¢ jsme se setkali s mirnymi pfedsudky, tentokrat ze strany otce déti. Jeho
obavy byly stejné, jako v pfedchozim ptipadé rodiny Pereirovi, tedy Ze budou mit Spatny pfizvuk

V portugalstin€ a Ze nezvladnou oba jazyky najednou.

4.45 Helder

Vék: 26

Pohlavi: muz

Détstvi v: Kanada

Matka: Portugalka (portugalstina/anglictina)
Otec: Portugalec (portugalStina/angli¢tina)

Komunikace v rodiné v détstvi: Helder se srodinou odst¢éhoval do Kanady ze severu
Portugalska, kdyZ mu byly tfi roky. Do té doby byla jeho dominantnim jazykem portugalStina.
Po vstupu do anglické skolky se také zacal ucit anglicky na jazykovém kurzu, rodi¢e mu tak
chtéli pfechod usnadnit. Béhem péti mésict jazyk zvladl a do sedmi mésict ztratil v anglicting
pfizvuk. V kanadé€ Zila rodina do jeho deseti let. Po celou tuto dobu se doma komunikovalo
vyhradné portugalsky, pokud na navstévu nepfisli anglicky mluvici lidé, coZ ovSem nebylo tak
Casto, nebot’ v Kanadé¢ je rozrostld komunita portugalskych ptistehovalcii.

Vyvoj komunikace: Helderovym dominantnim jazykem byla vzdy portugalstina. Jak jsme si jiz
fekli, kdyz bylo Heldrovi deset, rodina se odst¢hovala zpét do Portugalska. Po zhruba roce zacal
mit Helder problémy komunikovat plynné anglicky se svymi tamnimi ptateli. Rodice ale chtéli

druhy jazyk udrzet a tak ho kazdé 1éto zacali posilat na mesic na kanadsky tabor. Zavedli také
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tzv. ,,anglické vikendy“, jejichz smyslem bylo, Ze Clenové rodiny se na sebe obraceli pouze

anglicky. Dik témto novym zavedenim druhy jazyk nezapomnél.

Vysokou Skolu Helder absolvoval celou v angli¢tiné a to na Lékaiské fakulté v Plzni.
Dnes, rok po ukonceni studia, je zpét v portugalsku, ale pravideln¢ jezdi navstévovat své rodice

cey

zijici v Kanadé¢. Jeho dominantnim jazykem je stale portugalstina.

Vlastni celkové hodnoceni: Iniciativu rodict, kdyz Helder zacal zapominat anglictinu, povazuji
za velice dulezity zlom v jeho bilingvistickych schopnostech. Je velice dobfe, Ze rodice
nedopustili, aby byl jazyk zapomenut, ale naopak, vytvofili bohaté prostfedi na anglické
podnéty. Je nutné podotknout, ze Heldriiv otec je 1ékat a o problematice si piedem precetl

nékolik publikaci. Ty jim jisté také pomohly najit zpasob, jak syntv bilingvismus vhodn¢ udrzet.
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Zavér

V své bakalarské praci s ndzvem Specifika vyvoje komunikace u ditéte s bilingvni rodiny
jsme se pokusili pfispét k rozsifeni poznatki o bilingvni vychové. Toto téma jsem si vybrala
predeviim diky osobni zkusenosti s dvojjazyénymi détmi, které uéim v Ceské skole v Lisabonu.
Sama také ziji v dvojjazy¢né domacnosti, i kdyZ ne od détstvi.

Doufam, Ze jsme pomohli ke zméné obecného minéni o bilingvnich jedincich a podali
k tomuto tématu ucelené informace. Nasim cilem bylo popsat zasady a pravidla bilingvni
vychovy z ¢isté teoretického hlediska, ale také porovnat zkusenosti jednotlivych rodin a jedinci
s détskym bilingvismem.

Oba tyto cile jsme splnili. V teoretické casti, v jeji prvni kapitole, jsme si vysvétlili
zakladni pojmy a popsali normovany vyvoj verbalni komunikace. Druhd kapitola byla vénovana
bilingvni vychové, jejim metodam, doporuenim rodi¢iim a také jsme si porovnali vyhody a
nevyhody takové vychovy. Ve treti kapitole jsme si pak rozebrali bilingvniho jedince. Vysvétlili
jsme si, co je to détsky bilingvismu, kdy vznika a jak probiha vyvoj komunikace u bilingvisty.

V empirické casti jsme si pak dopodrobna popsali zkuSenosti bilingvisti a piedevsim
dvojjazycnych rodin s timto typem komunikace. Zvolenou metodou byla ptipadova studie, nebot’
nam umoznila zabyvat se problematikou do hloubky. S ucasti na nasem vyzkumu souhlasily
Styfi rodiny, jejichz déti dochéazi do jiz zmitiované Ceské §koly v Lisabonu. Celkem jsme méli
moZznost popsat vyvoj komunikace u sedmi déti, bilingvnich v ¢estin€ a portugalsting. Dale jsme
podrobné popsali osobni zkusenost dvou dnes jiz dospélych bilingvistli. Prace na tomto vyzkumu
byla velice zajimava, nebot nam pfinesla mnoho novych uhli pohledu, které bychom

v teoretickych knihach nenasli.

V soucasném svéte, kdy se narody misi stale vice a vice, je podle m€ nutné o tomto tématu

hovofit a zbavit ho negativniho nadechu, ktery ve vétsiné piipadii rozhodné nema.
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Resumé

Cilem mé prace s nazvem Specifika vyvoje komunikace u ditéte z bilingvni rodiny je
prispét k rozsifeni poznatkd o bilingvni vychové a popsat osobni zkuSenosti bilingvnich jedinct
a rodin. V prvni kapitole jsou vysvétleny zakladni pojmy a popsan normovany vyvoj verbalni
komunikace. Ve druh¢ kapitole rozebirame bilingvni vychovu, jeji metody, vyhody a nevyhody a
také jsme sem zatadili doporuceni rodi¢im pro bilingvni vychovu. Ve treti kapitole rozebirame
bilingvniho jedince, stanovujeme si, co je to détsky bilingvismus a popisujeme vyvoj verbalni
komunikace u bilingvisty. Empirickou ¢ast tvofi Sest kazuistik, kde se dopodrobna seznamujeme

se zkuSenostmi bilingvnich jedinci a dvojjazycnych rodin.
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Summary

Obiject of the thesis named Specifics of the development of communication of a child from
bilingual family is to help extand of knowledge about bilingual education and to describe a
personal experience of bilingual individuals and families. The first chapter explains the basic
concepts and describes the development of standardized verbal communication. In the second
chapter we discuss bilingual education, its methods, advantages and disadvantages,
recommendations for parents included. In the third chapter we discuss bilingual individuals, sets
out what exactly is childern’s bilingaulism and we describe the development of verbal
communication of bilingual childern. The empirical part consists of six case studies, which

describes the experience of bilingual individuals and bilingual families to the details.
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