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UvoD

Pro svou diplomovou praci jsem si zvolila téma Rozvoj diagnostické a didakticke
kompetence ucitele SS pii feseni poruch uéeni zaki SS.

Toto téma jsem si vybrala ze dvou dtvodi. Prvnim dvodem je, ze jsem se této
problematice vénovala jiz dfive na gymnaziu, kdy jsem svou ro¢nikovou praci zamétila na
specifické poruchy uceni zakta. Druhym davodem je, Ze mé samotné byla diagnostikovana

dyslexie a dysgrafie na gymnaziu.

O tuto problematiku je v dnesni dob¢ veliky zajem, protoze ¢im dal vice pribyva zaku
a studentu, ktefi maji jednu ze specifickych poruch uceni. Je tedy dulezité, aby kazdé dité
bylo v¢as diagnostikovano a nésledné mélo individudlni ptistup vzhledem k jeho potiebam,
a proto je také nutné se zaméfit na didaktické a diagnostické kompetence kazdého ucitele.

Teoreticka ¢ast je rozdélena do osmi kapitol, ve kterych se postupné vénuji
tématam: kompetence ucitele, specifické poruchy uceni, ptic¢iny specifickych poruch uceni,
diagnostika, reedukace specifickych poruch uéenti, specifické poruchy u¢eni na stiedni
Skole, hodnoceni zaka se specifickymi poruchami uéeni na stiedni Skole a vyuka cizich

jazyku u zaka se specifickymi poruchami uceni.

Je nutné si uvédomit, jaké kompetence by mél kazdy ucitel mit. P¥i problematice
specifickych poruch uéeni jsou dulezité predevsim kompetence diagnosticka a didakticka.
Ucitel by mél rozpoznat potize spojené s poruchami u¢eni od potizi s neprospéchem a
nasledné po diagnostikovani zaka také vyuzit své didaktické znalosti a zkusenosti pfi
vytvaieni ptiprav pro vyuku ve tid¢, kde se nachazi zak s poruchami uceni. Proto, aby
ucitel dokézal diagnostikovat, a nasledné vyuzit vhodnych didaktickych metod je nutné,
aby mél teoreticky zaklad po specifickych poruchach uceni. Je nutné, aby znal, jaké

poruchy patii do této oblasti, jak se projevuji a jaka je mozna nésledna reedukace.

Tyto znalosti jsou dilezité, nejen pro ucitele na zakladnich skolach, ale také pro
ucitele stiednich skol, protoze se i stava, ze dité je diagnostikovano prave az na stredni
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Skole. Teoreticka ¢ast, je doplnéna o vyuku cizich jazyka u zaku se specifickymi
poruchami uceni, protoze nasledujici vyzkum se zabyva praveé piistupem a hodnocenim

7aka se specifickymi poruchami uceni pii vyuce némeckého jazyka.

Cilem této diplomové prace je overit, zda zéci se specifickymi poruchami uceni jsou
zohlednovani pii vyuce na stfednich Skolach, zda se ucitelé zajimaji o tuto problematiku,

jakeé jsou didaktické a diagnostické kompetence ucitele na stfednich skolach.

V praktické casti této prace se vénuji zjisténi informaci o pfistupu hodnoceni a
zohlednovani zaku se specifickymi poruchami ué¢eni na Gymnaziu Sttibro, Sobéslavova
1426, Stiibro 349 01. Vyzkum je zaméieny praveé na vyuku némeckého jazyka a piistupu
k zaktm pii vyuce némeckého jazyka. Vse je podlozeno dotazniky a rozhovory s ugciteli
némeckého jazyka a s vychovnou poradkyni. Déle se prakticka ¢ast vénuje analyze
dokumentt a to predevs§im zprav z pedagogicko-psychologické poradny a pisemnych
praci zakd, jak se specifickymi poruchami uceni, tak u zakt bez specifickych poruch

ucenti.



TEORETICKA CAST

1. KOMPETENCE UCITELE

V poslednich letech se profesionalizace ucitelt stava jednim z vyznamnych témat
pedagogické teorie. Mnoho ugitela maji velké nedostatky, nejen v pedagogické préci, ale
piedevsim v nekvalifikovanosti, coz nésledné vede ke spatnym vzdélavacim vysledkim
zaku. Proto je velmi dualezita priprava vzdélavani studentt pedagogickych fakult, protoze
ta pfedjima kvalitu budoucich ugitelt. Tato kapitola se opira predev§im o nazory na tuto

problematiku J. Vasutové v knize Profese ucitele v ceském vzdélavacim kontextu.

1.1 ZNALOSTI A DOVEDNOSTI UCITELE

,» V obdobi 70. 80. letech 20. stoleti se pedagogicka teorie za¢ina zabyvat
problematikou profesnich znalosti a dovednosti v u¢itelském vzdélavani v souvislosti se
sme&fovanim ke standardizaci ucitelstvi, ptesnéji vzdélavacich programi pro ucitele.

V odborné zahrani¢ni literatuie nachdzime mnohé pokusy o definovani raimcovych i
detailnich znalosti a dovednosti, které se v pristupech ruzni a ve vysledcich ptiblizuji.
Anglicky termin ,.knowledge* je postupné nahrazovan terminem
,competence/competencies® (90. léta), ktery ma komplexné;jsi charakter a znalost je jeho
soudasti.,, !

,, Profesni ucitelska znalost je také chapané jako opravnéné piesveédceni (angl.
Well-justified beliefs) nebo jako myslenkovy pohyb mezi teoretickymi poznatky,
relevantnimi pro praxi (angl. Propositionally interpreted practical knowledge). ,,U nas
pracujeme s terminy ,,dovednost ucitele*, ,,dovednosti model u¢itelovi profese nebo ,,
pedagogické védomosti a dovednosti ,,?

Moznym synonymem ke znalostem a dovednostem ucitele jsou kompetence. Tento

pojem, vsak neni jednoznacny, jak po strance jazykove, kdy je mozné ho spojovat

! VASUTOVA, J. Profese ucitele v ¢eském vzdéldvacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 88
2 VASUTOVA, J. Profese ucitele v ceském vzdéldvacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 88
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s kompetentni osobou, kompetentnim chovanim, tak i po strance odborné. Kompetenci, tak
muzeme nahradit dalsimi terminy, jako je schopnost, dovednost, zpusobilost, kvalifikace,
vykonnost, atd.

,, Profesni kompetence ucitele vymezujeme jako otevieny a rozvoje schopny systém
profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentnich znalosti,
dovednosti, zkusenosti, postoja a osobnostnich piedpoklada, které jsou vzajemné
provédzané a chapané celostné. Kompetence jsou konstruktem, ktery charakterizuje
efektivni jednani ucitele v jednotlivych vrstvach jeho ¢innosti a v jednotlivych
pedagogickych rolich. Definovani struktury kompetenci ma vyznam v profesionalizaci

ugiteld, jejich hodnocenti i v profesni identité.«®

V mnoha publikacich mizeme nalézt mnoho raznych struktur a klasifikaci
kompetenci, proto bylo nutné vytvotit model profesniho standardu uditele, ktery se stal
jakousi oporou. Profesni standard tedy definuje nezbytné kompetence vyjadiujici
zpusobilost ucitele

k vykonu profese.

1.2 PROFESNI KOMPETENCE V MODELU PROFESNIHO STANDARDU

,,Profesni standard (nebo také profesni profil) obecné stanovuje svét prace, tedy
zaméstnavatelskd sféra nebo profesni organizace za Ucelem vymezeni standardni
kvalifikace a standardniho vykonu pracovniku. Jednotlive profese jsou charakterizovany na
zéklad¢ pozadované kvality ¢innosti spojenych ¢asto s ur¢enim konkrétnich povinnosti a
zodpovédnosti a obvykle jsou vyjadiené v kompetencich. Na zakladé profesniho standardu

Vytvari zaméstnavatelska sféra objednavku pro vzdélavaci sféru.

Svét vzdélavani zakomponovava pozadavky zaméstnavatelt do vzdélavacich programi a

vyjadiuje je jako vzdélavaci standard nebo profil absolventa.«

V Ceské republice profil absolventa definuji vzd&lavaci instituce a v piipadé ugitela

jsou to pedagogicke fakulty. Tento profil je povinnou soucasti projektu vzdélavacich

3 tamté str. 92

* tamtéz str. 93 -94



programu, které jsou piedkladany k akreditaci. Profil absolventa vyjadiuje, jaké znalosti a
dovednosti ma mit absolvent, dale také uvadi, jaka je pozadovana zpusobilost pro vstup do
profese a jaké jsou navaznosti dalsiho vzdélavani. Existuje mnoho profili absolventt
studia ugcitelstvi, protoze jsou zde zohlednéna specifika instituce, regionu a také specifika
daného modelu piipravného vzdelavani.

Profesni standard je zalozen na zékladé definovanych a strukturovanych kompetenci. Jeho
smyslem je kodifikovani kvalifikacnich atributt, které jsou pozadované pro standardni
vykon profese. Profesni standard nemuze byt zastupovan ani Zakonem o pedagogickych
pracovnicich, ktery stanovuje opravnéni vykonavat profesi ucitele na zaklade
pozadovaného vzdélani, ani katalogem praci, jenz vytvaii kvalifikacni stupné ucitelu pro

Ucely odménovani.

,, Profesni standard definuje nezbytné kompetence, které mohou byt chapany jako
zpusobilost ucitele pro konkrétni ¢innosti. Standard je tieba povazovat za zakladni
ramec pro razné Urovné kvalifikaci, v nichz se mohou rozvijet specifické kompetence
nebo nadstandardni kompetence. Standard je konkretizaci pozadovanych kvalit ucitele v

pojmech kompetenci a variantach jejich prokazatelnosti.«®

Zé&sadnimi otazkami pro tvorbu modelu profesniho standartu se staly otazky typu:
,,V jakém ramci kompetence vymezit? Jak je popsat? Jak je usporddat a zahrnout

do systému profesionalizace?

Ma-li se stat profesni standard normou, musi tedy obsahovat obecnou a S§irsi
platnost pro rtizné kategorie uciteli a mit predevsim spise celostni charakter. Profesni

standart vychazi ze dvou vychodisek.

Prvnim vychodiskem je funkce skoly. Funkce skoly determinuji roli ucitele a
vstupuji do nich pozadavky spole¢nosti zprostiedkované vzdeélavaci politikou a
legislativou. Funkci skoly muizeme rozdélit na funkce kvalifikacni, socializacni,
integracni a personalni. Vsechny tyto funkce se promitaji do profesnich roli a kazda role
spociva na urcitych profesnich ¢innostech, kazda ¢innost vyzaduje prislusné kompetence

a kvalita téchto kompetenci se projevi v profesnim vykonu ugitele.

> VASUTOVA, J. Profese ucitele v ceském vzdéldvacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 93 -94
10



Druhym vychodiskem jsou vzdélavaci cile. ,,V soucasnosti ma znaény vyznam
formulace vzdélavacich cila tzv. Delorsuv koncept ,,étyf pilitu“ vzdélavani, ktery je
uplatnitelny na viech stupnich vzdé&lavaciho systému i v celoZivotnim udeni.*®
Tento koncept vzdélavacich cilti byl vytvoien pro 21. stoleti a spociva v téchto ¢tyrech

pilifich vzdélavani: ucit se poznavat, ucit se Zit s ostatnimi, ucit se jednat, ucit se byt.

Tyto cile jsou uréujici pro pojeti funkci Skoly a jsou vzdy odvozovany od cili a
potieb spole¢nosti. Zasadnim metodologickym krokem pro stanoveni profesnich
kompetenci ucitelt vzhledem k aktualnim potiebam spolecnosti, vzdélavani a skoly bylo

piirazeni funkci skoly k jednotlivym cilim vzdélavani a to nasledovné:

Tabulka. ¢. 1.:

Vztah cili vzdélavani vici funkci Skoly

Cile vzdélavani Funkce skoly

udit se poznavat = funkce kvalifikacni
udit se Zit s ostatnimi = funkce socializa¢ni
ucit se jednat = funkce integra¢ni
udit se byt = funkce personaliza¢ni

Poznamky: tabulka zobrazuje vztahy jednotlivych cilti vzdélavani viici jednotlivym funkcim Skoly. Tabulka je
upravena podle VASUTOVE, J. Byt ucitelem. Co by mél ucitel védét o své profesy.
Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2002. ISBN: 80-7290-077-3 str. 28

Nekteré z profesnich kompetenci se podileji na plnéni vice cili a tak jsou
ptifazovany k tomu cili, jez pIni nejvétsi mérou. Nékteré kompetence se podstatnou
mirou podileji na plnéni vsech cili a maji priafezovy charakter napt. diagnosticka
kompetence, hodnotici kompetence atd.

Na zaklad¢ provazani vzdeélavacich cila a funkci skoly bylo vytvoieno raimcové vymezeni
profesnich kompetenci ucitele, které lze aplikovat i na kategorie ostatnich pedagogickych

pracovnikd.

,» Spolecné pro vsechny kategorie ucitelt a pedagogickych pracovniki jsou osobni
kompetence, které zahrnuiji:

» psychickou odolnost a fyzickou zdatnost

» empatii, toleranci

® VASUTOVA, 1. Byt ucitelem. Co by mél ucitel védét o své profesy. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2002. ISBN: 80-7290-077-3 str. 28
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» osobni postoje a hodnotové orientace

» osobni dovednosti (feseni problému, kooperace, kritické mysleni)

> osobni vlastnosti (zodpovédnost, diislednost, presnost aj.)«’

,Vymezeni profesnich kompetenci povazujeme za podstatu charakteristiky profese
ucitele a vychodisko pro koncipovani piipravného a dalsiho vzdélavéani ugitelt. Siroky
zabér profesnich kompetenci, ktery byl naznacen, poskytuje bazi pro tvorbu profesniho

standardu. ,,2

1.3 MODEL TVORBY PROFESNIHO STANDARDU

Tvorba profesniho standardu je zalozena na étyfech pilifich a to kontinuita,

systémovy pristup, konvergence a vyuzitelnost v praxi.
,, Profesni standard ugcitele stanovuje, co by mél ucitel znat, ovladat, ¢im by mél
disponovat, aby byl oprdvnén kvalifikované vykonavat svoji profesi v souc¢asnych a
perspektivnich vzdélavacich podminkéch. V celostnim a integrujicim ptistupu k profesi
ucitele, ktery je v feseni preferovan, je formulovano sedm oblasti kompetenci:

» piedmétova / oborova

» didakticka a psychodidakticka

» pedagogicka

» diagnosticka a intervenéni

» socialni, psychosocialni a intervencni

» manazerska a normativni

» profesné a osobnostné kultivujici

» ostatni predpoklady

7 VASUTOVA, J. Profese ucitele v ceském vzdeldvacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 104
® tamtéz str. 104
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Jednotlivé oblasti kompetenci jsou dale specifikovany v pozadovanych
znalostech, dovednostech, postojich a zkusenostech. Soucasti modelu se stala
rozvaha o pokryti kompetenci studijnimi disciplinami/kurzy a dale navrh
prokazatelnosti v podob¢ variantnich cest dosazeni odpovidajiciho vzdélani a

pozadavki na statni zavéresnou zkousku i specifickych pozadavki.«

Model tvorby profesniho standardu zahrnuje nésledujici strukturu a charakteristiku
kompetenci:

1) Kompetence predmétova/oborova

» Ucitel ma osvojeny znalosti svého aprobac¢niho oboru, a to v rozsahu

odpovidajici potiebam ZS/SS

» Ucitel je schopen predat své poznatky piislusnych védnich oborua do

vzdélavacich obsaha
» Ucitel dokéze vytvaiet mezipiedmétové vazby

» Ucitel umi vyhledavat a zpracovavat informace v ramci aprobacnich obort, vyuziva

informacni a komunikacni technologie

,, Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami
e Aprobacni obory a jejich metodologie
e Obecné a oborové didaktiky
e Pedagogicka psychologie

e Informatika*'°

2) Kompetence didakticka a psychodidakticka
» Ucitel ovlada strategie vyucovani a uceni v teoretické i praktické roviné
» Ucitel ma znalosti o ramcovém vzdélavacim programu

» Ugitel ma znalosti o teoriich hodnoceni a dovede pouzivat nastroje hodnoceni

vzhledem k vyvojovym a individudlnim zvlastnostem zaku a skoly

o VASUTOVA, J. Profese uditele v ceském vzdelavacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 105

10 tamtéz str. 106
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» Ucitel dovede uzivat informacnich a komunikacnich technologii

»Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami

e Obecna a oborové didaktiky
e Vyvojov4, pedagogicka a kognitivni psychologie

e Vyucovaci praxe«t!

3) Kompetence pedagogické

» Ucitel ovlada procesy a podminky vychovy v roviné teoretické i praktické
» Ucitel je schopen podporovat rozvoj individuélnich kvalit zaka

» Ucitel ma znalosti o pravech ditéte a tyto prava respektuje

» Ucitel se dovede orientovat v kontextu vychovy a vzdélavani

,,Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami

e Obecna a srovnavaci pedagogika

e Psychologie osobnosti, vyvojova a pedagogicka psychologie
e Sociologie a sociologie vychovy

e Pedagogicka praxe:'?

4) Kompetence diagnosticka a intervenéni

» Ucitel dovede pouzit prostiedky pedagogické diagnostiky ve vyucovani

» Ucitel je schopen diagnostikovat z&ky se specifickymi poruchami uéeni a chovani
» Ucitel ovlada zpisoby vedeni nadanych zaka

» Ucitel je schopny rozpoznat socialné patologické projevy zaku, Sikanu a tyrani

» Ucitel ovlada prostredky potiebne k zajisténi kdzné ve tiid¢é a umi fesit skolni

vychovné situace

u VASUTOVA, J. Profese ucitele v ceském vzdéldvacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 107
12 vASUTOVA, J. Profese ucitele v ceském vzdélavacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 107
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»Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami

Pedagogicka diagnostika

Psychologie osobnosti a vyvojova

Biologie déti a mladeze

Patopsychologie

Specialni pedagogika

«13

5) Kompetence sociélni, psychosocialni a komunikativni

>

>

>

>

Ucitel ovlada prostiedky utvareni piiznivého pracovniho a u¢ebniho klimatu

Ucitel ovl&da prostredky socializace zaku a dovede je prakticky vyuzit

Ucitel se dovede orientovat v naro¢nych socialnich situacich ve skole i mimo

Skolu
Ucitel znd moznosti a meze vlivu mimoskolniho prostiedi
Ucitel ovlada prostredky pedagogické komunikace ve tiidé i skole

Ucitel dokéze uplatnit efektivni zpisoby komunikace a spoluprace s rodici

»Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami

Socialni psychologie

Sociéalni pedagogika

Sociologie vychovy

Socialni a pedagogicka komunikace

Cesky jazyk a rétorika™

6) Kompetence manazerska a normativni

» Ucitel ma znalosti o zadkonech vztahujicich se k vykonu jeho profese

» Ucitel se orientuje ve vzdelavaci politice

» Ucitel ovlada z&kladni administrativni tkony spojené s agendou z&ku a jejich

13 tamtéz str. 108

14 tamtéz str. 108
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vzdelavacich vysledka
» Ucitel disponuje schopnostmi a dovednostmi organizovat mimovyukové aktivity
» Ucitel ovlada zpusoby vedeni z&kt a vytvari piiznive podminky pro efektivni
spolupréci ve tiide

» Ucitel je schopen vytvéiet projekty institucionalni spoluprace

»Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami
o Skolska legislativa
e Vzdélavaci politika
e Z&klady skolského a tiidniho managementu
o Cizijazyk

e Pedagogicka praxe«™®

7) Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

» Ucitel ma siroky rozsah znalosti v§eobecného rozhledu a pusobi jimi na formovani
postojt a hodnot Zaka

» Ucitel umi vystupovat jako reprezentant profese na zaklad¢ osvojeni zasad profesni
etiky ucitela

» Ucitel ma piedpoklady pro kooperaci s kolegy

A\

Ucitel je schopen sebereflexe

» Ucitel je schopen reflektovat vzdelavaci potieby a zajmy zaku

»Rozvaha o ramcovém pokryti kompetence disciplinami
e Filozofie vychovy
e Etika
e Aprobacni obory
e Spolecenskovedni discipliny

e Reflektivni zkusenosti (pedagogicka praxe)«*°

15 VASUTOVA, J. Profese uditele v ceském vzdeldvacim kontextu. Brno: Paido, 2004. ISBN: 80-7315-08 str. 109
18 tamtéz. Str. 109
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2. SPECIFICKE PORUCHY UCENI

Problematika specifickych poruch u¢eni (SPU) je v sou¢asném skolstvi stale vice
aktualni. Patfi mezi ¢asto diskutovana témata, nejen v oblasti skolstvi, ale také v laické
verejnosti. Kvuli vysokému procentu détské populace trpicich specifickou poruchou uceni
se klade velky diraz na v¢asnou diagnostiku a zajisténi reedukacéni péce a to piedevsim
z divodu mozného negativniho vlivu nejen na dalsi vzdélavaci proces, ale také na cely
profesni zivot. Tato kapitola se opira predevsim o publikaci J. Pipekové , Kapitoly se

specialni pedagogiky.

,, V odborné literatuie pedagogické, psychologické se setkdvame s terminy
specifické vyvojove poruchy uceni nebo chovani, specifické poruchy uc¢eni, vyvojové
poruchy uceni. Tyto pojmy jsou nadiazeny pojmum dyslexie, dysgrafie, dysortografie,
dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie a dyspraxie. T#i posledné jmenované pojmy jsou ¢eskym

specifikem, v zahrani¢ni literatufe se s nimi nesetkame.**’

2.1 ZAKLADNI POJMY A DEFINICE

Tak jako u mnoho jinych odbornych pojmu, 1ze najit mnoho definic specifickych
poruch uceni, které se vice ¢i méné odlisuji. Mezi ptedni odborniky, ktefi se vénuji této
problematice v Ceské republice, patii naptiklad Z. Matgjéek, O. Zelinkova, H.
Tymichova, J. Pipekova atd. VSichni tito autofi vytvaieji své definice pro specifické

poruchy uceni. Pro tuto kapitolu, byla vybrana definice J. Pipekové.

,Pojem specifické poruchy uceni (SPU) oznacuje riznorodou skupinu poruch
projevujici se obtizemi pii nabyvani zékladnich vzdélavacich dovednosti, jako je mluveni,
¢teni, psani a pocitani. Poruchy maji individudlni charakter, mohou vznikat na podkladé
dysfunkce centralni nervové soustavy. Casto jsou provazeny dal$imi piiznaky — poruchy
feci, obtize v soustiedéni, impulzivni jednani, poruchy v oblasti percepce, poruchy

motoriky (syndrom ADD, ADHD). V8echny ptiznaky poruch ueni zpisobuji selhavani

" PIPEKOVA, J. Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno: Paido, 2006. ISBN: 80-7315-120-0 str. 143
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zéka ve Skolnich vykonech a prolinaji se do celého eduka¢niho procesu.“18

Vsechna oznaceni specifickych poruch uceni se skladaji ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast
tvoti predpona dys-, kterd znamend rozpor, deformaci a druhou ¢ast tvofi ndzev piejaty

z feckého oznaceni té dovednosti, ktera je postizena.

Specifickymi poruchami u¢eni se nezabyva pouze pedagogika a psychologie.
,,10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci z roku 1992 zafazuje specifické vyvojové
poruchy skolnich dovednosti do skupin poruch psychického vyvoje. Najdeme je

v kategoriich F80 - F89 Poruchy psychického vyvoje.

Zahrnuji zékladni diagnozy:

F 80Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka

F 81 Specifické vyvojoveé poruchy skolnich dovednosti

F 81.0 Specificka porucha ¢teni

F 81.1 Specificka porucha psani

F 81.2 Specificka porucha pogitani

F 81.3 Smisena porucha skolnich dovednosti

F 81.8 Jiné vyvojové poruchy skolnich dovednosti

F 81.9 Vyvojova porucha skolnich dovednosti nespecifikovana
F 82 Specifické vyvojova porucha motorické funkce

F 83 Smisené specifické vyvojové poruchy“19

2.1.1 DYSLEXIE

Dyslexie je specificka porucha ¢éteni, ktera se projevuje potizemi pfi osvojovani éteni.
Dité s dyslexii ma problémy s rozpoznavanim a zapamatovanim si jednotlivych pismen,
piedevsim pismen tvarové si podobnych (b-d, s-z) nebo zvukové si podobnych hléasek (a-
e-0). Pro dité je ndro¢né spojovani hlasek v slabiku a nésledné v souvislé ¢teni. Porucha

postihuje rychlost, spravnost ¢teni a porozumeéni ¢tenému textu.

8 PIPEKOVA, J. Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno: Paido, 2006. ISBN: 80-7315-120-0 str. 144

19 tamtéz str. 144
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,Skolské dusledky:

>

>
>
>

Y

YV V V VY

Odrazeji se v osobnosti zaka.

Ptindsi s sebou pocity napéti nejen ve vyuce jazyka, ale i v ostatnich predmétech.
Muze veést ke snizeni celkového Skolniho vykonu.

Nejobvyklejsi oblasti potizi je fonémova segmentace — proces, pii kterém je
neznamé slovo rozlozeno na zvukove slozky.

Velice ¢asto se u déti trpicich dyslexii projevuje porucha slovni paméti ¢i porucha
vizualniho vnimani.

74k ma problémy s rozlisovanim nékterych pismen.

Nezvlada techniku rychlého ¢i letmého cteni.

Reprodukuje obsah textu daleko Iépe, nez je vlastni technika jeho ¢teni.

Cte s nerovnom&rnym a preryvanym rytmem. %

2.1.2 DYSGRAFIE

Dysgrafie je specifickd porucha grafického projevu, ktera se projevuje zejména v

celkové Upravé pisemného projevu. Dale pak je znatelna pti osvojovani jednotlivych

pismen, napodobeni tvaru, spojeni hlasky s pismenem nebo tazeni pismen. Dité s

dysgrafii opét zaménuje tvarové podobna pismena, stejné jako déti s dyslexii. Jeho pismo

je neusporadané a neobratné, pise pomalu, namahavé. Dité s dysgrafii neni ¢asto schopno

se soustiedit na obsahovou a gramatickou stranku projevu.

,Skolské diisledky:

>
>

vV V V V V

Ptinaseji Spatnou tpravu détského pisemného projevu.

Dité ¢asto nestaci primérnému tempu ostatnich zakd, dopousti se vétsiho mnozstvi
chyb, a to nejcastéji pii diktatech nebo ¢asove limitovanych ukolech.

Dysgrafie zasahuje i do pfedmétu matematika.

Zéci nedokazi provést spravny zapis &isel, maji problémy v feseni slovnich uloh.
Nejsou schopni thledného psani, ale ani piehledného rozvrzeni textu.

Maji problémy s udrzenim horizontalni roviny pisma.

Pisi mimotadné velkymi ¢i naopak malymi pismeny.

2 pIPEKOVA, J. Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno: Paido, 2006. ISBN: 80-7315-120-0 str. 146
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» Pisi radu slov foneticky, tedy tak, jak je slysi.

> Z&k neni schopen simultanné provadét opravy napsaného textu.

> Dysgrafie byvé nekdy spojovéana s dyspinxif.«?

2.1.3 DYSORTOGRAFIE

Dysortografie je specificka porucha pravopisu, ktera se vyskytuje ¢asto ve spojeni
s dyslexii. Tato porucha se tyka tzv. dysortografickych jevi jako jsou zameény tvarové
podobnych pismen v pisemné podobé, zkomoleniny, chyby z artikulacni
neobratnosti, nespravné umisténi nebo vynechavani vyznaceni délek samohlasek

apod.

,.Skolské disledky:
» Nezvlada krétce limitované Ukoly, zejména psani diktati a desetiminutovek.

» Obtize se projevuji pii vyuce ciziho jazyka.
» Daleko obtizngji rozlisuje nékteré grafické symboly.

> Pii psani pismen &asto zaméfuje pofadi.“%

2.1.4 DYSKALKULIE

Dyskalkulie je specifickd porucha matematickych schopnosti. Tato porucha se
projevuje obtizemi v chapéani ¢iselnych pojmu, v provadéni matematickych operaci,
zaménami ¢isel, poruchami v prostorové orientaci atd. Podle potizi muzeme tuto poruchu
dale délit na dyskalkulii: praktognostickou, verbalni, lexickou, grafickou, operacni a

ideognostickou.

,Skolské diisledky:
» Potize s aritmetickymi vypocty.
» Poruchy matematickych schopnosti Uzce souvisi i a dalsimi poruchami, jako je
dyslexie a dysgrafie.

» D¢ti ¢asto zazivaji intenzivni Gzkost, maji-li fesit aritmeticky problém.

21 pIPEKOVA, J. Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno: Paido, 2006. ISBN: 80-7315-120-0 str. 147

2 tamtéz str. 147
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> Spatna Gprava vede k Gastym chybam ve vypoctech. Dalezité je umoznit oporu
V nézoru.

Pti feseni slovni ulohy piesné nevi, jaky problém ma fesit.

Je schopen ftesit Glohu logickou Gvahu, ale v detailech ¢asto selhava.

Ma problém najit v zadaném ptikladu svoji pocetni chybu.

Nema ucelené chapani v oblasti numerickych piedstav.

Je schopen tesit daleko piesnéji illohu u tabule nez v sesité.

YV V.V V V V

P¥i fedeni zadané dlohy je schopen si vybavit maximélng dva nasledujici kroky.«?*

2.1.5 DYSPINXIE

Dyspinxie je specificka porucha kresleni, kterad se projevuje nizkou trovni kresby. Dité
s dyspinxii zachazi s tuzkou neobratné, tvrdé a nedokaze pievést svou predstavivost

z trojrozmérného prostoru na dvojrozmérny papir.

2.1.6 DYSMUZIE

Dysmuzie je specificka porucha postihujici vnimani a reprodukce hudby. Tato porucha
se projevuje obtizemi v rozlisovani tont, dité si nepamatuje melodii a neni schopno

reprodukovat rytmus.

2.1.7 DYSPRAXIE

Dyspraxie je specificka porucha postihujici schopnost vykonavat slozité ikony souvisejici,
s béznymi dennimi ¢innostmi i ve vyucovani. Déti s dyspraxii byvaji pomalejsi, neSikovn&jsi

a jejich mivaji nechut’ k motorickym ¢innostem.

Z PIPEKOVA, J. Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno: Paido, 2006. ISBN: 80-7315-120-0 str. 148
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3.PRICINY SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

wrwe

Existuje mnoho teorii o pticindch vzniku specifickych poruch u¢eni. Tyto
priciny vychazi jak z aspekti psychologickych, specialnépedagogickych,
sociologickych, ale také lingvistickych a pfedevsim genetickych. Mnoho autort se
zabyva touto problematikou, protoze je dilezité, aby pric¢ina byla odhalena co nejdiive
a tim 1 zefektivnéna spoluprace ditéte se specifickymi poruchami uceni a nasledné
odstranény vSechny obtize ve vyuce.

Podle némeckych autortt Ch. Klicpera, A. Schabmann jsou faktory ovliviiujici
pti¢iny specifickych poruch uceni rizné. Déli je na faktory individudlni a geneticke.
Mezi individudlni faktory fadi: nedostatecnou podporu ditéte v roding, rodinné vlivy,
nizké ptredpoklady pfi vstupu na Skolu, nedostatecna komunikace s ditétem
nedostatek individudlniho pfistupu ve skole, aj.

Mezi dal$i velmi vyznamné faktory fadi tito autofi genetické faktory. Hlavni zéklad
genetickych faktora tvofi genetické vlivy, které ovliviiuji vyvoj nervové soustavy.
DtleZitou roli podle Ch. Klicpery a A. Schabmanna hraje dédi¢nost.

V poslednich letech se vyzkumy zamétuji na pfi¢iny specifickych poruch, do jaké
miry dédi¢nost a genetické faktory ovlivituji tyto poruchy a zda je mozné témto

porucham né&jak predchazet. 24

Mezi klasické prace zabyvajici se pfi¢inami specifickych poruch u€eni patii
prace Otakara Kucery. O. Kucera sledoval skupinu dyslektiki, umisténych v Détské
psychiatrické 1é€ebné v Dolnich Pocernicich. U téchto déti byly zjistény tyto pficiny:

e Lehké mozkové dysfunkce — postihujici 50 % déti sledované skupiny

e Dédi¢nost — postihujici 20 %

e Piiciny hereditalné-encefalopatické — postihujici 15 % dyslektiki

 Neurotické nebo nejasna etiologie — oznacena u zbyvajicich 15 % d&ti®®

# KLICPERA, CH., SCHABMANN, A. Legasthenie. Lesn Buch??aben Le?nen Wérta. Miinchen:
GmbH &Co KG, Verlag, 2007. ISBN: 978-3-497-01913-7 str. 161-163
% ZELINKOVA, O. Poruchy uceni. Praha: Portal. 1994. ISBN: 80-7178-481-8 str. 18-19
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4. DIAGNOSTIKA SPECIFICKYCH PORUCH

Diagnostika specifickych poruch uceni je vychodiskem vychovné-vzdélavaciho
procesu a jejim cilem je stanoveni trovné védomosti a dovednosti, osobnostnich
charakteristik a dalsich faktort podilejicich se na uspéchu nebo naopak neuspéchu
ditéte. Tato kapitola vychazi predevsim z publikace V. Pokorné, Teorie, diagnostika a

naprava specifickych poruch uceni.

Diagnostika je provadéna, jak ve ttidé ucitelem, tak ve specializovanych
pracovistich. Ve tfid¢ je diagnostika dlouhodoba a je ovlivnéna atmosférou skoly, t¥idy,
vztahy mezi zaky nebo osobnosti ucitele.

., Specializované pracovisté je prostiedim, kde 1ze po navazani individualniho kontaktu
utvorit takové podminky, v nichz dité poda
optimalni vykon. Specialni testy zde pouzivané umoziuji porovnat zaka s populaci

daného veku.

Zavery z obou téchto pracovist’ jsou cenné a je dulezité, aby ob¢ tyto pracovisté
spolupracovaly. Komplexni diagnostiku by méla vyuzivat ptimé i nepiimé zdroje
informace. Piimé informace zahrnuji hodnoceni vykonu ve ¢teni, hodnoceni
pisemnych praci, diagnostika sluchového a zrakového vnimani, laterality, prostorové
orientace aj. Neptimé informace zahrnuji rozhovor s rodici, s ucitelem a samotnym

ditétem.

4.1 PRIME ZDROJE INFORMACI

Diagndza specifickych poruch uéeni se stanovuje pomoci analyzy skolnich

vykont ditéte ve ¢teni, psani a pocitani.

26 ZELIKOVA, O. Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich skolnich dovednosti.
Praha: Portél, 2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 50

23



4.1.1 HODNOCENI VYKONU VE CTENI

,,Dyslexie je nejstarsi popsana specificka porucha uceni. Neo¢ekévané obtize pii
nacviku ¢teni u nekterych déti, které vzdorovaly béznym metoddm, byly tak napadné, ze
podnitili vyzkum v této oblasti. Z diagnostického hlediska mtizeme hodnotit rychlost
¢teni, porozuméni ¢tenému textu, analyzovat chyby, které dité pti ¢teni déla, a sledovat,
jak se ditg p¥i ¢teni chové.«?’

V Ceské Republice v pedagogicko-psychologickych poradnéach se pouzivaji k
posouzeni rychlosti ¢teni a ndsledné diagnostice normované texty.

,,Normy umoziuji zjistit Uroven ¢éteni ditéte vzhledem k tomu, jaky vykon ve ¢teni se
vyzaduje v urc¢itém postupném ro¢niku. Pokud dité dosahuje v rychlosti ¢teni praméru,
ktery se ocekava u déti jeho postupného ro¢niku, je jeho vykon ohodnocen ¢tecim

v

kvocientem, ktery se rovna 100 bodut. Nizsi ¢teci kvocient oznacuje miru deficitu ve

Stent, vyssi kvocient nadprimérnou droved ve schopnosti &ist.« 2

Pracovnici pedagogicko-psychologické poradny vysetiuji, jak ¢teci kvocient, tak
také intelektovou uroven déti pomoci inteligencnich testa, které vyjadiuji
inteligen¢ni kvocient (1Q). Oba tyto kvocienty pomahaji pii diagnostice SPU, protoze
oba tyto kvocienty Ize porovnavat.

,» 10 je vyhoda, protozZe se pak pfi diagnostice dyslexie nemtizeme spokojit s tim, kdyz
vyrazn¢ intelektoveé nadané dité, u kterého zjistime hodnotu 1Q napftiklad 135, ¢te
pouze prumérné. Takovy vykon ve ¢teni neodpovidé jeho intelektovym mozZnostem.

Proto musime déle hledat pfi&iny nepomé&ru mezi obéma vykony.«?

Cteci kvocient se stanovuje z vykonu zéka za dobu jedné minuty, kdy se setou
spravné prectena slova. Zak ¢te viak dal po dobu dalsich t¥i minut a vykon se nadale
zaznamenava. U ¢teni zaka mize dojit ke tiem jevim. Prvni moznost je, ze dité precte i v
dalsich minutéch stejny pocet slov jako v minuté prvni. Druha moznost je, ze zakiv vykon
v dalsich minutach klesa. Divodem muze byt to, Zze pro dité je ¢teni naro¢na Cinnost a dité

se tak brzo unavi. Posledni moznosti je to, ze dité v prvni minuté chybuje, pietikava se,

" POKORNA, V. Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruch uceni. Praha: Portal, 1997. str. 178
% tamtéz str. 178
% tamtéz str. 178
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opravuje se, protoze je ve stresové situaci. Ve chvili, kdy se vsak uklidni,
Cte takika bez chyb.
Dulezitou roli pfi diagnostice hraje, jak pedagog, tak psycholog, ktefi musi tyto rozdily

pozorovat, vnimat a analyzovat. Z téchto fakta je zietelné, ,,ze diagnostika specifickych

poruch uceni se musi ubirat nejen kvantitativni cestou, ale pfedevsim cestou kvalitativni

analyzy.«*

,,Abychom porozuméli obtizim, které dit¢ pii ¢teni provazeji, musime podrobné
sledovat chyby, jichZ se dopousti. Zjistime, ze nékteré se opakuji, jiné mizeme
charakterizovat jako ndhodné. Téch se dité dopousti z Unavy nebo z nedostate¢ného
soustiedani .«

Nekteré déti neamérné dlouho pouze hlaskuji pismena a nejsou schopny spojovat hlasky
do slabik, jiné zaménuji ¢tend pismena nebo piehazuji pismena ve slovech. Mezi dalsi
projevy patii napi. komoleni slov, vynechavani jednotlivych pismen nebo slabik atd.
Vsechny tyto projevy mohou mit rtizné pii¢iny, proto je dilezité, aby pedagog nebo
psycholog dostate¢né pozoroval a vnimal, kdy dité déla chyby, jakych se dopousti chyb
apod.

,»wZavérem pozndmek k analyze Grovné ¢teni se musime zastavit u naucené ¢tenaiské
chyby, které se v odborné literatuie ¥ika "dvoji ¢teni". Vzniké u déti, které v pocatecnim
nacviku nepresly z hlaskovani pismen na slabikovani, ale hlaskovani u nich pietrvavalo tak
dlouho, ze se pak naucily nejprve slovo odhadovat, pozdgji ho z jednotlivych hlasek piesné

identifikovat. Stéle jsou ale zavislé na vyhlaskovani slova.«*?

Pti diagnostice SPU je také velmi dulezité, zda si z&k uvédomuje obsah textu, ktery
¢te. Pokud dité nestac¢i vnimat obsah textu, tak je pro néj ¢teni pouze ndmahou.
,»Teprve tehdy, kdyz se jejich pozornost mize odpoutat od rozlisovani jednotlivych
pismen a jejich sluchové podoby, kdyz se formalni stranka ¢teni zautomatizuje, muze se
dite

vénovat i obsahu &teného textu. Tehdy zacina dité &ist s prednesem.

% POKORNA, V. Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruch uceni. Praha: Portéal, 1997. str. 179
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V Ceské Republice neni dosud vypracovan text, ktery by byl zaméteny na piesnost
porozuméni obsahu ¢teného textu, ktery by zaroven respektoval vék ¢tenéie. Proto je
dualezité, aby pedagog nebo psycholog spravné zvolil text a piedem si pfipravil
promyslené otazky k textu. Pi pripravé otdzek je nutné, aby byly jasné, jednoduché a
zaméfene na precteny Uryvek. Pro kazdou vékovou kategorii musi mit pedagog nebo
psycholog pripraveno nékolik aryvku. Tyto Uryvky by mély byt srovnatelné, jak svou

jazykovou, tak obsahovou obtiznosti.

4.1.2 HODNOCENI PISEMNYCH PRACI

,,Pisemné prace jsou cennymi diagnostickym zdrojem informaci o specifickych
poruchach uceni. Mizeme fici, ze pisemna projev ditéte s dysgrafii svymi
mnohotvarnymi a mnohocetnymi chybami, které nemuzeme vysvétlit neznalosti
gramatickych pravidel, prokazuje, ze specifické poruchy uceni existuji. Dokonce na nich
muzeme dolozit, ze
existuji jako jev mezinarodni, nezévisly na charakteru jazyka.«**
Pfi pisesmném projevu je nutné sledovat tyto problémy:

1. Zak komoli slova — piehazuje pismena, obraci potradi pismen, vynechava
¢asti slova atd.

2. 78k nedodrzuje diakriticka znaminka — vynechava hacky, carky, tecky atd.

3. Z&k nerozlisuje mekkeé slabiky di, ti, ni od tvrdych dy, ty, ny.
.,V pedagogicko-psychologickych poradnach dostavaji déti diktaty specialné
vybranych vét. Jsou to véty, které védomé nejsou gramaticky obtizné, aby se déti
mohli soustiedit pouze na sluchovou a zrakovou analyzu feci, poptipadé na
sluchové zrakovou schopnost intermodality.«®
Véty jsou sestavené tak, aby byly ziejmé vsechny obtize.

4. V matematice Ize sledovat, zda dité nepise ¢islice zrcadlové, nezaménuje ¢islice,
dodrzuje sloupce c¢isel pti pisemném scitani a od¢itani atd.

5. Dité nedodrzuje gramaticka pravidla. Tyto chyby, vsak nelze zaradit

mezi specifické obtize. Analyza chyb je dulezita i piesto, Ze je to Casové

% POKORNA, V. Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruch uceni. Praha: Portal, 1997. str. 187
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naroc¢na cinnost. Ve vysledku je efektivnéjsi vénovat Usili analyze chyb,
protoze pokud se pokracuje nadale ve vyuce s ditétem, které
nepochopilo a nezvladlo jednodussi jevy, bude pak Usili pti praci s timto

ditétem narustat, aniz by dospélo pfimérenym vysledkum.

4.1.3 SLUCHOVE ROZLISOVANI RECI

,,ZJisténé chyby pii ¢teni a psani a jejich rozbor jsou prvni etapou vysetieni ditéte
se specifickymi poruchami uceni. V dalsi fazi musime zjistit pticiny téchto chyb a
obtizi, abychom mohli nakonec stanovit i strategii napravy.
Obtize mohou byt pti¢inou obtizi ve sluchové analyze a syntéze feci, ve sluchové
diferenciaci mékkych a tvrdych slabik po souhlaskéach d, t, n a v délce

samohlasek.

,,Prvni oblasti sluchové percepce feci je tedy schopnost diferencovat slovo na
jednotlive hlasky a z jednotlivych hlasek skladat slovo, které je pak samostatnym
zvukovym celkem. Rozkladani slova na hlasky neboli sluchové analyza fe¢i je nutna k
tomu, aby se dité naucilo psat.«’

Nejprve si dité diktuje po pismenech, pozdgji po slabikach. Teprve ve chvili, kdy je
sluchové analyza feci zcela zautomatizovana, mohou se pii psani diktovat cela slova.
Nejdiive se zak uci skladat slabiky, pak ze slabik slova. Ve chvili, kdy je éteni zcela

zautomatizovano i vétné fraze.

,,Nedostate¢né rozvinuta sluchova analyza a syntéza reci se projevuje komolenim slov
pii psani a ¢teni. Piedevsim delsi slova a ta, v kterych prevladaji souhlasky nad
samohlaskami, jsou pro déti s nedostate¢né rozvinutou sluchovou percepci feci kamenem

Grazu.«

V ¢eském jazyce Ize najit mnoho takovych slov. Jsou to slova jako ¢étvrtek, skvrna, vrstva
apod.

,L»Abychom mohli stanovit, jak dalece je rozvinuta sluchovéa analyza a syntéza tfeci, musime

% POKORNA, V. Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruch uceni. Praha: Portal, 1997. str. 193
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postupovat systematicky od nejjednodussich celkd, coz je oteviena slabika (souhlaska a
samohlaska: na). Dalsimi stupni obtiznosti jsou: zaviena slabika (souhlaska, samohlaska,
souhlaska: mi¢), slovo utvorené dvéma otevienymi slabikami, slovo slozené ze slabiky
oteviené a zaviené, ze tii otevienych slabik, ze dvou otevienych a jedné zaviené slabiky.
Dalsi postup je vazan na vybeér slov, kde se objevuji dvé a vice souhlasek vedle sebe.
Nejprve se objevuji na zacatku slova, pak na konci a naposledy uprostied slova, protoze

stoupé i naronost na sluchovou diferenciaci.«*

U Z&ku, ktefi jsou starsi, se neziidka stava, ze by si dosud nepamatovali meékké a
tvrdé souhlasky. Duvodem je spise fakt, ze zaci sluchem nerozlisuji tzv. mékceni
hlasek.
,,Nerozlisuje mezi di, ti, ni a dy, ty, ny. Tyto dvojice me¢kkych a tvrdych slabik se objevuji
jen v malo jazycich, kromé ¢estiny je zna vsechny jen slovenstina, albanstina, mad’arstina a
rustina. Proto i cizinci, ktefi se uci ¢esting, se ¢asto prozradi ve vyslovnosti nedokonalymi
rozdily mezi témito dvojicemi hlasek.«*
74k, ktery nedokéze sluchové rozlisit mekké a tvrdé souhlasky ma problémy s eskou
gramatikou vibec.
Rodice ¢asto vidi pti¢inu vynechavani diakritickych znamének v nepozornosti a
nesoustiedénosti ditéte. Nepredpokladaji, ze by pricinou mohla byt napiiklad nedostate¢né

rozvinuté sluchova percepce.

4.1.4 ZRAKOVA PERCEPCE TVARU

,,Jde predevsim o horizontalni a vertikalni inverze pismen a ¢islic, zaménu pismen a ¢islic,
nedostatecné rozlisovani geometrickych figur. Dité¢ zaménuje jednotlivad pismena, ¢islice a
tvary a mé obtize s jejich znazoriiovanim.«*

V pedagogicko-psychologickych poradnach pouzivaji k vysetieni zrakove percepce
normované testy, jako napt. Edfeldtovu Reverzni zkousku, Vyvojovy test

zrakového vnimani M. Frostigové atd.

¥ POKORNA, V. Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruch uceni. Praha: Portél, 1997. str. 194
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4.1.5 LATERALITA

Vyznam laterality v souvislosti se SPU je ziejmy, protoze pii diagnostice SPU je

nutné, aby bylo ptihliZzeno na vsechna data a diagnostika byla vedena do hloubky.

Proto také lateralita velmi piispiva pfi diagnostice SPU.

,,Ukoly, které se ditéti pii vysetiovani laterality ukladaji, jsou dostateéné znamé. Popisuji
je napf. Matéjéek (1974, 5.99n., 1993, s. 259n.), Zelinkova (1994, s. 41) a Tymichova (bez
udani data, s. 9n, 1985, s. 20n.) Dulezita je nejen znalost jednotlivych tkolu, ale téz

interpretace jejich provedeni.«*

Vsechny tyto ukoly, které dit¢ provadi, jsou prezentovany tak, aby je mohl zak
provest kazdou rukou zvlast’ nebo obéma rukama.
,,Na zaver vysetieni se stanovuje kvocient dextrolaterality, pravorukosti (DQ), ktery
vyjadiuje, jak casto dité pouzilo pravou ruku pti provadéni ukola. Na zakladé
kvocientu dextrolaterality se pak uvazuje o vyhranénosti laterality. Protoze maximalni
pocet bodu,

které DQ vyjadiuje, je 100 (dit& provadelo viechny Gkoly pouze pravou rukou).«®

4.1.6 VNIMANI PROSTOROVE ORIENTACE

,,Z diagnostického hlediska si musime znovu uvédomit, ze orientace v prostoru je zavisla
piedevsim na percepci zrakove, sluchové a kinestetické. Proto jiz vysetieni zrakové
percepce jsme mohli sledovat i schopnosti orientace v plose. Vysetieni je proto nutno
doplnit o informace z oblasti kinestézie.«**

V pedagogicko-psychologickych poradnach se pouziva Zlabuv test Orientace. Béhem
celého vysetieni si psycholog zapisuje poznamky o motorice dovednosti, obratnosti a

Sikovnosti zéka.

K vysetieni piedstavy prostoru se uziva prvni zmitiované Zablovy zkousky. Dité
dostane piedlohu ¢tyt ¢tvercu. U prvniho ma urcit jeho pravy horni roh, u druhého levy
dolni, u tietiho levy horni a u posledniho pravy dolnf roh.«*®

“2 POKORNA, V. Teorie, diagnostika a naprava specifickych poruch uceni. Praha: Portéal, 1997. str. 202
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,,Vnimani ¢asové posloupnosti mizeme u ditéte sledovat opét riznymi zpasobem.

Nejcastji v oblasti vizualni, akustické nebo v fetszci chovani.«*

Oblast vizualni: Jeden z ukolt slouzici k vysetteni vnimani ¢asové posloupnosti je napt.
7akovi je predkladana tada cisel, kterou ma doplnit. Zak tak musi pfijit na pravidlo,
podle kterého se ¢isla opakuji.

Oblast auditivni: K vysetieni auditivni oblast se nejéastéji zakovi predklada rada kratkych

adlouhych slabik. Zak je vyzvan, aby sekvenci opakoval, dokud neni zastaven.

4.1.7 PAMET

,,Orienta¢n¢ miazeme posoudit auditivni vstipivost na Wechsllerové subtestu Opakovani
¢isel. Pro zaky patého az osmého postupného ro¢niku byly vypracovany dva testy
kolektivem pracovnikt pedagogicko-psychologické poradny pod vedenim Malé a Hrabala.
Jeden je postaven na memorovani numerické fady (MEN) — sleduje se nau¢eni fad¢ ¢isel,
vizualizace a znovuvybaveni. Druhy diagnostikuje zapamatovani a reprodukci textu (M-E-
Hi-R).«Y

,, N¢které diagnosticke techniky vyzaduji metodické zptesnéni a vytvoieni
posuzovaci skaly vzhledem k véku ditéte nebo k postupnému rocniku, ktery navstévuje.
Stale si musime uvédomit, ze pii vytvareni testi nelze nikdy konstruovat takové
podminky, aby piedem testu byla vylu¢né ta schopnost, o niz se zajimame. Vsechny
piedkladané testy a jejich jednotlive Ukoly maji diagnosticky zamér, ale vzhledem k
tomu, Ze vnimani je komplexni proces, zahrnuje kazdy test i fadu dalsich

neeliminovatelnych faktorii, které spolupodmiiiuji spravné feseni tkolu.«*

4.2 NEPRIME ZDROJE INFORMACI

Rozhovor s rodi¢i: pfi tomto rozhovoru je velmi dilezity ptistup, toho, kdo vede
rozhovor. Je nutné, aby si uvédomil, jak slozit4 je tato situace pro rodice ditéte se
SPU. Informace ziskané od rodicu jsou velmi dulezité, protoze ¢asto sami rodice S

ditétem mnohé vyzkouseli a tudiz védi, co ditéti pomaha a co naopak vibec.
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Rozhovor s ucitelem: role ugitele pii diagnostice je také velka, protoze Uspésnost
ditéte zavisi na dvou predpokladech, a to na pedagogickych schopnostech ucitele a také
na moznostech a nadani zaka. Z tohoto duvodu jsou pfi sledovani a stanoveni $kolniho

neaspéchu ucitelovi postiehy a pozorovani nesmirné dulezité.

Rozhovor s ditétem: rozhovor s ditétem velmi dulezity, protoze pouze dité samo muze
ucitele naucit, jak s nim efektivné pracovat. Ucitel by mél dité sledovat a naslouchat mu,

aby veédél, jak nejefektivnéji s timto ditétem pracovat.
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5. REEDUKACE SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

Pti reedukaci SPU je piedevsim dilezita podpora a povzbuzeni rodi¢t a ucitelt a
dale pak je nutné odstranit nepiijemné zéazitky z predchazejiciho uceni spojené se
specifickymi poruchami uceni. Pro dit¢ je dilezita motivace ke spolupraci, uc¢itel musi
zacit s ¢innostmi, ve kterych lze ocekavat tispéch apod. Tato kapitola vychazi predevsim
z nazoru O. Zelinkové z publikace Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy Cteni,

psani a dalsich skolnich dovednosti.

Pted zah4jenim samotné reedukace SPU ptedchazi navdzani kontaktu s ditétem,
které doprovazi uvolnéna atmosféra, vypravéni o zajmech, pratelich apod. Po navazani
kontaktu nésleduji prapravna cviceni, kterd mohou slouzit také jako prostiedek dalsi
diagnostiky. Tato cvi¢eni by méla byt provadéna takovou formou, aby dité nemélo pocit,
7e se Uci.

Pti reedukaci SPU je dulezité dodrzovat nékteré zasady, protoze pokud by byla
napiiklad pouze s ditétem provadéna rizné nahodila cviceni, ktera by nevedla ke zlepseni,
mohlo by dité ztratit motivaci a mnoho dalsich negativnich jevu, které by branili
v nasledné kvalitni reedukaci SPU. Pii reedukaci SPU se ucitel, specialista ¢i rodi¢ muze
dopustit mnoho chyb, které by zdvazné mohli ovlivnit dalsi pribeh prace s ditétem. Mezi
nejcastéjsi chyby patii naptiklad: hubovani, vyc€itani, urazky, zdlraziiovani uspéchu star§iho
sourozence, vSechny tyto chyby vedou jediné k negativnimu vztahu k tspéchu. Mezi dalsi
chyby patii také kazdodenni psani diktatd, kazdodenni opakované Cteni textd, které jsou
prili§ naro¢né, nespravné postupy pii u¢eni se naukovym piedméttim, jako je uceni se
zpaméti bez pochopeni apod. K dalsim ¢astym chybam lze ptifadit také stalé podivovani
rodict nad tim, ze dité néco neumi nebo nerespektovani specifickych obtizi a predevsim
odpirani pochvaly.

Nasledné kapitoly se zabyvaji reedukaci nejcastéji se vyskytujicich specifickych poruch
uceni, a to: dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskalkulii.
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5.1 REEDUKACE DYSLEXIE

Nésledujici postupy reedukace dyslexie vychazeji z analyticko-syntetické metody
vyuky ¢teni, kterd se provadi nejen u nds, ale také v zahranici. Vlastni prace v oblasti ¢teni
je provadéna ve dvou oblastech, které spolu souviseji a navzajem se ovliviiuji. Mezi tyto

oblasti patfi techniky ¢teni a porozuméni.

5.1.1 TECHNIKA CTENI A DEKODOVANI
,,Proces dekodovani znamena zrakovou identifikaci tvart pismen, umisténi pismene
v prostoru, spojeni tvaru s odpovidajicim zvukem (pismeno-hlaska), zrakoprostorové
usporadani tvara (vzajemna poloha pismen), spojeni zvuka ve spravném poradi
(hlaskova syntéza). Po dekddovani nasleduje spojeni obrazu s odpovidajicim

vyznamem.“*°

Dekddovani textu se rozdéluje do nékolika fazi, které si musi dité osvojit, tak aby
bylo schopno textu porozumét. V prvni fazi dochazi k zrakoprostorové identifikaci
pismen. Zrakové vnimani pismen lze podporovat hmatem, kdy pouzivame textilni

pismena, pismena utvarend z dratt apod.

V dalsi fazi dochazi ve spojeni hlaska-pismeno. Cim Iépe je toto spojeni utvoreni, tim
rychleji pfichazi proces osvojeni ¢teni. V této fazi Ize pouzivat pismena na kartéch,
modelovéani pismen, malovani vyryvani do pisku apod. V této fazi maze dojit
k zdmén¢ pismen. Déti zaménuji pismena tvarové podobna (b-d, m-n, a-e) nebo pismena
zvukové podobna (t-d, sykavky). Pfi¢in téchto zdmén mutize byt mnoho, naptiklad
nedostate¢né rozvinuta zrakové nebo sluchove vnimani, nedostate¢né spojeni mezi hlaskou
a pismenem, nepozornost, spéch apod. Pfi cviceni se zvukoveé a tvaroveé podobnych si
pismen je dulezité zapojit co nejvice smysli. Dité mize ohmatévat pismena z polystyrenu,
modelovat pismen, vyskrabavani nebo ¢teni slov, ktera obsahuji obé zaménovana pismena,

rozlisovani hlasek apod.

Dalsim krokem je spojovani pismen do slabik. Automatizace slabik je velmi
dulezita pii ¢teni. K automatizaci slabik je mozné pouzivat slabiky psané na kartach

nebo Ukoly provadéné v rtiznych pogcitacovych programech. Témito metodami se

* ZELINKOVA, O.Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich Skolnich dovednosti. Praha: Portal,
2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 79
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postupné zkracuje doba mezi ¢tenim jednotlivych slabik a dité prechazi od déleného

slabikovani k plynulému slabikovani.

Dalsi fazi je cteni slov se zvysujici se naro¢nosti hlaskové stavby. Cilem této faze je
zvladnout slova jako celek. K tomuto cili Ize dojit opakovanym ¢&tenim slov se
stoupajici naro¢nosti.

,, Pf1 automatizaci ¢teni slov respektujeme naro¢nost hlaskové stavby ¢tenych slov:
e slova tvoienda tiemi pismeny (les, pes, Ota, Ola);
e dvouslabi¢na slova otevienymi slabikami;
e dvouslabi¢na slova s uzavienou slabikou;
e slova tvorena vice slabikami;

e slova se souhlaskovymi shluky.«*°

Dalsim krokem je ¢teni vét a souvislého textu. Zpocatku dité za¢ina se ¢tenim snadnych

vét, které sou ihned spojovany s obsahem, a posléze postupuje ke ¢teni souvislého textu.

5.1.2 POROZUMENI CTENEMU TEXTU

,,Porozuméni textu je psycholingvisticka ¢innost. Dochazi pti ni ke spojovani mezi
prvky textu navzajem, mezi prvky textu, védomostmi zaka a vnéjsim svétem. K
porozumeéni

muize dojit pouze tehdy, spojuji-li se védomosti &tenére, prvky textu a objektivni realita.«

Z toho vyplyva, ze dulezité jsou dosavadni znalosti a védomosti ditéte.

Porozuméni ¢tenému textu probiha na vice drovnich a je také ovlivnéno urovni
¢teni a vékem ditéte. Nacvik porozuméni ¢tenému textu se prolind s dekddovanim,
protoze ¢im Iépe je zvladnuto dekddovani, tim rychleji dojde k porozuméni obsahu textu.
slov, ¢teni po castech se zdtiraznénim zakladnich myslenek, graficka Uprava textu aj.

Tento nacvik probiha v nékolika fazich.

SOZELINKOVA, O. Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy ctent, psani a dalsich Skolnich dovednosti. Praha: Portal,
2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 79

5 tamtéz str. 83

34



V prvni fazi dochazi k porozuméni izolovanym vyrazam. V této fazi dit€ spojuje
slova s jejich vyznamem, jako napiiklad spojovani slov s odpovidajicim obrazkem.
V druhé fazi dochézi k mechanickému porozumeéni na zakladé paméti. V této
fazi jsou z&kladem razné asociace ditéte, kdy si dité pamatuje jeden poznatek ve
spojeni
s druhym.
V tieti fazi dochazi k porozuméni na z&kladé pochopeni souvislosti. V této fazi je
dité schopno spoluutvéaret text, aktivné jej vnimat a vyvozovat urcité zavery.
,,Doporucena cviceni pro nacvik ¢teni s porozuménim:
o piikladani slov (vét) k odpovidajicim obrazkim
o odpovédi na otazky
. vypréaveni obsahu
o plnéni ukold s vyuzitim poznatka z textu
o piedvidani (zak piecte vétu nebo ¢ast odstavce a odhaduje, co bude

nasledovat)“*?

5.2REEDUKACE DYSGRAFIE

,, Dysgrafie je zptsobena deficity predevsim v nasledujicich oblastech: hruba a
jemnéa motorika, pohybova koordinace, celkova organizace organismu, zrakova a
pohybova pamét, pozornost, prostorova orientace, porucha koordinace systému, které
zajistuji prevod sluchového nebo zrakového vjemu do grafické podoby, tj. spojeni
foném-grafém pii psani podle diktatu a spojeni mezi tiskacim a psacim pismem. >3

Reedukace dysgrafie spociva rozvijeni hrubé a jemné motoriky, piedchazeni
nespravnym navykam v drzeni psaciho nacini nebo nespravnym tvartim pismene. Mezi
nevhodné postupy reedukace patii napi. dopisovani tkolu o ptestavce, kdy je dany ukol
necitelny se spoustou chyb, protoze dité se nemiize dostate¢né soustiedit a prestavky
slouzi k relaxaci. Dale je neefektivni prepisovani sesiti nebo ukold, protoze se neztidka
stavd, ze piepsany sesit nebo tikol je lepsi nez ten ptivodni. Dulezity je zde piedevsim

pristup

%2 ZELI NKOVA, O.Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich skolnich dovednosti. Praha: Portal,
2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 84

%3 tamtéz str. 92
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k zakovi a empatie ucitele a jeho diagnostické a didaktické kompetence.
Reedukace starsich z&ku je komplikované;jsi, ale postup je podobny. Zag¢ina se vzdy
uvolnovanim svalu celé paze, ruky a svalstva prst. U dospivajicich je dulezita

motivace zlepsit svtj rukopis.

52.1 ROZVIJENI MOTORIKY

Pfi psani je zapojeno mnoho svalu, proto je nutné spravné drzeni téla, poloha dolnich koncetin
nebo spravné drzeni psaciho nécini.

Hrubou motoriku Ize procvicovat nékolika cviky, jako je pohyb pazi, kdy dit¢ mava, krouzi
pazemi, nebo krouzi predloktim apod. Déle pohyby dlani, kdy dité krouzi dlanémi, tlaci
dlanémi proti sobé nebo zatina dlané v pést a povoluje. Tyto cviky jsou velmi dulezité,
protoze déti ¢asto piilis tlaci na psaci nacéini a kiecovité je sviraji, pismo neni pak plynulé a
dité brzy boli ruka a unavi se. Také spravné drzeni téla velice ovliviiuje dité. Shrbenym
drzenim téla v lavici zpisobuje unavenost ditéte a ztraty motivace.

Také jemnou motoriku Ize procvi¢ovat n€kolika cviky, jako jsou: pohyby prsti, mavani prstu,
krouzeni nebo dotyk $pi¢kami prsti o sebe, dotyk palci a ukazovacku aj. Jemna motorika je
rozvijena predevsim v rdmci jinych predméta, jako je napt. modelovani, skladani z papirt

nebo malovani.

5.2.2 DRZENI PSACIHO NACINI

,,Spravné drzeni psaciho nacini je predpokladem plynulého psani. Ruka se zlehka dotyka
malickem papiru, psaci nacini drzi dité ve tiech prstech. Ukazovacek vede pohyb dolt
(zapojeni flexori), prostrednicek nahoru (extenzory) a palec podporuje pohyb vpred.«**
S n&cvikem spravného Gchopu je nutné zacit uz v piedskolnim véku, kdy dité uchopuje
tuzky, pastelky. V ptipadé, ze je navyk spatného drzeni psaciho nacini siln¢ zafixovany,

je velmi obtizné pak dité naucit spravnéemu drzeni.

** ZELI NKOVA, O.Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich skolnich dovednosti. Praha: Portal,
2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 94
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5.3REEDUKACE DYSORTOGRAFIE

Driive se piedpokladalo, Ze dysortografie se projevuje tzv. specifickymi
dysortografickymi chybami a nepostihuje osvojovani gramatickych pravidel. Mezi
specifické dysortografické chyby se povazovaly napiiklad tyto obtize: rozlisovani
kratkych a dlouhych samohlasek, rozlisovani sykavek, piidavani a vynechavani pismen
apod.

V praxi se vsak ukazalo, ze obtize déti s dysortografii nejsou pouze specifické
dysortografické chyby, ale ze maji také obtize v osvojovéani a v aplikaci gramatickych a
syntaktickych pravidel. Pticiny jsou tedy odlisné a proto i zpusob reedukace je

rozdilny.

,Specifické dysortografické chyby jsou ovlivnény piedevsim
nedostate¢né rozvinutym sluchovym vnimanim, vnimanim a reprodukci rytmu,
chapanim obsahu

psaneho textu, popt. nedostatecnym rozvojem grafomotoriky.

Chyby, které postihuji aplikaci gramatickych pravidel, jsou ovlivnény
nedostatecnym rozvojem fteci, predevsim jazykového citu, nedostate¢nym
osvojenim systému mateiského jazyka.

Spoleénymi pri¢inami mohou byt poruchy soustredéni, oslabeni paméti, zvlaste
pak pracovni paméti, poruchy procesu automatizace. | zde muze hrat negativni roli
grafomotorika, pomalé pracovni tempo.«*®
Reedukace dysortografie tedy vychazi ze zavéra diagnostiky stejné jako

dyslexie a z ni vyplyvaji hlavni pticiny a obtize, na které musi byt reedukace zamétena.

5.3.1 SPECIFICKE DYSORTOGRAFICKE CHYBY

Pti nacviku rozlisovani kratkych a dlouhych samohlasek je nutné, aby zéaci diktovali vse,
co pisi ztetelné nahlas a artikula¢né zduraznovali délku hlasek. Pti psani je lepsi psat

znamenka ihned a porusovat zasadu plynulého psani, protoze dité neni vzdy schopno se

% ZELINKOVA, O.Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich skolnich dovednosti. Praha: Portal,
2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 100
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vracet po napsani slova. Jako pomucka pii nacvicovani rozlisovani kratkych a dlouhych
samohlasek slouzi bzuc¢ak, ktery zduraznuje délku samohlasek a tim tak posiluje

sluchovy vjem.

Hlavnimi pfi¢inami pfi rozlisovani slabik dy-di, ty-t, ny-ni jsou nedostatky v oblasti
sluchového vnimani, dale to muaze byt snizena schopnost aplikovat u¢ivo o tvrdych a
mékkych slabikach. | v tomto piipadé je nutné, aby zaci ¢etli nahlas, to co pisi a poté si
napsany text zkontrolovali. Jako pomticka mohou slouzit tvrdé kostky se slabikami dy, ty,
ny a mékké kostky se slabikami di, ti, ni, které pomohou Zakovi si uvédomit, které
slabiky jsou tvrdé a které mekkeé.

Pri¢iny chyb v rozlisovani sykavek s, c, z, §, ¢, Z jsou piedev§im podminény
nespravnou vyslovnosti a nedostate¢nym sluchovym vnimanim. Jako pomucky se
pouzivaji karty
s pismeny, nebo obrézky se slovy.

V pripadg, kdy dité vynechava pismena nebo piidava apod., byva hlavnimi pii¢inami
nedostatek ve sluchové analyze a syntéze nebo snizena schopnost vybavovat si pismena,
poruchy soustiedéni aj. Pfi odstrafiovani tohoto typu chyb se provadi opakované
sluchové

cviceni a dité peclivé nahlas artikuluje to, co pise.
Dalsim ptikladem specifickych dysortografickych chyb poruseni hranic slov v pismu,

kdy dité pise vice slov dohromady nebo nerozlisuje zacatek a konec véty. Tyto obtize se
¢asto spojuji s vynechavanim nebo piiddvanim pismen. Také zde jsou hlavnimi pii¢inami
obtize ve sluchove analyze a syntéze. Jako pomticky mohou slouzit razné stavebnice, jejiz

¢asti znadzornuji slovo.

5.3.2 GRAMATICKE CHYBY

Hlavnimi piri¢inami gramatickych chyb jsou nedostate¢né rozvoje jazykovy cit, poruchy
paméti, poruchy automatizace, neschopnost ¢ist po sobé napsany text. V tomto ptipadé
je nutné opétovné osvojeni gramatickych pravidel.

Pti osvojovani gramatickych pravidel musi ucitel klast takové pozadavky, které je zak

schopen zvladnout.
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6.1 REEDUKACE DYSKALKULIE

Dyskalkulie je multifaktorialné podminéna, protoze se zde kombinuje mnoho
pii¢in. Muzeme se tedy setkat s riznymi typy dyskalkulii, které také vyzaduji razné
formy reedukace.

L. Kos¢ tyto typy dyskalkulie (in Zelinkova 1996) :

» Praktognosticka dyskalkulie — ,, Je to porucha matematické manipulace s
konkrétnimi piredméty nebo nakreslenymi symboly. Matematickou manipulaci se
rozumi tvoieni skupin ¢i fady predméta, porovnavani poc¢tu predméta. Dité
nedospivé k pojmu ¢&islo.*®

» Verbalni dyskalkulie — dité s touto poruchou ma predevsim obtize s 0znac¢enim

mnozstvi a poctu predmétd, vyjmenovani fady cisel, vyjmenovani sudych a

lichych ¢isel apod.

» Lexicka dyskalkulie —,, Jde 0 neschopnost ¢ist matematické symboly (gislice,

&isla, operagni symboly).«*’

» Graficka dyskalkulie — dit¢ s touto poruchou neni schopno psat ¢islice formou
diktatu nebo piepisu a jeho pisemny projev je nethledny, pise neptimérené velké
Cislice atd.

» Operaéni dyskalkulie —,, Projevuje se narusenou schopnosti provadét
matematické operace, se&itani, od¢itani, ndsobeni a d&leni, popf. dalsi.«®

» ldeognosticka dyskalkulie — ,, Je to porucha v oblasti pojmové ¢innosti, porucha
gnosticka. Tyka se piedevsim chapani matematickych pojmu a vztahi mezi
nimi.«
Pti reedukaci dyskalkulie je nutné se tidit individualné podle urcitého typu dyskalkulie.

Mezi obecna pravidla patii napiiklad mysleni nahlas, kdy dité popisuje nahlas ¢innosti,

piiklady musi ucitel vzdy rozdélit na co nejmensi kroky. Postupné dochazi k automatizaci

téchto kroki a celd operace je pak provadéna celistvé a rychleji. Dilezité je take

% ZELINKOVA, O. Poruchy ugeni. Praha: Portal. 1996. ISBN: 80- 7178- 096- O str. 98
5 tamtéz str. 99
%8 tamté7 str. 100

% tamtéz str. 100
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samoziejm¢e pomalé pracovni tempo, ke zrychleni mize dojit az ve chvili, kdy je pracovni

Ukon zcela zautomatizovan.
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6.SPECIFICKE PORUCHY UCENI ZAKU
NA STREDNICH SKOLACH

Nekterym détem, jimz byla na prvnim nebo druhém stupni diagnostikovana

,,,,,,

specifické porucha uceni, se podaii odstranit vétsinu obtizi jiz na zakladni skole a oni
pokracuji v dalsim studiu jiz bez vyraznych obtizi. Castgjsi jsou vsak piipady, kdy tato
porucha pietrvava a student ma piedevsim problémy v organizaci své prace, nizsi
schopnost psat souvislé texty nebo mé nespravné pracovni ndvyky apod. V tomto ohledu
mohou tito studenti pasobit jako méalo snazivi, pohodIni nebo bez zajmu i ptesto, ze
mnohdy musi vynalozit vice Usili a snahy nez ostatni. Tato kapitola se opira o publikaci
Z. Michalové, Specifické poruchy uéeni na druhém stupni ZS a na $kolach stednich.

V praxi v8ak neni dostatek zobecnénych zkusenosti. Obecné plati, ze by ucitelé méli
byt tolerantni pii hodnoceni, coz vSak neznamena, ze by studenti byli hodnoceni zndmkou
na vysvédéeni o stupen az dva lepsi, nez jaka by vzhledem k jejich znamkam ziskavanych
v pribéhu skolniho roku odpovidala. Cilem ucitele je vytvofit ve vyu¢ovacim procesu
studentum se specifickymi poruchami u¢eni piijatelné pracovni podminky tak, aby byl
schopen splnit to, co se po ném pozaduje, v ptipadé, Ze jsou ucitelovo pozadavky adekvatni
k jeho schopnostem. Dale by mél ucitel zohledniovat studenta pfi vyucovani, coz viak
neznamena, ze doty¢ny student nemusi vubec ¢ist, psat, pocitat apod., ale m¢l by pracovat
stejné¢ jako ostatni, s tim, ze naroky na n¢j kladené jsou snizeny vzhledem k jeho stupni
poruchy.

Velmi dulezita je predevsim spoluprace s rodici studenta. Pro mnoho rodicu
stanoveni diagndzy SPU znamena zbaveni se zodpovédnosti a odmitaji délat cokoliv v
rdmci pripravy na vyuku a vsechnu zodpovédnost za vysledky piesouvaji na ucitele. V
tomto piipadé je velmi dalezity respekt rodi¢a a ucitel, protoze teprve tehdy
mohou vsechna opatieni splnit té¢el maximalniho rozvoje ditéte s SPU v rdmci bézné tiidy.
Je dulezité, aby si kazdy ucitel uvédomil, Ze pravé rodic je s ditétem v kazdodennim
dlouhodobém kontaktu a ze pravé on ma nejvétsi zkusenosti s jeho vedenim a vychovou a
pravé tyto poznatky mohou byt velmi dalezité pro ucitele pti piipravé individualniho
vychovné-vzdelavaciho programu. Na druhou stranu je nesmirné dtlezité, aby i rodice
respektovali ucitele jako odbornika na danou problematiku. Tim, Ze rodice a ucitelé budou
efektivné spolupracovat, uleh¢i proces reedukace a korekce obtizi, proto je tento vztah
velmi dalezity.
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7.HODNOCENI ZAKU SE SPU NA STREDNICH SKOLACH

Hodnoceni a klasifikace je nedilnou soucasti vychovné-vzdelavaciho procesu. U
ditéte se specifickymi poruchami u¢eni by mél uéitel srovnavat jeho dil¢i aspéchy ¢i
nedostatky s jeho vlastni osobou, jeho schopnostmi, dovednostmi a moznostmi.
Prostiednictvim hodnoceni by mél zak dostavat zpétnou vazbu, jak danou problematik
zvlada. Ucitel by se mél zaméfit na celou osobnost ditéte a piedevsim na jeho kladné
stranky osobnosti. U¢itel maze pouzivat vedle Klasifikace slovniho hodnoceni také jejich
kombinace, které maji potiebnou vypovédni hodnotu nejen pro zéka, ale také pro jeho
rodice. ,, Spravné voleny zptisob hodnoceni a klasifikace u zéka se specifickou poruchou
uc¢eni muze vyznamné ovlivnit nejen jeho dalsi vyvoj, ale i jeho pozdé;si volbu profesni

orientace.* &

Také na stiednich skolach ucitelé vyuzivaji k hodnoceni Gstni formu zkouseni, dale
pak v pisemnych projevech ucitel upiednostiuje kratkou odpovéd’ na zadanou otazku nebo
vytvoii predtistény test, kdy zak voli pouze spravné odpovédi. Dale mize ucitel Zakovi
poskytnout zapis probrané latky, ve kterych si zak podtrhava a zvyraziuje dulezité
informace. Ucitel také nehodnoti chyby v pissmném projevu, pouze se zaméii na
obsahovou spravnost. V matematickych pisemnych pracich nekontroluje pouze vysledek,
ale také postup. V praxi se osvédcila také prace s diktafonem, kdy si zak nahrava vyklad
nove latky. V 21. stoleti vSak pfevlada vyuzivani moderni techniky ve vyuce a to
predevsim pocitacu. Pocitace vyuzivaji samoziejmeé pfi vyuce nejen Zaci se specifickymi
poruchami uceni, ale také Zaci bez t€chto poruch. Poc¢ita¢ mohou tito Zaci vyuzivat

piedevsim k zapisovani poznamek pii hodiné.

Mezi zpiisoby, které jsou vyuzivani pti vyuce zakl se specifickymi poruchami patti
nasledujici prehled:
,hromadné, skupinove a individualni vyucovani
- metody synkritické (srovnavaci)
- vypraveéni
- vysvétlovani, prodlouzeny vyklad

- rozhovor

% PIPEKOVA, J. Kapitoly ze specialni pedagogiky. Brno: Paido, 2006. ISBN: 80-7315-120-0 str. 143
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- préce s ilustrovanymi encyklopediemi

- pozorovani
- demonstrace

- prakticke prace

- laboratorni préace

- procvi¢ovani védomosti a dovednosti pomoci pocitacovych programu
- besedy

- individudlni hodnoceni s ohledem ke stupni SVPU u jednotlivych Zaka
- dopisovani s vrstevniky z cizich stata

- vyuziti fonoték v knihovnach

- psychosocialni hry a cviceni

- dramatizace

- psychorelaxa&ni cviceni«®

88 MICHALOVA, Z. Specifické poruchy uceni na druhém stupni ZS a na skoldch stiednich.
Havlickiv Brod: Tobias, 2001. ISBN: 80- 7311- 000- 8 str. 44
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8. VYUCOVANICIZICHJAZYKU U ZAKU SE SPU

Takeé pii vyuce ciziho jazyka se projevuji urcité obtize u zakt se SPU. Neni vSak
pravidlem, ze by zaci se SPU méli zavazné obtize, vétsinou ze zacatku prevazuje motivace
k novému piedmétu, protoze v tomto obdobi ma vyucovani spise audiovizuélni charakter,
které zaky vice motivuje. Obtize prichazeji ve chvili, kdy se ucitel vraci k tradi¢énim

zpusobum Vvyuky a zvysuje také naroky na zaky.

Ve vyuce ciziho jazyka u zaka se SPU se obtize projevuji obdobné jako pfi
0svojovani ¢teni a psani v materském jazyce. Tyto obtize vyplyvaji z nedostate¢né
rozvinuteé percepce teci a deficita v oblasti dalsich poznavacich procest. U zaku
pietrvavaji zameény pismen, piesmykovani pismen napt. der —dre. Pro zaky je tudiz velmi
obtizné ¢ist text v cizim jazyce, protoze pokud dité slabikuje i v ¢esting, je pro n¢j velmi
obtizn¢ ¢ist text v cizim jazyce. Mnohdy témto Zakim unika také porozuméni textu. |
V pisemném projevu jsou projevy znatelné, predevsim v piesmykovani pismen,
vynechavani pismen, vynechavani kratsich slov nebo fonetické psani. Pisemny projev zaka

se SPU je stejné jako pii vyuce matetskeho jazyka pomaly, necitelny atd.

,,Vsechny slozky fe¢i v ptipadé nedostateéného rozvoje brzdi proces osvojovani
ciziho jazyka (napt. nizsi uroven slovni zasoby v ¢eském jazyce, nedostate¢né zvladnuti
gramatickych kategorii, nizka uroven rozvoje jazykového citu.)Nedostatky v osvojeni
gramatiky ceského jazyka (nezvladnuti zajmen, chyby v uréovani slovesnych ¢asi, slovni
druhy apod.) zpisobuji chyby v gramatice cizfho jazyka.«®
Z4ci se kvili témto potizim hife orientuji v hodinach a ztraci zajem o vyuku, protoze ne

vzdy zcela rozuméji instrukcim, nedovedou zpracovavat informace.

Nelze jednoznacné urcit, ktery cizi jazyk je pro zaky se SPU jednodusi, protoze v
kazdém jazyce lze nalézt urcita Uskali. Pii vybéru ciziho jazyka u zaka se SPU musi
rodic¢e zvazit n¢kolik hledisek, musi se rozhodovat podle zajmu ditéte, bydliste, typu
poruchy nebo osobnosti ucitele.

82 ZELINKOVA, O. Poruchy ugeni: specifické vyvojové poruchy &teni, psani a dalsich $kolnich dovednosti.
Praha: Portal, 2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 163
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Naptiklad zak, ktery vénuje veskery volny ¢as zabavé na pocitaci, je vhodnéjsi jazyk
anglicky, ktery vice vyuzije a proto ho vyuka bude vice

motivovat.

,Hodnoceni a klasifikace jedinca s dyslexii ve vyuce ciziho jazyka se fidi platnymi
predpisy (Smérnice 13710/2001-24, Metodicky pokyn 13 711/2001-24).<%
U zaku se SPU muze ugitel ciziho jazyka napiiklad pozitivné hodnotit zvladnuti realii,
které zak umi v ¢eském jazyce nebo pokud zak pise slova foneticky, 1ze povazovat slovo

za zvladnuté apod.

Stejné tak, jako pfi vyuce ¢eského jazyk, tak i pti vyuce ciziho jazyka je dalezité,
aby ucitel pouzival takové didaktické metody, které redukovat potize zaka se specifickymi

poruchami uceni pfi vyuce ciziho jazyka.

83 ZELINKOVA, O. Poruchy ugeni: specifické vyvojové poruchy &teni, psani a dalsich $kolnich dovednosti.
Praha: Portal, 2003. ISBN: 80-7178-800-7 str. 175
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9.CILVYZKUMU AHYPOTEZY

9.1 CIL VYZKUMU

Cilem toho vyzkumu je sledovani vyskytu zaku se specifickymi poruchami
uceni na Gymnaziu Stiibro a zmapovani integrace zaku se specifickymi poruchami

uceni na této Skole. Z cile vyzkumu vyplynuly tyto dil¢i cile vyzkumu:

1. Zmapovani vyskytu specifickych poruch uc¢eni na Gymnéaziu Stiibro

2. Zmapovani poc¢tu integrovanych zaka se specifickymi poruchami u¢eni
na Gymnaziu Stiibro.

3. Zjisténi nazora ucitel némeckého jazyka na efektivni metody vyuzivanych
pti vyuce z4ku se specifickymi poruchami uceni.

4. Zmapovani vyuziti dalsiho vzdélavani ucitelt v rdmci problematiky SPU

5. Zmapovani vyuziti zprav z Pedagogicko-psychologické poradny pii vyuce zaka
se specifickymi poruchami uceni

6. Jaké navozuje skola s rodici integrovanych zaka se specifickymi poruchami uceni

9.2 VYZKUMNE OTAZKY

Vvzkumna otazka €. 1:

Na Gymnaziu Stiibro studuje min. 20 studentli se SPU?

Vvzkumna otazka ¢. 2:

Pro zaky se SPU bude vytvoreny Individualni vzdélavaci plan.

Vvzkumna otdzka &. 3:

Nebude shledan vyznamny rozdil ve skolnim prospéchu u zakt se SPU a z&ku bez SPU
vV pfedmétu némecky jazyk.
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10. METODY VYZKUMU

V tomto vyzkumu jsou zvoleny tfi metody, a to:

» Dotaznik

Dotaznik byl vybran zdmérn€, aby byla vyvracena, nebo potvrzena

vyzkumna otazka ¢. 3: Nebude shledan vyznamny rozdil ve skolnim prospéchu u zakii
se SPU a zaku bez SPU.

Z dotazniku by mély vyplynout dil¢i cile vyzkumu €. 1: Zmapovani vyskytu specifickych
poruch uceni na Gymnaziu Stribro a diléi cil vyzkumu €. 3: Zjisteni ndazori ucitelii
némeckého jazyka na efektivni metody vyuziva pri vyuce zdkii se specifickymi poruchami
uceni.

Na problematiku specifickych poruch uéeni byly dotazovani u¢itelé, ktefi vyucuji
némecky jazyk na Gymnaziu ve Stiibie. Dotaznik je zaméien

na zmapovani specifickych poruch uceni p#i vyuce némeckého jazyka na této skole.
Jaké didaktické postupy ucitelé na této Skole u zaki se specifickymi poruchami uceni

vyuzivaji.

» Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor byl vybran, aby byly vyvraceny nebo potvrzena vyzkumna
otazkac. 1: Kolik studentii studuje na Gymnaziu Stiibro se SPU? A vyzkumna otazka

¢. 2: Pro zaky se SPU bude vytvoreny Individualni vzdélavaci plan.

Z obou polostrukturovanych rozhovorti vyplynou tyto dil¢i cile vyzkumu €. 2:
Zmapovani poctu integrovanych zZdkii se specifickymi poruchami ucen na Gymnaziu
Stiibro, ¢. 4: Zmapovani vyuziti dalsiho vzdélavani ucitelii v ramci problematiky SPU a
¢. 6: Jaké navozuje skola s rodici integrovanych Zdkii se specifickymi poruchami ucen.
Polostrukturovany rozhovor jsem vedla s vychovnou poradkyni Mgr. Jitkou
Soutnerovou a vyucujici némeckého jazyka Mgr. Marii Maskovou na Gymnaziu ve
Stiibte.

Prvni rozhovor byl zaméfen na zmapovani poctu integrovanych zaki se SPU na této

Skole a také na vyuziti didaktickych a také na administrativnich postupt.
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Druhy rozhovor s pani Mrg. Marii Maskovou byl zaméfen na samotnou vyuku
némeckého jazyka a didaktickych postupii u zakt se specifickymi poruchami uceni pii

vyuce.

» Analyza dokumenti

Analyza dokumentii byla vybrana, aby byla potvrzena nebo vyvracena

hypotéza ¢. 3: Nebude shledan vyznamny rozdil ve skolnim prospéchu u zZakii se SPU a
Z&ku bez SPU.

Z analyzy dokumentu, piedev§im zprav z pedagogicko-psychologické poradny vyplyne
dil¢i cil €. 5: Zmapovani vyuziti zprav z Pedagogicko-psychologické poradny pri vyuce
Zdki se specifickymi poruchami uceni.

Analyza dokumentii byla volena zamérné. JelikoZ jsem a této Skole m¢la praxi, tak
jsem pracovala s détmi se specifickymi poruchami a proto jsem volila analyzu
dokumentii, diky niz jsou zfejmé potize zakd se specifickymi poruchami pifi vyuce
némeckého jazyka.

U vétsiny zakt na Gymnaziu ve Stiibte jsem méla k dispozici ¢ast zpravy z
pedagogicko-psychologické poradny, a to tu ¢ast, kde byla doporuceni, jak pracovat s
témito détmi. Ostatni ¢asti mi vychovna poradkyné, Mgr. Jitka Soutnerova, nemohla
poskytnout kvili ochrané osobnich dat. Poté jsem méla také k dispozici slohové prace,
pisemné préce, pisemné domaci ukoly nebo sesity zakd se specifickymi poruchami
uceni. Z téchto praci je ziejma vétsina potizi, které zaci maji v pisemném projevu. Pani
Mgr. Marie MaSkova mi poskytla také pisemné prace zakiti bez SPU, abych je mohla

porovnat s pracemi zakl se SPU.
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11. VYZKUMNY VZOREK

Vzorek respondenti byl zamérmé zvolen na zaky Gymnazia ve Stiibte.
Vyzkum byl zaméien na vyuziti didaktickych metod pii vyuce némeckého jazyka ve

vztahu ke specifickym poruchdm uceni.

Gymnazium ve Stiibie byl k tomuto vyzkumu zvolen zamérné a to ze dvou divodu.
Prvnim duvodem je, Ze tato Skola je blizko mého bydlisté, proto byla komunikace
s pedagogy snazsi a druhym divodem je, Ze jsem na této Skole méla, jak prabéznou, tak
souvislou praxi. Diky témto praxim jsem s vétSinou z zakt pracovala.
Ve vyzkumu jsem se zaméiila predevsim na vyuku némeckého jazyka. Tato volba byla také

zamérna, protoze spolu s psychologii studuji jako druhy obor Némecky jazyk.

Vyzkum byl zaméien, jak na pedagogy némeckého jazyka na Gymnaziu ve
Stiibie, tak na zaky se specifickymi poruchami uceni, ktefi studuji na tomto gymnaziu.

Déle v tomto vyzkumu Ize nalézt rozhovor s vychovnou poradkyni Mgr. Soutnerovou.

V ¢asti, ktera se zamétuje na pedagogy némeckého jazyka na tomto gymnaziu, byli
dotazovéni ¢tyti ucitelé némeckého jazyka na problematiku specifickych poruch uceni a
jejich didaktické postupy a volené metody pii vyuce zaki se specifickymi poruchami
uceni.

V ¢asti, ktera se tykala zaka se specifickymi poruchami uceni, byla provedena analyza
jejich zprav z pedagogicko-psychologické poradny a nasledn¢ analyza jejich pisemnych a
slohovych praci. V této ¢asti byly porovnany pisemné prace zakt bez SPU se zaky se

SPU.

Jelikoz na tomto gymnaziu je 13 studentu se specifickymi poruchami ucenti, tak byly
vybrani vsichni zaci k tomuto vyzkumu. Gymnazium Stiibro je osmileté gymnazium, proto

vék zaku se pohybuje od 11 do 19 let.
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12. POSTUP VYZKUMU

Na zacatku jsem si vybrala metody, na zéklad¢ nichz, budu zjistovat informace
dilezité k vyzkumu. Pro tento vyzkum jsem volila tfi vyzkumné metody, a to: Dotaznik,

Polostrukturovany rozhovor a Analyzu dokument.

Nejdiive jsem musela vybrat skolu, na které budu provadét vyzkum. Jako
vyzkumnou $kolu jsem zamérné zvolila Gymnazium ve Stiibie, a to ze dvou davodu.
Prvnim divodem jak jsem jiz zminila, je ten, Ze tato Skola je blizko mého bydlisté a druhym
divodem je, Ze jsem na této skole méla, jak prabéznou, tak souvislou praxi, takze s vétsinou
zakul jsem se osobné setkala a pracovala s nimi.

Ve vyzkumu jsem se zaméiila piedevsim na vyuku némeckého jazyka, protoze spolu

s psychologii studuji némecky jazyk.

Poté jsem kontaktovala vychovnou poradkyni Mgr. Soutnerovou, ktera mi poskytla
potiebné informace pro vyzkum. Poradila mi pti vybéru uciteli némeckého jazyka a
predevsim mi poskytla seznam vsech diagnostikovanych zaku na této skole a nékteré
zpravy z pedagogicko-psychologické poradny, ale pouze tu ¢ast, ve které jsou postupy a
doporuceni, jak individualné pracovat s diagnostikovanymi zaky. Zbylé ¢asti mi

poskytnout nemohla z diivodi ochrany osobnich dat.

Nésledné jsem kontaktovala vsechny ucitele a pozadala je o vyplnéni dotazniku.
Ucitelim byl zaslan prostifednictvim emailu v kvétnu 2012 dotaznik. V§ichni mnou
kontaktovani ucitelé spolupracovali a dotaznik vyplnily. Poté jsem si vybrala jednu
dotazovanou ucitelku, se kterou jsem vedla polostrukturovany rozhovor. Tato ucitelka

byla vybrana zamérné&, protoZze meé vedla jak pfi mé pribézné, tak i1 pii souvislé praxi.

Déle jsem pozadala pani Mgr. Maskovou, zda by mi poskytla pisemné a slohové
préace jejich studentt se specifickymi poruchami uc¢eni. K porovnani jsem si vzala také
nékteré pisemné préce zaka bez specifickych poruch uceni a sledovala jsem nejcastéjsi
chyby a potize zaku se specifickymi poruchami uéeni p#i pisemném projevu. V nizsich

ro¢nicich jsem méla k dispozici pouze pisemne prace a pisemn¢ zpracované doméci ukoly,
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protoze slohové prace v némeckém jazyce se na tomto gymnaziu pisi az od ¢tvrtého
ro¢niku.

Nakonec jsem vyhodnotila vsechny ziskané informace, jak z dotaznikt vyplnénych
uciteli némeckého jazyka, rozhovoru s vychovnou poradkyni a jednou z ugitelek
némeckého jazyka, tak z analyzy dokumenti vsech zaka se specifickymi poruchami uéeni

natomto gymnaziu.

51



13. VYSLEDKY VYZKUMU

13.1 DOTAZNIK

K vyzkumu byl pouzit dotaznik s otevienymi otazkami. Dotaznik byl zaslan
prostfednictvim emailu v kvétnu 2012 ucitelim némeckého jazyka na Gymnaziu ve
Stiibte. Dotaznik (viz. Piiloha ¢. 1) byl zaméfen na didaktické postupy, volbu vyuc¢ovacich
metod ugitela pii vyuce némeckého jazyka a hodnoceni zaku a pfistupu K Zakim se
specifickymi poruchami uceni. Dotaznik tvofilo 14 otazek. Odpovédi ucitelt byly

vyhodnoceny kvalitativné.

Vétsina ucitelu uci némecky jazyk jiz nékolik let a s problematikou specifickych
poruch uéeni se jiz nékolikrat setkali. Ucitelé se této problematice vénovali hloubéji na
kurzech a skolenich. V posledni dob¢ se predevsim zaméfili na Skoleni k nové maturité.
Co se tyce zprav z pedagogicko-psychologické poradny, maji moznost nahlédnuti
vsichni dotazovani ucitelé némeckého jazyka a tyto zpravy jsou pro né stézejni pti
priprave, piistupu a hodnoceni zéka se specifickymi poruchami uceni. Diky témto
pracim jsou schopni také 1épe zapojit rodice zakt, kterym mohou poskytnout cenné
rady, cviceni a postupy, jak pracovat se svymi détmi se SPU. Rodice na zaklad¢ t&chto
rad mohou 1 doma se svymi détmi pracovat na odstranéni obtizich, které déti se

specifickymi poruchami u¢eni maji.

Dotaznik se také zaméfil na obtize v mluveném a pisemném projevu zaku.
Co se ty¢e mluveného projevu zakd, tak nejvétsi obtize maji zaci pfi pouzivani ¢lent a
dodrzovani principu slovosledu. V némeckém jazyce je mnoho podstatnych jmen,
ktera maji odlisny rod od Eeskych podstatnych jmen napt. die Sonne ( to slunce) je
v &eském jazyce rodu stfedniho zatimco v némeckém jazyce rodu Zenského. Spatné
pouzivani rodu je samoziejmé bézné také u zakl bez specifickych poruch, ale u zaka
se SPU je Castéjsi a zautomatizovani a nasledné pouzivani rodu je u zakt se SPU trva
¢asto mnohem déle nez je tomu u zakl bez specifickych poruch.
Mezi dalsi problémovou oblast patii jiz zminény slovosled. Tak jako u mnoho jinych

cizich jazyk tak 1 némecky jazyk ma odli$ny slovosled od jazyka ¢eského. Zatimco u
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némeckych vét je slovosled vétSinou striktné dany, tak v Ceské vété vétné Cleny své

postaveni ve vété méni.

Mezi nejvetsi potize patii véty vedlejsi, kdy si zak musi uvédomit, na jakém misté
stoji podmét a na jakém misté stoji prisudek. Ve vétsiné némeckych vét vedlejSich
stoji sloveso az na konci véty, zatimco v ¢eskych vedlejSich vétach sloveso méni své
postaveni. Tento gramaticky jev déla velké problémy nejen détem se SPU, ale také
Jak v psaném tak pisemném projevu se mnohdy stava zakiim se SPU, Ze a¢ chté&ji
sloveso pouzit tak mnohdy na néj zcela zapomenou. Uvédomuji si, ze urcité sloveso
ma stat az na konci véty v piipadé, ze tvoii vétu vedlejsi, ale kdyz se dostanou na

konec véty tak mnohdy sloveso nefeknou nebo nenapisi viibec.

Zéci se specifickymi poruchami uéeni maji k témto potizim navic jesté potize s
vyslovnosti a to piedevsim s piehlasovanim a pouzivanim ,,ie* a ,,ei“ kdy ,,ie* se
vyslovuje dlouhé i napf. slovo vier [fi: ( a,,ei* se vyslovuje jako ,,aj* napft. slovo
Béckerei [bekarai]. Pti téchto slovech dochézi casto u zaka se specifickymi poruchami
uéeni k zaméng, kdy slovo s ,,ie“ vyslovuji jako ,,ei*. Nékdy muzu dojit touto zménou
také ke zmén¢ vyznamu napf. u slov Beine (noha) Biene (vcela).
V pisemném projevu maji z&ci obecné potize s pravopisem. Zaci se specifickymi poruchami
maji predevsim potize s rozdilem mezi psanou a mluvenou formou jazyka. Stejné jako
mnoho jinych jazykt mé némecky jazyk mnoho slov, které se jinak vyslovuji a
jinak pisi. Zaci vétsinou stejné jak slysi slovo tak ho i pisi, takze maji potize se slovy, kde

se vyskytuje: v,f, s, ei, ie, sch, .4, i, 0 atd.

Podle vysledka dotazniku jsou z&ci se specifickymi poruchami uceni vétSinou
hodnoceni jinym zpiisobem nez ostatni zaci. Zaci jsou spise hodnoceni Ustné nebo
pisemné formou dopliovani.

Z4ci se specifickymi poruchami ugeni jsou na této skole také zohlediiovani pii ptijimacim
fizeni a pfi maturitni zkousce. Maji delsi dobu na vypracovani pisemné prace, didaktického
testu a také delsi dobu na pfipravu u Ustni zkousky.

Z dotazniku je ziejmé, ze zaci se specifickymi poruchami u¢eni na tomto gymnaziu pii

v 7

vyuce némeckého jazyka jsou zohlediiovani. Ugitelé prihlizi ke zpravam
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z pedagogicko-psychologické poradny a ptistupuji na zaklade téchto zprav ke kazdéemu

zaku individualné. Pedagogicko-psychologické poradny a ptistupuji na zakladé téchto

zprav ke kazdému zaku individualné.

13.2 ROZHOVOR

Polostrukturované rozhovory jsem vedla dva, a to s vychovnou poradkyni na
Gymnaziu Stiibro Mgr. Jitkou Soutnerovou (viz. Ptiloha ¢. 2) a pani Mgr. Maskovou
(viz. Ptiloha ¢. 3).

Prvni rozhovor s vychovnou poradkyni Mgr. Jitkou Soutnerovou byl zaméten na
vyskyt SPU, integraci zaka se SPU a dal$i postupy na gymndaziu ve Stiibte.
Na gymnaziu ve Stiibie v roce 2012 studuje celkem 13 zaku se specifickymi poruchami
uceni. Mezi nejcastéjsi poruchy uceni patii na této Skole dysortografie a dysgrafie,
zatimco dyslexie se zde vyskytuje ziidka. Co se tyce ostatnich méné béznych poruch
jako je dyskalkulie, dyspinxie, dysmuzie nebo dyspraxie, tak tyto poruchy se na

gymnaziu ve Stiibfe nevyskytuji viibec.

Z rozhovoru je zifejmé, ze Individudlni vzdélavaci plan nema na této Skole zadny zak se
specifickou poruchou uéeni. Tento plan maji vytvorené pouze dvé zakyné, ale ani jedna

z nich nema zadnou ze specifickych poruch. Timto je hypotéza ¢. 2 vyvracena. Podle
vychovné poradkyné Mgr. Jitky Soutnerové nemaji na této Skole z4ci se specifickymi
poruchami uceni vytvoteni Individualni vzdélavaci plan ze dvou diivodi. Prvnim je, Ze tito
zéaci maji spise leh¢i formu nékteré z poruch a proto nemusi byt pro n€ vytvoten
Individuélni vzdélavaci plan a druhym diivodem je, Ze rodice téchto zaki nezazadaji o

vytvofeni Individualniho vzdélavaciho planu.

Na Gymnazium Stiibro pfichazeji jak zaci s diagnostikovanymi specifickymi poruchami
uceni, tak 1 mnoho 74kl jsou diagnostikovani az na této Skole. V ptipadé, Ze jeden z ucitelt
ma podezieni, Ze by jeho zak mohl mit nékterou ze specifickych poruch ucenti, je na
doporuceni tohoto ucitele vyslan do pedagogicko-psychologické poradny, kde je bud’

nekterd ze specifickych poruch uceni diagnostikovéana, nebo vyloucena. Na Gymndaziu
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Stiibro je také nékolik zakt, jejichz rodi¢e nezazadaji o diagnostiku nebo maji pouze starou

zpravu z pedagogicko-psychologické poradny.

Podle vychovné poradkyné Mgr. Jitky Soutnerové je vSak pozd¢ diagnostikovat nékterou ze
specifickych poruch uéeni aZ pfi nastupu na gymnéazium. Zaci by méli byt diagnostikovani

mnohem dfive, nejlépe na prvnim stupni zakladni skoly.

Ve chvili, kdy je zdkovi diagnostikovana specifickd porucha uceni, zaciné tak spoluprace
nejen pedagogicko-psychologické poradny a uditelt, ale také vychovného poradce a rodicu.
Pedagogicko-psychologicka poradna vytvaii vypis opatieni, ve kterém lze nalézt
individualni doporuc¢ené metody a postupy pii praci s zakem se specifickou poruchou uéeni.
Jak jiz bylo zminéno vyse, pedagogicko-psychologicka poradna mize doporucit vytvoreni
Individuélniho vzdélavaciho planu a je pouze na rodicich, zda o néj zazadaji.

Podle vychovné poradkyné Mgr. Jitky Soutnerové na gymnaziu ve Stiibfe vétSina ucitel
pracuje se zpravami z pedagogicko-psychologické poradny. Kazdy uéitel ma k témto
zpravam piistup a maze podle doporuceni pedagogicko-psychologické poradny dale

postupovat ve své vyuce.

Pti vyuce zéka se specifickou poruchou uceni na této skole postupuji ucitelé nasledovne:
nejdiive tfidni ucitelé vysvétli ostatnim zaktm, pro¢ diagnostikovany zak ma tyto potize a
jaky bude nasledny pfistup k tomuto Zakovi. Tato faze je velice dilezita podle vychovné
poradkyné Mgr. Jitky Soutnerové, zejména proto, aby nedochazelo ke konfliktim mezi
zéaky kvili individudlnimu ptistupu k Zakovi se specifickou poruchou. Ostatni zaci by mohli
tento pfistup vidét jako zvyhodnovani nebo upfednostiiovani jednoho zdka pred ostatnimi.
Dalsi postupy jsou pouze na ucitelich, kazdy ucitel postupuje podle doporuceni

z pedagogicko-psychologickych zprav a svych osvédéenych metod a pistupti. Kazdy ucitel
musi volit metody a ptistupy v kazdé tfid¢ individualng. Je dulezité, aby ptihlizel také ke

kolektivu ve tfid€, osobnosti samotného zaka.

Na Gymnaziu Stiibro je pfihlizeno ke specifickym porucham uceni jak u pfijimaciho fizent,
tak také u maturitni zkousky. K tomu, aby zak se specifickou poruchou uc¢eni mél upravené
ptijimaci zkousky, je nutné, aby rodi¢e dolozili zpravu z pedagogicko-psychologicke
poradny. Tuto zpravu musi rodice ptedat fediteli Skoly, v tomto piipad¢ panu Mgr.

Milanovi Deredimosovi a zazadat o individualni pfistup pfi pfijimacich zkouskéach. Na
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gymnaziu ve Stiibfe se berou v tivahu vysledky prace uchazede na ZS a také pisemné
zkousky z ¢eského jazyka, matematiky a testu studijnich pfedpokladi. U pisemnych
zkousek maji vétSinou zaci se specifickou poruchou prodlouzeny cas u ptijimaciho fizeni,
dale u pisemné zkousky z ¢eského jazyka, maji vytvoreny individudlni test, podle typu
specifické poruchy uceni.

Postup pro ziskani individudlniho pfistupu u maturitni zkousky je stejny jako u piijimaciho
fizeni. Zak se n&kterou ze specifickych poruch uéeni maji pii pisemné zkousce z Eeského
jazyka delsi ¢as na psani. Co se tyCe samotné maturitni zkousky, tak zde maji zaci
prodlouzenou dobu pfipravy. Prodlouzenou dobu maji jak u pisemnych praci, tak také u
didaktickych testt.

Ptistup k zaktim jak pfi piijimacim fizeni, tak i pfi maturitni zkousce je ta této Skole velmi
individualni, vzdy zavisi na osobnosti zaka, specifické poruse uceni, kterou zak ma, a také

samoziejmé na mife potizi.

Druhy rozhovor s ucitelkou némeckého jazyka Mgr. Marii Maskovou, byl zaméfen na
samotnou vyuku némeckého jazyka, na didaktické postupy a metody, které pani Mgr.
Maskova pouziva pii vyuce.

Pani Mgr. Marie Maskovéa v soucasné dobg, tj. rok 2012, vyucuje pét zakt se specifickymi
poruchami uceni. Ke kazdému zakovi pfistupuje vzdy individualné vzhledem k jeho
osobnosti a kolektivu ve tiid€. Pro kazdého zéka ptipravuje riizné metody pfistupu. Jako
zéklad ji vzdy slouzi zpravy z pedagogicko-psychologické poradny piedevsim doporucent,
které vzdy pedagogicko-psychologicka poradna priklada ke zpraveé. Ve zprave

z pedagogicko-psychologické poradny pani Mgr. Maskova prihlizi ptedevs§im doporu¢enim,
ktera se tykaji jazykové stranky. Zaméfuje se na potize, které zak v této oblasti ma.

K témto doporuceni pfidava také své osobni zkuSenosti.

Pani Mgr. Marie Maskova ve vyuce se zaméiuje na chybovost zakt. Pro ni je velmi
dulezité, aby zaci jak v pisemném tak piedevsim v Ustnim projevu byli opravovani hned,
aby nedochézelo k zafixovani chyby. V ustnim projevu se také zaméfuje na chybu jako
takovou, je dulezité si uvédomit, které chyby jsou zavazné a které naopak ne, aby
nedochézelo k tomu, Ze zak bude pouze opravovan, coz muze vést ke strachu z Ustniho
projevu. Mgr. Marie Maskova povazuje predev§im naptiklad chyby ve slovosledu za vazné
a tyto chyby v Gstnim projevu upravuje ihned, zatimco pouziti Spatného ¢lenu, neopravuje

Vv pribehu tstniho projevu tak disledné.
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V pisemném projevu jsou zaci hodnoceni ve vyuce Mgr. Marie Maskové néasledovné:
nejdiive se, pani Mgr. Maskova zamétuje na obsah pisemného projevu a nasledné€ na
gramatické chyby, nacez obsah vzdy stoji vySe nez gramatické chyby. | v pisemném projevu
Mg. Maskova ptihlizi k vaznosti chyby, stejn¢ jako v Gstnim projevu povazuje chyby ve
Ucitelé si vytvaii individualni pfipravy k témto zakam a dispozici maji zpravy

z pedagogicko-psychologickych poraden, které jim poskytuji rady a doporuceni, jak
individualné pracovat s t¢émito zaky.

Co se tyce potizi pti vyuce némeckého jazyka, tak z rozhovoru je ziejme, ze zaci maji
potize jak v mluveném projevu tak i v pisemném a je nutné, aby byly opravovany hned.
Mgr. Maskova opravuje chyby podle toho, o jak zavaznou chybu se jednd. V piipadg, ze
jde o z&vazné chyby, jsou Zaci, opravovani v mluveném projevu okamzité na méné zavazné
chyby je Mgr. Maskova, upozorni az na konci projevu.

Z obou rozhovori je ziejmé, ze je dulezita véasna diagnostika a nasledné vytvoreni

individualniho pfistupu k zakam.

13.3 SHRNUTI ROZHOVORU

Z obou rozhovort je zifejmé, ze na Gymnaziu ve Stiibfe neni mnoho zaku se specifickymi
poruchami uceni. Pocet zakt se Specifickymi poruchami uéeni je 13, coz oproti celkovému
poctu zaki (251 zakd, 2012) je pomérné nizky pocet. Nejcastéjsim typem SPU je na této Skole
dysortografie, dale dysgrafie a nejméné dyslexie. Ostatni specifické poruchy se na této Skole
nevyskytuji vibec. Na Gymnaziu Stiibro nema vytvoreny zadny zak se specifickymi

poruchami uceni Individudlni vzdélavaci plan.

Zaci na toto gymnazium piichézeji, jak jiz s diagnostikovanou poruchou nebo jsou
diagnostikovani na této Skole na zaklad€ doporuceni tfidnim ucitelem nebo nékterych z ucitelt.
Na gymnaziu ve Stiibfe studuje také mnoho zaki, ktefi maji bud’ starou zpravu z pedagogicko-
psychologické poradny, nebo rodi¢e nezazadali o diagnostiku.

Ve chvili, kdy je Zdkovi diagnostikovana pedagogicko-psychologickou poradnou néktera ze
specifickych poruch uceni, nastupuje spoluprace ucitelii, vychovného poradce rodicu a

samoziejm¢ zédka samotného. Dulezity je také kolektiv tfidy a proto na gymndaziu ve Stiibie
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vyuzivaji zaru¢ené postupy. V prvni fad¢ zakovi vysvétli, pro¢ se zméni k nému piistup
uciteld, jak bude dale spolupracovat atd. V dals$im kroku nejlépe tfidni ucitel vysvétli tyto
divody celé tride, aby nedochazelo napt. k Sikané z diivodu pocitu zohlediiovani jednoho zaka
nad ostatnimi. Na konec kazdy ucitel pristupuje k zdkovi individualné a je pouze na ném jaké

voli postupy a metody.

Kazdy zak, ktery ma diagnostikovanou nekterou ze specifickych poruch uceni, dostava

z pedagogicko-psychologické poradny zpravu, ve které lez najit také doporuceni, jak s Zakem
pracovat. Podle rozhovoru na gymnaziu ve Stiibfe vétSina ucitelll s témito doporucenimi
pracuje a bere si z nich cenné informace, na zaklad¢ nichz vytvaii dale metody a postupy ve

vyuce se zakem se SPU.

Zaci se specifickymi poruchami uéeni na Gymnaziu Stifbro jsou zohlediiovani, jak pii
ptijimacich zkouskach, tak také pfi maturitnich zkouskéch. Pro individuélni pfistup

pii téchto zkouskach je nutné, aby rodice tohoto Zaka zazadali o zpravu z pedagogicko-
psychologické poradny a nasledné zazadali feditele, Mgr. Milana Deredimose o individualni
piistup. Zakim je pak pfi téchto zkouskach prodlouZen ¢as na piipravu a napsani pfijimaciho
testu. Dale maji upravené podminky pro ptipravu a také samoziejmé je upraveny samotny test,

podle druhu a miry specifické poruchy uceni.

Ve vyuce némeckého jazyka maji podle pani Mgr. Maskové nejvétsi problémy,

jak v mluveném, tak v pisemném projevu piedevsim se slovosledem, vyslovnosti a
pouzivanim Clend. V pisemném 1 mluveném projevu, se pani Mgr. MaSkova zamétuje
piedevsim na obsahovou stranku. V ptipad¢ chybovosti v mluveném projevu, Zaka opravuje
thned, pokud jsou to chyby zdvaznéjsi, jako je poruseni slovosledu. Co se tyce preklepti a
pfepisl, zamény pismen v pisemném projevu, tak témto chybam pii hodnoceni Mgr. MaSkova

nevénuje prili§ velkou pozornost.
Z obou rozhovort je patrné, Ze zak se specifickou poruchou uceni je na gymnaziu ve

Stiibfe zohledilovan. Je mu vzdy vytvotreny individudlni piistup, ktery s nim postupuje jiz od

ptijimaciho fizeni az k samotné maturité.
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13.3 ANALYZA DOKUMETU

K analyze dokumentti mi Mgr. Soutnerova poskytla zpravy
z pedagogicko-psychologické poradny zaku se specifickymi poruchami uéeni na tomto
gymnéziu. K nahlédnuti mi Mgr. Soutnerova poskytla pouze doporuceni
z pedagogicko-psychologické poradny, protoze samotné zpravy mi z divodu ochrany
osobnich dat nemohla ukazat. V téchto doporucenich Ize najit mnoho rad, jak s zdkem
individualng pracovat. V kterych oblastech je dité silné a ve kterych naopak slabsi, jaké
metody zvolit, aby vyuka byla efektivni. Dale zde mizeme nalézt informace, jak dité
pracuje, co je pro ngj pii uéeni dulezité a co naopak ne atd.
Kromé mnoha rad, jak s ditétem pracovat, které vyuzivaji nejen ucitelé, ale také rodice,
Ize v téchto zpravach najit pracovni materialy, které mohou uéitelé i rodi¢e vyuzivat pii
praci s ditétem. K nejéastéjsi doporuc¢enym pracovnim materialim patii napi. Dyslekticka

¢itanka, Kontrolni diktaty a pravopisna cviceni apod.

Na tomto gymnéaziu vétsina ucitelt pracuje s zaky na zakladé téchto zprav. Piedevsim
ucitelé ¢eského jazyka a ucitelé cizich jazyku vyuzivaji tyto rady a doporuceni. Jak
jsem jiz zminila vySe, z dotazniku je patrné, Ze tyto zpravy z pedagogicko-
psychologické poradny jsou pro ucitele némeckého jazyka velkym pfinosem a na
zéklad¢€ nich mohou pracovat nejen s détmi se specifickymi poruchami, ale také
spolupracovat s rodici. Podle rozhovoru je patrné, ze vétsina rodic¢i na tomto
gymnaziu s uciteli spolupracuji a snazi se pomoci ditéti s obtizemi, které pti vyuce
ma.

Ve zpravach z pedagogicko-psychologické poradny nebyl zadny zak, ktery by mél
doporucen Individualni vzdélavaci plan. Na této Skole jsou pouze dvé zakyné, které
maji vytvofeny Individudlni vzdélavaci plan, ale ani jedna nema diagnostikovanou

zadnou ze specifickych poruch uceni.

V analyze chybovosti jsem se zamétila na chyby, kterych se zaci dopoustéji pii
pisemném projevu. Jako dokumenty k analyze mi Mgr. Maskova poskytla pisemné a
slohové prace zaku od prvniho do osmeého ro¢niku. U zaki nizSich ro¢nikt jsem méla
k dispozici pouze pisemné domaci tikoly. Slohové prace se na této Skole pisi az od
¢tvrtého ro¢niku. Nejvice ndpomocné vsak byly slohové préce, kde je viditelné nejen
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pismo zaka, ale také chyby kterych se dopousti.

Z pisemnych praci je ziejmé, ze zaci za urc¢itou dobu stihnou napsat kratsi text nez jejich
spoluzéci bez specifickych poruch u¢eni. Ve vétsing piipadu je pismo necitelné nebo
castecngé Citelné. Je samoziejmé, Ze necitelnost pisma neni mozné oznacit pausalné u vsech

zaku se specifickymi poruchami, zalezi pfedevsim na typu poruchy a také na miry poruchy.

Mezi dalsi vyrazné potize patii slovosled, ktery je v némeckém jazyce na rozdil od ¢eského
jazyka pevn¢ dany. Tento fenomén je viditelny také u zaka bez specifickych poruch uceni,
ale ve vétsi mite Ize nalézt chybny slovosled u zéki se specifickymi poruchami u¢eni. Zaci
se snazi vétsinou o doslovny pieklad pomoci slovni zasoby, kterou maji. Vétsina téchto
zaku si neuvédomuje, ze pro némecky slovosled jsou pravidla, ktera je nutné dodrzovat.
Vétsina zaku se specifickymi poruchami uéeni pouziji stejny slovosled, ktery by pouzili u
véty v ¢eském jazyce. U vétsiny zaki se specifickymi poruchami proces osvojeni téchto
pravidel je mnohem delsi nez u zakt bez specifickych poruch. Z pisemnych praci je také
zfejmé, ze mnohdy Zaci zcela zapomenou na sloveso. Soustfedi se na to, Zze ma byt sloveso
na konci véty, pokud se jedna o vétu vedlejsi a nakonec sloveso ¢asto nenapisi a pokracuji
v dalsi véte. Co se tyce nespravného slovosledu, tak typickym prikladem je tato véta:
»Myslim si, Ze sel uz domii**: pieklad zaka se specifickou poruchou uc¢eni: ,, Ich denke, dass
ging schon nach Hause . Zak pielozil tuto vétu doslovng. V této vété je hned nékolik
chyb, a to: po spojce ,,dass“ pokracuje vzdy podmét véty, v nasem piipadé tedy ,.er a
urcité sloveso je az na konci véty. Tedy spravné by méla véta znit: ,,Ich denke, dass er
schon nach Hause ging.«

Z pisemnych praci je také viditelné asté vynechdvani nebo otaceni pismen. Tyto potiZe se
netykaji pouze némeckého jazyka, ale také je mizeme nalézt v pisemném projevu

v Ceském jazyce u zaku se specifickymi poruchami uéeni. Z praci se nejcastéji objevuje
otaceni ,.,ei“s ,,ie

Mezi dalsi potize, které jsou viditelné u zaka se specifickymi poruchami uceni, jsou slova,
ktera pisi foneticky. Pro vétsinu zaka se specifickymi poruchami uceni je naro¢né
zapamatovat si a zautomatizovat slova, ktera se jinak pisi, a jinak vyslovuji, takze

v pisemném projevu Ize nalézt mnoho slov, ktera jsou psana foneticky. Mezi nejc¢asté;jsi
chyby patti slova, kde se objevuje ,,v* které se v némeckém jazyce vyslovuje jako ,,f napt.
ve slové ,,vater “. V. mnoha pisemnych pracich Ize nalézt slovo ,,fatr, tato chyba se
vyskytuje predevsim u zakda, kteti za¢inaji s vyukou némeckého jazyka, protoze mnoho

téchto slov si jesté nezautomatizovaly. Co se tyce téchto obtizi Ize v némeckém jazyce
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nalézt mnoho slov, které zakam d¢laji obdobné potize jako zminiované slovo ,,vater.
Mezi dalsi obtize, které jsou znatelné v pisemném projevu u zaku se specifickymi
poruchami uceni, je spatny rod u podstatnych jmen a nasledné pouziti Spatného ¢lenu.
Tento jev je vsak celkem casty takeé u zaka bez specifickych poruch uceni, protoze
némecky jazyk m& mnoho slov, které se 1isi rodem od ¢eského jazyka.

Z praci, které mi poskytla Mgr. Maskova je ziejmé, ze zaci se specifickymi
poruchami u¢eni maji vétsi obtize pii osvojovani si ciziho jazyka nez z&ci bez specifickych
poruch uceni. Pro hlubsi analyzu chybovosti téchto zaka by bylo potieba dlouhodobeé,
individualni pozorovani. Touto analyzou pisemnych a slohovych praci zakti na Gymnaziu

Stiibro jsem chtéla prokazat nejcastéjsi obtize vyskytujici se pii vyuce némeckého jazyka.
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14. ZODPOVEZENI VYZKUMNYCH OTAZEK

Otazka €. 1: Na Gymnaziu Stiibro studuje min. 20 studentli se SPU.

Tato vyzkumna otazka byla vyvracena. Podle rozhovoru, vedeného s vychovnou
poradkyni, Mgr. Jitkou Soutnerovou, studuje v roce 2012, 13 zaku se specifickymi poruchami
uceni na gymnaziu ve Stribie. Na této Skole prevladaji u zaki predevsim dysgrafie a

dysortografie, dyslexie se zde vyskytuje pouze ziidka.

Otazka €. 2: Pro zéky se SPU bude vytvoteny Individualni vzdélavaci plan.

Tato vyzkumna otdzka byla stejné tak, jako vyzkumna otézka €. 1 vyvracena.
Z rozhovoru, vedeného s vychovnou poradkyni, Mgr. Jitkou Soutnerovou, je patrné, ze
na Gymnaziu Stiibro neni zadny zak se specifickymi poruchami uceni, ktery by mél vytvoreny
Individualni vzdélavaci plan. Na této Skole maji vytvoreny Individudlni vzdélavaci plan pouze
dvé zakyné, ale tyto zakyné nemaji zadnou ze specifickych poruch uéeni. Podle vychovné
poradkyné Mgr. Jitky Soutnerové nemaji zaci vytvoreni Individualni vzdélavaci plan ze dvou
diivodt. Prvnim diivodem je, ze zaci maji spise leh¢i formu nékteré ze specifickych poruch

uceni a druhym, ze rodi¢e nezazadaji o vytvoreni Individualniho planu.

Otazka €. 3: Nebude shledan vyznamny rozdil ve skolnim prospéchu u zakt

se SPU a zakli bez SPU v pfedmétu némecky jazyk.

Tato vyzkumna otdzka se potvrdila. Na zaklad€ analyzy dokumentt je patrné, Ze zaci se
specifickymi poruchami maji pfedev§im v pisemném projevu vyrazné&jsi potize nez zaci
bez specifickych poruch uceni. Patrné rozdily jsou pfedevs§im ve slovosledu. U Zakti
se specifickymi poruchami uceni, je ¢asté, Ze vynechavaji slovesa na konci véty, nebo maji
nespravny poiradek vétnych ¢lent ve vété. Tyto chyby jsou viditelné u zakt bez specifickych
poruch uceni, ale u zakl se specifickymi poruchami uceni je tato chybovost Castéjsi, coz také
potvrzuje vyucéujici némeckého jazyka Mgr. Marie Maskova, se kterou jsem vedla rozhovor.
Mezi dalsi Casté potize patii zaména pismen si podobnych, jako je b-d, s-z atd., nebo typicke

spojeni samohlasek ,,ei* nebo ,,ie*.
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K dalsim potizim patii foneticky prepis slov. Zaci se specifickymi poruchami uéeni ¢asto pisi
slova, tak jak slysi. Nejvétsi potize maji u slov, ve kterych se vyskytuji pismena: v, f, s, sch, &,
U, 6 aj.

Dale také jmenny rod déla vétsine zaka se specifickymi poruchami uceni vétsi potize nez
zaktim bez specifickych poruch uceni. Jelikoz je jmenny rod v némeckém jazyce Casto odlisny,
nez je jmenny rod v ceském jazyce, je tedy nutné, aby pouzity rodu bylo mechanicky
zapamatovano.

Vyrazny rozdil je také patrny v Case, ktery potiebuji zaci se specifickymi poruchami uceni. Je
samoziejmé, ze zaci se specifickymi poruchami uceni potfebuji na testy nebo na pfipravu vice
¢asu nez zaci bez specifickych poruch uceni.

Z pisemnych praci je viditelné, zaci se specifickymi poruchami uceni se mnohdy vice soustredi

na své pismo, aby bylo Citelné, a méné se vénuji gramatické strance pisemného projevu.

63



14.Z AVER

Tato diplomova prace se zame¢fila na didaktické a diagnostické kompetence ucitele a
samotné zaky se specifickymi poruchami uceni.
Cilem bylo ovéfit, zda jsou zaci se specifickymi poruchami uceni zohledfiovani pii vyuce
na stiednich $kolach, zda ugcitelé se zajimaji o tuto problematiku a vytvaii pro zaky
individudlni ptipravy. Jaké didaktické a diagnostické kompetence ucitelé na stifednich

Skolach maji.

Teoreticka ¢ast prace se vénuje pedagogickym kompetencim a terminologii tykajici
se specifickych poruch uceni, diagnostice a reedukace. V teoretické ¢asti 1ze také nalézt
kapitoly, které se vénuji specifickym porucham uceni na stiedni $kole a pii vyuce ciziho

jazyka.

Prakticka cast je také rozdélena do tiech ¢asti, které méli potvrdit nebo vyvratit
stanovené hypotézy. K vyzkumu jsem pouzila téi metody, a to: dotaznik, polostrukturovany
rozhovor a analyzu dokumenti. Dotaznik byl vytvoreny pro ucitele némeckého jazyka na
Gymnaziu ve Stiibie. Na zakladé dotazniku a pozdgji také rozhovoru byly zjistény prvni
dv¢ hypotézy. Na Gymnaziu Stiibro studuje tfinact zaka, kterym byla diagnostikovana
jedna ze specifickych poruch ucéeni. Mezi nejéastéjsi poruchy patii dysgrafie a
dysortografie, dyslexie se zde vyskytuje méné. U zadného z téchto zakt nebyla stanovena
takovéa hloubka potizi, aby mu byl vytvoren individualni vzdélavaci plan, coz vyvraci tedy

druhou hypotézu tohoto vyzkumu.

Kromé dotazniku jsem pouzila ve svém vyzkumu také polostrukturovany rozhovor,
ktery mi rozsitil ziskané informace pomoci dotazniku. Rozhovor jsem vedla Mgr. Jitkou
Soutnerovou, kterd na tomto gymnaziu vykonava funkci vychovného poradce.

Mgr. Soutnerové vede evidenci zéku se specifickymi poruchami u¢eni a také mi poskytla
zpravy z pedagogicko-psychologickych poraden, které mi poslouzili v tieti ¢asti vyzkumu,
ve které jsem se vénovala analyze dokumentd.

Druhou osobou, se kterou jsem vedla rozhovor, byla Mgr. Marie Maskov4, ktera na této
Skole vyucuje némecky jazyk, a proto mi mohla poskytnout informace tykajici se vyuky
némeckého jazyka zaku se specifickymi poruchami uceni.

64



Mgr. Maskova mi ukézala také mnoho pisemnych praci a slohovych praci, které mi byly
ku prospéchu v dalsi ¢asti vyzkumu, kde jsem analyzovala nej¢astéjsi chyby zaku se
specifickymi poruchami uceni v pisemném projevu. Na zakladé analyzy téchto praci se
vyvratila posledni hypotéza, které tvrdila, Ze nebude shledan zadny vyznamny rozdil mezi
zaky se specifickymi poruchami uceni a zaky bez specifické porucha uceni. Z této analyzy
je ztejme, ze z&ci se specifickymi poruchami uceni maji vétsi potize pii psani slohovych
praci, kdy potiebuji vice ¢asu, pismo je neptehledné a jejich textu Ize nalézt mnoho chyb.
Z vyzkumu je vsak ziejmé, ze co se tyce problematiky specifickych poruch ugeni,
tak se situace na Skolach velice zménila. K zakam se specifickymi poruchami uceni je
pristupovano individualng. Zéci jsou zohlediiovani nejen pii vyuce, ale také pii piijimacim
fizeni a maturitnich zkouskach. Pro Zaky je to usnadnéni jejich studia a ur¢itd motivace pro
snahu. Je tedy dulezité, aby ucitelé méli nejen dostatecneé teoretickeé znalosti, ale piedevsim

take diagnostické a didaktické kompetence.
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15. RESUME

Tato diplomova prace byla zaméiena na didaktické a diagnostické kompetence
ucitele pii reseni specifickych poruch ucéeni na strednich skolach. Cilem této préace bylo
zjistit, zda se ucitelé této problematice vénuji, zajimaji se o ni a predevsim, zda dokazi
rozpoznat obtize spojené s nékterou ze specifickych poruch. Prakticka ¢ast prace byla
zamé&iena na gymnazium ve Stiibfe.

Toto gymnazium navstévuje tiinact zaku se specifickymi poruchami uceni.

Z vyzkumu je ziejmé, ze na tomto gymnaziu zakam vénuji a pracuji s nimi individualng.
Z4ci jsou zohlediiovani nejen pii vyuce, ale také pii piijimacim tizeni a také u maturitni
Zkousky.

Tato prace je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni ¢ast se zabyva terminologii, tykajici se
kompetenci ucitele a specifickych poruch uceni.

Druha ¢ast je prakticka cast, ve které Ize nalézt dotaznik, rozhovor a analyzu dokument.
Na zaklad¢ téchto informaci Ize zjistit, do jake hloubky se problematice specifickych
poruch uéeni vénuji ucitelé na Gymnaziu Stiibro, jaké potize maji zaci se specifickymi

poruchami uceni a také jak je k nim piistupovano.

Diese Diplomarbeit wird auf den didaktischen und diagnostischen Kompetenzen
des Lehrers bei der Losung der spezifischen Stérungen des Lernens auf den Mittelschulen
gezielt.

Der Ziel dieser Arbeit war festzustellen, ob sich die Lehrer dieser Problematik
widmen, ob sie sich um diese Problematik interessieren und hauptsachlich ob sie die
Schwierigkeiten erkennen kénnen. Der praktische Teil der Arbeit wurde auf Gymnasium
Stiibro gezielt.

An diesem Gymnasium gehen dreizehn Schiiler mit der spezifischen Stérung des
Lernens. Aus dem Forschung ist deutlich, dass sich die Lehrer den Schiilern widmen. Sie
Arbeiten mit ihnen individuell. Die Schuler werden nicht nur bei dem Unterricht

bertcksichtigt sondern auch bei der Empfangsprufung und auch bei dem Abitur.
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Die Arbeit wird in zwei Teile geteilt. Der erste Teil beschaftigt sich mit der
Terminologie. In diesem Teil gibt es acht Kapitel, in den die theoretischen Termini erklart
werden. In diesem Teil kann man die wichtigen Informationen tber Dyslexie, Dysgrafie,
Dysortografie, Reedukation, Wertung den Schulern finden. Der zweite Teil wird noch in
drei Teilen geteilt. Hier kann man den Fragebogen, das Interview und die Analyse der
Dokumenten finden.

Die ganze Arbeit wird nicht nur auf den spezifischen Stérungen des Lernens
gezielt, sondern hauptséchlich auf den Kompetenzen den Lehrern. Es ist wichtig, damit der
Lehrer fruh diese Stérungen erkennen kann und mit dem Schiler nach seinen

Madglichkeiten abreiten beginnt.
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PRILOHA 1

DOTAZNIK - SPECIFICKE PORUCHY UCENI PRI VYUCE

NEMECKEHO JAZYKA

Tento dotaznik je uréen pro ucitele némeckého jazyka na Gymnaziu Stiibro,
Sobéslavova 1426, Stiibro. Dotaznik se zamétuje na specifické poruchy uceni u
zakt na tomto gymnaziu.

Na zakladé¢ tohoto dotazniku chci ovétit, zda je ptihlizeno k diagnostice u zaka se
specifickymi poruchami uceni.

Vysledky tohoto dotazniku pouziji ve své diplomové praci: Rozvoj diagnostickych a

didaktickych kompetenci ucitele SS pri reseni specifickych poruch uceni Zdkii SS.

1) Jaka jsou vase aprobacni predmeéty?
2) Jak dlouho ucite?
3) Kolik zaku, které ucite, maji v soucasné dobé diagnostikovanou

nékterou ze specifickych poruch uc¢eni (dale jen SPU)?

....................................................................................

....................................................................................

....................................................................................

5)  Vytvatite n¢jaka opatieni i u zaka, u kterych jsou viditelné obtize,
které by mohli byt spojeny se SPU ?

....................................................................................



6)  Zucastnil (a) jste se ruznych kurzt, prednasek apod. spojené
s problematiku SPU? Pokud ano jakych

7)  Prihlizite pii vyuce ke zpravé z pedagogicko-psychologické
poradny?

8)  Jaké maji zaci obecné nejéastéjsi obtize v mluveném projevu pii

vyuce némeckého jazyka?

....................................................................................

....................................................................................

9)  Jaké jsou nejcastéjsi obtize u zaka s dyslexii v mluveném projevu
pii vyuce némeckého jazyka?
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10)  Jaké maji Zaci obecné nejcastéjsi obtize v psaném projevu pii
vyuce némeckého jazyka?

11)  Jaké jsou nejcastéjsi obtize u zaka s dysgrafii a dysortografii
V psanem projevu pii vyuce némeckého jazyka?

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

Na zavér tohoto dotazniku, chci podékovat vsem ucitelam na Gymnaziu

Stiibro za ¢as strdveny vyplinovanim tohoto dotazniku.
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PRILOHA 2

1) KOLIK DETI SE SPECIFICKYMI POUCHAMI UCENI JE NA GYMNAZIU?

Vyskyt specifickych poruch uc¢eni na Gymnaziu Stiibro neni vysoky. V této chvili je
piedevsim vice zaka se specifickymi poruchami uceni v nizsich ro¢nicich tohoto

osmiletého gymnazia. Celkovy pocet je 13 zaku.

2) JAKY TYP SPECIFICKYCH PORUCH UCENI JE NEJCASTEJSI NA TETO
SKOLE?

Nejcastéjsi poruchy uceni jsou predevsim dysortografie a dysgrafie poté dyslexie, kterd
se u zaku vyskytuje méng. Ostatni specifické poruchy uceni, jako dyskalkulie, dyspinxie,

dysmuzie nebo dyspraxie se zde nevyskytuji vibec.

3) KOLIK ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI MAJI VYTVORENY
INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN?

Na této Skole maji pouze dv¢ zakyné Individuélni vzdélavaci plan. Jedna ma
Aspergertv syndrom a druhé je zdravotné postizena. Zadny zék, ktery ma
diagnostikovanou jednu ze specifickych poruch u¢eni nema vytvoreny Individuélni
vzdélavaci plan, a to ze dvou davodu. Prvnim je, ze ma spise leh¢i formu této poruchy a
druhym davodem je, Ze rodi¢e nezazadaji o Individualni vzdélavaci plan. Podle mého
nédzoru vsak u zadného zaka na Gymnaziu neni specifickd porucha uceni tak vazna, aby byl
pro ngj vytvoren Individualni vzdélavaci plan. Vétsinou vzdy postaci individualni piistup

k témto zakum.

4) JAK SE NA TETO SKOLE PRISTUPUJE K ZAKUM SE SPECIFICKOU
PORUCHOU UCENI?

Ve chvili, kdy je zakovi diagnostikovana jedna ze specifickych poruch uceni
nastupuje spoluprace Pedagogicko-psychologické porady, vychovného poradce, ucitelt

a rodi¢u. Pedagogicko-psychologicka poradna vytvéaii vypis opatieni, ve kterém
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popisuje, jaké metody a postupy by byly nejefektivnéjsi pro tohoto zaka. Zalezi pak na
kazdém uciteli, zda téchto rad vyuzije. Jak jiz bylo zminéno,
Pedagogicko-psychologicka poradna mize doporugit vytvoieni Individualniho
vzdélavaciho planu a je pouze na rodicich, zda o ngj zazadaji. Vétsinou vsak je k zakim
se specifickou poruchou uceni pristupovano individualné, kdy ucitelé vyuzivaji svych

osveédéenych metod a piistupt.

5) JAKE METODY JSOU NEJCASTEJI VOLENY U TECHTO DETI?

Nejprve musi dojit k vysvétleni zakovy s poruchou uceni, co to vlastné znamena. Je
dulezité, aby bylo zduraznéno, Ze to neni jeho chyba a Ze Ize na tom pracovat. Déle je
dulezité, aby také t¥idni ucitel ostatnim zakam vysvétlil, pro¢ tento zak se specifickou
poruchou uceni méa takovéto problémy a predevsim individudlni ptistup, aby to ostatni
7&ci nevidéli jako pouhé zvyhodnovani jednoho zéka. Ostatni metody jsou pouze na
u¢itelich. J&, osobné v hodinach Ceského jazyka volim upravenou formu diktati, nebo
pouze korekturu textu. Je to velmi individualni. K volbé metod a piistupu se vyskytuje
mnoho faktord. Kazdy ucitel musi piihlizet ke kolektivu ve tiid¢, k osobnosti

samotného zaka a Grovni poruchy.

6) PRICHAZI K VAM ZACI S DIAGNOSTIKOVANYMI PORUCHAMI NEBO
JSOU SPISE DIAGNOSTIKOVANI AZ U VAS?

ay omm

s diagnostikovanou specifickou poruchou. Nékteti zaci jsou na zakladé doporuceni
ucitela vyslani do pedagogicko-psychologické poradny, kde je bud’ diagnostikovana
jedna ze specifickych poruch u¢eni, nebo je vyloucena. Déle vsak je na Gymnaziu
Stiibro také mnoho zaku, ktefi maji jednu ze specifickych poruch uceni, ale rodice
nezazadali o diagnostiku anebo maji starou zpravu z pedagogicko-psychologické
poradny.

Podle vychovné poradkyné Mgr. Soutnerové, je pti nastupu na Gymnazium pozdé na

diagnostiku specifickych poruch uceni. Nejefektivné;si je diagnostika a reedukace jiz

na zakladni skole.
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7) JE PRIHLIZENO KE SPECIFICKYM PORUCHAM UCENI PRI PRIJIMACICH
ZKOUSKACH NA GYMNAZIUM?

U ptijimacich zkousek na gymnézium je piihlizeno ke specifickym porucham
uceni. K tomu, aby zak mél upravené piijimaci zkousky, je nutné, aby rodi¢e zazadaly o
zpravu Pedagogicko-psychologicke porady a nésledné zazadaly také feditele a individualni

pristup pii piijimacich zkouskach.

8)  JE PRIHLIZENO KE SPECIFICKYM PORUCHAM UCENI PRI MATURITNI
ZKOUSCE?

Stejné tak, jako pii ptijimacich zkouskéch, je také piihlizeno ke specifickym
porucham uceni pii maturitni zkousce. Postup k ziskani individualniho pfistupu pro zaka se
specifickymi poruchami uceni je stejny jako u piijimacich zkousek. U maturitni zkousky je

piedevsim prodlouzena doba ptipravy.
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PRILOHA 3

1) KOLIK ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI UCITE A JAK JSOU
JEJICH PORUCHY VAZNE?

V soucasné dobé vyucuji pét zaku se specifickymi poruchami uceni. Piistup
a vaznost jejich poruchy je velice individualni. Kazdy z&k vyzaduje individuélni
piistup. Pro kazdého zaky pripravuji rizné metody pristupu. Za zaklad pro toto
vypracovani mi slouzi zpravy z pedagogicko-psychologické poradny, vlastni

zkusenosti a znalost osobnosti tohoto zaka.

2) JAK JSOU ZACI SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI ZOHLEDNOVANI
PRI MATURITNI ZKOUSCE Z NEMECKEHO JAZYKA?

Ano, pii maturitni zkousce z Némeckého jazyka jsou Z&ci zohlediovani.
Zéci maji delsi dobu na vypracovani pisemné prace, didaktického testu a také u

ustniho zkouseni maji vice ¢asu na piipravu.

3) NA CO SE ZAMERUJETE PRI PRIHLIZENI KE ZPRAVE Z PEDAGOGICKO-
PSYCHOLOGICKE PORADNY?

Zpréavu z pedagogicko-psychologické poradny vzdy poskytuje
k nahlédnuti vychovna poradkyné na této skole, Mgr. Soutnerova. Je ptistupna pro
vsechny ucitele a je pouze na nich, zda k ni pfihlidnou nebo ne. Ja, jelikoz jsem ucitel
jazykd, tak si tyto zpravy ¢tu. Zaméiuji se samoziejmé na jazykovou stranku, jaké

potiZe v této oblasti zak ma a co doporucuje pedagogicko-psychologické poradna.
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4) PRI MLUVENEM PROJEVU OPRAVUJETE ZAKY HNED NEBO CHYBY
ZMINITE AZ POTE?

Je dulezité, aby zaci byli opravovani, aby si nezafixovaly chyby.
V mluveném projevu je opravuji hned, pokud je ta chyba vétsi, pokud porusi

vers

je zak opravovan a je mu sk&kano do feci, tim vice se pak boji mluvit.

5) V DOTAZNIKU JSTE ZMINILA, ZE ZACI SE SPU MAJi OBTIZE
S DODRZOVANIM SLOVOSLEDU A POUZIVANIM CLENU. OPRAVUJETE
TYTO CHYBY HNED?

Jak bylo zminéno v minulé otdzce. Vétsi chyby jako jsou napiiklad
dodrzovani slovosledu, opravuji v mluveném projevu hned, zatimco chybné pouziti

¢lenu ne.

6) PODLE JAKYCH KRITERII HODNOTITE PRAVOPIS U ZAKU SE
SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI?

Pti pisemném projevu se piedevsim zamétuji na obsah, poté se podivam na
gramaticke chyby. Opravim vsechny chyby, ale stejné jako u mluveného projevu
do hodnoceni ptikladam pouze vétsi chyby jako je slovosled nebo pouziti chybného
slovicka. Co se tyce preklepi, zamény pismen ve slovech, témto chybam pii
hodnoceni nevénuji pozornost.
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PRILOHA 4

Doporudeni :

vrodin€ akceptovat vyukové moznosti déviete s prihlédnutim k adaptaci na nové %kolni
prostiedi s vyrazné vyssimi $kolnimi pozadavky /adekvatnimi gymnazialnimu vzdélani/ a
s pfihlédnutim ke specifické Vvyvojové poruse uceni

v rodiné pravidelné kratce nahlas &ist, zlepSovat samotnou techniku Ctent;

podporovat divku v zdjmovém teni;

trénovat pisemny projev pomoci kritkych opisii a piepisii textu — zvySovat pracovni tempo,
snizovat chybovost, fixovat bezchybnost;

vést divku ke komentovanému psani — ihned dopliiovat diakritick4 znaménka, nejprve
odiivodnit pravopisny jev, poté slovo napsat;

pravidelna, disledna ptiprava do Skoly /kratce, ale efektivng/;

ve Skole respektovat aktualni tiroves Ctendiskych dovednosti divky;

nenechévat ji Casto nahlas &ist pred kolektivem;

v Ceském jazyce predkladat kromé diktati také doplitovaci pravopisnd cvieni, minimalizovat
opis i prepis textu;

v cizim jazyce preferovat sluchovou cestu /poslech jazyka a jeho reprodukci, konverzaci/,
probiranou latku opirat o obrazovy material;

ve vSech predmétech ovéfovat porozuméni pokynu, zadani, obsahu litky /moznost chybného
precteni/;

v Ceském a cizim jazyce, &astedné také v matematice /slovni tlohy/ tolerantngji klasifikovat
pii aktivni snaze ze strany divky;

poskytovat dostatek Sasu na samostatné pisemné price v&etnd &asové rezervy na zpétnou
kontrolu;

doma i ve Skole poskytovat divce dostatek pozitivni zp&tné vazby /motivovat, chvalit,
povzbuzovat nejen vykon, ale predevsim vynaloZenou snahu/;

Pro préci s ditétem v roding doporutujeme tyto pracovni materialy:

PS pro napravu VPU - 2.dil

Dyslekticka &itanka I11

Tyto materialy mozno objednat na www.dyscentrum.org nebo na tel. 233 370 262.
Blug: Kontrolni diktaty a pravopisna cviéeni v 6. - 9. roéniku — www.blug.cz

nebo tel. 317 728 966

Konzultace rodiii je mozna kdykoliv po telefonickém objednani.

Matka byla seznamena se zavéry vySetieni, s navrhovanymi doporuéenimi souhlasila.

bod B

VySettily: Mgr. H. Novakovd F. ia§‘§5§?§s§cholog

Be. 8. Berdnkova, specidlni pedagog

/ /
Mgr. Renata I%\fé’w

vedouci pracovisté PPP Tachov

Pedagegicks psychologickd poradna Pizeri
Pracovisié Tachov, K.H, Borovského 521
347 01 Tachoy
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PRILOHA 5

1. Ergiinze dle Verben in der richtigen Form:

brauchen = haben = sein - méchton = sahen - leihen - konnan

1) @ lh habe Hunger, M __t; dumolnen Apfel? ® Ja gorn,

b) @ Was A«__Ldu demnca? 0 Enn Wahean, /

L] Wa; fstdenn das? M Das AL gin Micky-Maus-Hof,

00 a4l caistRocky Rocknach,  Warlt de ockyRecouch
Wi do_Linsnd_ oty Rt ity G ]

00 M\__dumlrdelnm!aschomechnm n Jakhﬂlml_@ffi Ihn
Jotat nicht,

e

2, Sotz das richtige Pronomen ein.

1,0 Mochtost du meinen Orangonsalt, lch mochte & _picht,
W Jagem, danko. L
a) or
b) ihn
0 e

2.9 Wiofindost du Frau Peters? lch finde _4<4_ ganz sympathisch.
0 Ich auch.
1) sle
b) er
o) es

3,0 Konnst du Hern Liders? W Ja, und ich findo LA doof, =
o) es
b) thn
c) or

4, Leihst du mir dein Lineal? W Tut mir Leid, abor ch brauche 22 Jotat selber,
a) ihn
b) or
¢) es

5.0 Hast du meine Stite? W Ja, brauchst du JJ _ gorade?

3) sle 2
b) ihn

¢) s

Tost 8

G
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3. Setz das richtige Wort oin:

Wor - Was - Wen

o) @ e michtstdu habn, do Het odorcen Block? I Den ok,

bj e ,"%lst donndas? M Daslst doch Leo aus dor%a. @ Acha.

o) @ Koonstdu Anna? B 8.7 @ Na, Aona, dio Froundin von Tor. 8 ek,
dlokonn ch et i

)0 Y Istdas? @ EnComputerspiel, M Achso,

4. Setz in der richtigen Form ein:

eln/meln/dein/kein *
8) @ Mensch, lch habe $o Mg o Durstl M Hier hast du wAL
Limo. @ Oh, danke,

b) @ Lehstdumir_clanc ™ Cassatonrecorder? W JaKi

0 das 9k Sifn W Dussidoch ’Zb"u&— St dasist
_dindy | Lincal. @ Achso,

d) @ Mochtost du Im s L Joghut? lch habo /M. Hunger.
M Ja gern, danke.

) @ Ho, dasist _finck~ __ Pausonbrot, W O, Entschuidigung.

) o Snddss ks COst W Dassind doch _AA;L;_‘_cos.
Das sind Schalplatton. @ Ach so.

00 Wasistdomdas? W _mbinde . ()

Tosts 57




PRILOHA 6

2. pisemna prace z némeckého jazyka

jméno: f-@‘ ........................ tfida: G6 NJ2

VohenstrauB, den 21. 5. 2012
Hallo ....,
vielen Dank far die CD, die du mir zum Geburtstag geschickt hast. Sie ist wirklich toll und ich hore sie die
ganze Zeit. XXXXX ist meine Lieblingsgruppe, wie du weillt. Voriges Jahr war ich auf ihrem Konzert. Das
war ungeheuer gut!
Gehst du auch gern auf Konzerte? Oder interessierst du dich nicht far Musik? Schreib mir mal etwas Gber
deine Freizeitaktivitaten.
Mit vielen lieben GriBen
Deine Vera

Odpovéz své pritelkyni na dopis. Zmin se o v&ech bodech. Nezapomen na datum, osloveni, vhodny Gvod a
zéaveér dopisu.
Rozsah prace 130 - 150 slov.

/s
< hast du genug Freizeit? wenn nicht, warum 2
< dein Musikgeschmack x Geschmack deiner Eltern | 7
+ Kino x Theater x Ausstellungen - was davon bevorzugst du?
4 am Freitag gehst du ins Theater — was ziehst du an?

—

(=

-
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